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Məktəbəqədər tərbiyə təhsil sisteminin ilkin mərhələsi kimi

Gender xüsusiyyətlərinin ailə münasibətlərinə təsiri
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Təlim prosesində multimedia texnologiyasından istifadə

Naxçıvan Muxtar Respublikası florasında yayılan  Qaz soğanı  (Ga-
gea Salisb.) cinsinə dair elmi məlumatların ali təhsil müəsisələrində 
tədrisi məsələləri

“Həyat bilgisi” fənninin tədrisinə innovativ yanaşmaya dair (Naxçı-
van Muxtar Respublikası məktəblərinin materialları əsasında) 

Musiqi təhsili və tərbiyəsi uşaqların emosional inkişafının ayrılmaz 
hissəsi kimi      

Tədris və məktəbəqədər tərbiyə müəssisələrində bədən tərbiyəsi və 
idman                                                            

STEAM əsaslı dərslərdə rəqəmsal laboratoriya avadanlıqlarından 
istifadənin imkanlarına dair

Yaş xüsusiyyəti nəzərə alınmadan seçilən idman növünün orqanizmə 
verə biləcəyi fəsadlar

Orta məktəbin riyaziyyat kursunda məsələ həlli təliminin metodik 
problemləri

Somatik xəstəliklər zamanı fəaliyyət və iradi hərəkət pozulmalarına dair

Kiçikyaşlı dizartriyalı uşaqlarda nitqin inkişaf geriliyi və onun qarşı-
sının alınması yolları

Kiçik məktəbyaşlı şagirdlərin psixikasında yaranan çətinliklərin 
korreksiyası məsələləri

Məktəbəqədər yaş dövründə uşaq serebral iflicinin psixoloji-pedaqoji 
müayinəsinə dair

Psixoloji konsultasiyanın elmi-nəzəri əsaslarına yeni yanaşmalar

Təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsində psixoloji xidmətin rolu

Problem situasiyalarda böyük yaşlı məktəblilərin qarşılaşdığı koqni-
tiv çətinliklər və aradan qaldırılmasında müəllim amili

Magistrantların formalaşmasına ali məktəb müəllimlərinin psixoloji 
təsir imkanları

Azərbaycanlıların Qərbi Azərbaycandan deportasiyasına dair (bir 
ailənin nəsillərinin taleyi haqqında materiallar əsasında)

Naxçıvanda şəhər mədəniyyətinin inkişaf tarixi (XIX-XXI əsr)

Ermənistan SSR-in Azərbaycan SSR əraziləri hesabına sərhədlərini 
genişləndirmə siyasətinin bəzi məsələlərinə dair

Dahi Azərbaycan şairi Nizami Gəncəvinin irsinə dair elmi nəşrlərin 
mövzu-tipoloji təhlili

Tədris ədəbiyyatının əlyazması üzərində redaktor işi (1990-2000-ci illər)
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Bədii-poetik mətninin xüsusiyyətləri haqqında

M.S.Ordubadi yaradıcılığında “Sabir və Molla Nəsrəddin” dramı

Molla Cümənin poetik dili

XIX əsr Azərbaycan ədəbi-bədii dilində mürəkkəb cümlə tərkibləri
(Naxçıvan ədəbi mühiti üzrə)

Naxçıvan dialekt və şivələrində arıçılıq təsərrüfatında işlənən bəzi 
leksik vahidlər haqqında qeydlər

Feilin təsriflənməyən formalarının morfologiyada yeri və rolu

Xarici dil kimi rus dilinin öyrənilməsi tarixindən
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Düzgün yazı vərdişlərinin aşılanması və yazının tədrisində meydana 
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Bəzi elliptik tənliklərin inteqral eynilik üsulu ilə təqribi həllinə dair

Laplas çevirməsi məsələsi və onun tətbiqetmələrdə istifadəsi

Tahir Salahov və Toğrul Nərimanbəyov yaradıcılığının əsas tematikası

İrəvan sosial-pedaqoji mühitinə yeni baxış
(Həsən Bayramovun monoqrafiyası haqqında)

ELMİ RƏYLƏR. YUBİLEYLƏR. MÜHÜM TARİXLƏR
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Annotasiya. Məqalədə tədris işinin quruluşunda didaktik konsepsiya və 
paradiqmaların öyrənilməsinin üsul, vasitə və tərzlərinin təhlili yolları 
tədqiq-təhlil süzgəcindən keçirilmişdir. Qeyd edilir ki, tərbiyə vəzifələ-
rini həyata keçirən hər bir müəllim şəxsi keyfiyyəti, nüfuzu, peşəkarlı-
ğı, pedaqoji məharəti və s. ilə məktəbə və cəmiyyətə nümunə olmalıdır. 
Hər bir müəllim tədris prosesini təşkil edərkən şagirdlərdə həm də nü-
munəvi davranış normaları, əxlaqi dəyərlər, mənəvi tərbiyə vəzifələri, 
həmçinin dövlətçiliyə, onun atributlarına məhəbbət, hörmət və ehtiram 
hissi aşılamalıdır. Məqalədə o da vurğulanır ki, hər bir müəllim tədris 
prosesi zamanı şagirdlərdə idrak marağını formalaşdırmaqla onlara mə-
lum bilikləri yiyələndirməli, təlimdə idrak prosesini didaktik məsələlərlə 
şərtləndirməli və təlim prosesinin yaradıcısına çevrilməlidir. Məqalədə 
gəlinən nəticə onu göstərir ki, şüurluluq və fəallıq prinsipi ilə sıx bağlı 
olan sistematiklik və ardıcıllıq prinsipinə müəllim əməl edərsə şagirdlərə 
verilən biliklər də asan və şüurlu mənimsənilər.

A theoretical view of methods, tools and styles of le-
arning didactic concepts and paradigms in the struc-
ture of teaching work

Abstract. In the article, the methods, means and ways of analyzing didactic 
concepts and paradigms in the structure of the teaching work were analyzed. It 
is noted that every teacher who performs educational duties has personal quali-
ties, reputation, professionalism, pedagogical skills, etc. should be an example 
to the school and society. While organizing the educational process, every te-
acher should also instill in students exemplary behavior norms, moral values, 
moral education duties, as well as love, respect and reverence for statehood and 
its attributes. In the article, it is emphasized that every teacher should acquire 
the known knowledge by forming the cognitive interest of the students during 
the teaching process, condition the cognitive process in the training with dida-
ctic issues and become the creator of the training process. The conclusion of 
the article shows that if the teacher follows the principle of systematicity and 
consistency, which is closely related to the principle of awareness and activity, 
the knowledge given to the students will be easily and consciously mastered.

Теоретический обзор методов, средств и приемов 
изучения дидактических концепций и парадигм 
в структуре учебной работы
Aннотация. В статье  проанализированы методы, средства и приемы 
изучения дидактических понятий и парадигм в структуре учебной работы. 
Отмечается, что каждый учитель, выполняющий воспитательные задачи, 
должен обладать личными качествами, авторитетом, профессионализмом, 
педагогическим мастерством и быть образцом для подражания для школы 
и общества. Каждый педагог при организации учебного процесса должен 
прививать учащимся и образцовые нормы поведения, нравственные 
ценности, задачи нравственного воспитания, а также чувство любви и 
уважения, также уважения к государственности, ее атрибутам. В статье 
также подчеркивается, что каждый учитель, формируя познавательный 
интерес у учащихся в процессе обучения, должен овладевать ими 
известными знаниями, обусловливать познавательный процесс в обучении 
дидактическими вопросами и становиться создателем учебного процесса. 
Вывод, сделанный в статье, показывает, что знания, передаваемые 
ученикам, также легко и осознанно усваиваются, если учитель следует 
принципу систематичности и последовательности, тесно связанному с 
принципом осознанности и активности.
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Məqalədə nəticə. Məqalədə gəlinən nəticə onu 
göstərir ki, hər bir müəllim uşağın qavrayış və ya 
zehni inkişafına yaradıcı yanaşmalıdır. Təlimin 
üsul, vasitə və tərzləri müasir tələblərə uyğun 
qurulmalıdır. Ümumtəhsil məktəblərində təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsi bilavasitə uşaqlarda 
elmlərin əsasını öyrənməkdə, onları şüurlu inti-
zama alışdırmaqda, təlim və əməyə yanaşmaq ru-
hunda tərbiyələndirməkdə həlledici rol oynayar.

Problemin qoyuluşu: Məqalədə uşaqlar tərə-
findən zehni bilik və zehni tərbiyə qazanma 
prosesi ilə cisim və hadisələrin elmi surətdə öy-
rənilməsi ümumi didaktik tələblər baxımından 
müəyyən edilir. Təlimin tərbiyə xarakterli olma-
sı, təlim işindəki sistematiklik və ardıcıllığın qo-
runması, müəllimin rəhbər rolu, təlim prosesində 
şagirdin idrakının və aktivliyinin nə kimi əhə-
miyyəti, həmçinin təlim işində əyanilik vasitəsilə 
cisim və hadisələrin hissi cəhətdən qavranılma-
sında zehnin (əqlin) necə birləşdirilməsi kimi 
problemlər tədqiq və təhlil süzgəcindən keçirilir.

Məqalənin elmi yeniliyi. Məqalədə uşaqların 
ümumtəhsil məktəblərində bilik qazanma prosesi 
təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsində mühüm 
amil kimi araşdırılmışdır. Təhsilin keyfiyyətinin 
yüksəldilməsinin səciyyəvi xüsusiyyətləri, fink-
siyaları, imkan və yollarının necə formalaşdırılr-
ması tərəfimizdən tədqiq və təhlil obyektinə çev-
rilərək müəyyənləşdirilir.

Metodoloji yanaşma: Məqalədə fikir və təhlil-
lərimizlə yanaşı görkəmli pedaqoqların təlim işi 
haqqındakı dəyərli fikirlərinə də yer verilmişdir. 

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə irəli 
sürülən ideya və tövsiyələrdən, fikir və görüşlər-
dən ali və orta məktəb müəllimləri, tərbiyəçilər, 
pedaqogika sahəsində tədqiqat aparan dis-sertant 
və doktorantlar, monoqrafiya, dərslik və dərs və-
saitləri hazırlayan ziyalılar faydalana bilərlər.

Məqalədə tədris işinin quruluşunda didak-
tik konsepsiya və paradiqmaların öyrənilmə-
sinin üsul, vasitə və tərzlərinin təhlili yolları 
tədqiq-təhlil süzgəcindən keçirilmişdir. Qeyd 
edilir ki, tərbiyə vəzifələrini həyata keçirən hər 
bir müəllim şəxsi keyfiyyəti, nüfuzu, peşəkarlığı, 
pedaqoji məharəti və s. ilə məktəbə və cəmiyyətə 
nümunə olmalıdır. Hər bir müəllim tədris prose-
sini təşkil edərkən şagirdlərdə həm də nümunə-
vi davranış normaları, əxlaqi dəyərlər, mənəvi 
tərbiyə vəzifələri, həmçinin dövlətçiliyə, onun 
atributlarına məhəbbət, hörmət və ehtiram hissi 
aşılamalıdır. Məqalədə o da vurğulanır ki, hər bir 

müəllim tədris prosesi zamanı şagirdlərdə idrak 
marağını formalaşdırmaqla onlara məlum biliklə-
ri yiyələndirməli, təlimdə idrak prosesini didak-
tik məsələlərlə şərtləndirməli və təlim prosesinin 
yaradıcısına çevrilməlidir.

Məqalədə gəlinən nəticə onu göstərir ki, şüur-
luluq və fəallıq prinsipi ilə sıx bağlı olan siste-
matiklik və ardıcıllıq prinsipinə müəllim əməl 
edərsə şagirdlərə verilən biliklər də asan və şüur-
lu mənimsənilər. Həmçinin, müəllim əyaniliyi 
uşağın fikrini oyatmaq vasitəsi hesab etməli və 
uşaq psixologiyasının xüsusiyyətini əsas tutaraq 
əyani təlimin zəruri olduğunu bilməlidir. Eləcə 
də müəllimlər tərəfindən verilən biliklər şagird-
lərə düşüncəli surətdə mənimsənilərsə o bilik 
möhkəm, daha bərk və sarsılmaz olar. Təlimdə 
uşaqların yaş xüsusiyyətləri nəzərə alınmaqla 
işin həm məzmunu, həm də metodiki formaları 
uşaqların gücünə uyğun olmalıdır. Belə olduqda 
onlar öz güclərinə əmin olarlar, bu da daha artıq 
müvəffəqiyyət əldə etmək üçün onlara enerji və 
arzu verər.

Biz, idrak yolu haqqında tədris prosesində 
ortaya qoyulan nəticələrdən başqa, tədrisin məz-
mun, forma və metodlarını doğrudan-doğruya 
ifadə etməyə keçməzdən əvvəl, məktəblərdə təd-
ris prosesinin quruluşuna verilən bir sıra ümumi 
didaktik tələbləri də müəyyən etməliyik. Çünki 
didaktika nəyi öyrətmək; necə öyrətmək; hansı 
üsul, vasitə və tərzdə öyrətmək kimi başlıca su-
allara cavab verməsi kimi şərtləri müəyyən edir.

Tədrisin tərbiyəedici xarakteri. Təhsil-tədris 
işi bütün tərbiyə işinin əsas və ən mühüm his-
səsi hesab edilir. Belə olmasa təlimsiz tərbiyə 
odunsuz ocağa bənzədiyi kimi, tərbiyəsiz təlim 
də ruhsuz bədənə bənzər kimi görüş yaratmış 
olar. “Təlim prosesində tərbiyə işini səmərə-
li aparmaq, məktəblilərdə yüksək mənəviyyat, 
vətənpərvərlik hissi, əməksevərlik, müstəqillik 
formalaşdırmaq pedaqoji ustalığın daha bir ele-
mentidir” [1, s.289]. Müəllim tədris prosesini təş-
kil edərək, dərsə hazırlaşıb bunları keçərkən, o, 
mənəvi tərbiyə vəzifələrini həyata keçirdiyini hər 
zaman nəzərdə tutmalıdır. Çünki ümumən də olsa 
biliklərə yiyələnmədən vətən övladı olmaq müm-
kün deyil. Hələ vaxtilə Əbu Əli ibn Sina yazırdı 
ki, uşaq 6 (altı) yaşına çatdığı zaman onu müəl-
limə tapşırın. Elə müəllimə tapşırın ki, o müəllim 
mömin, müdrik, doğrucul, ədalətli, nəzakətli, sə-
liqəli, yüksək əxlaqi keyfiyyətlərə malik, vüqar-
lı, ağır təbiətli, şit hərəkətlərdən uzaq, eyni za-
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manda xoşxasiyyət, pak, təmiz, özünü məclisdə 
aparmağı bacaran, yemək-içməyin, danışmağın, 
söhbətin və ünsiyyətin qaydalarını bilən olsun.

Tədris işi mənəvi tərbiyənin ən mühüm kom-
ponentlərindən biridir. Bilik arzusu, biliklərin 
dolğun və möhkəm surətdə mənimsənməsi, bun-
lardan istifadə etmək, bunları daim genişlətmək, 
yeni-yeni biliklər kəşf etmək arzusu – bütün 
bunlar sosial cəmiyyətin yaratdığı yeni insan xa-
rakterinin mühüm cəhətləridir. Təlim, təhsil işi 
dünyagörüşünün yaranmasına, ideyaların möh-
kəmlənməsinə, faktları bilmək əsasında, cisim-
ləri və həyat hadisələrini öyrənmək əsasında is-
tiqamətin təkmilləşməsinə səbəb olur.

Təlim işi prosesində şagirdlərdə müəyyən əx-
laqi keyfiyyətlər tərbiyə edilir, işdə səbatlı olmaq, 
işi axıra qədər çatdırmaq, məqsədə nail olmaq 
adəti, vaxta qənaət etmək bacarığı, düzgünlük, 
dürüstlük və sairə. Hər dərsin disiplinli olması 
bu xüsusda spesifik yeni bir baxış və ya görüş 
verir. Məsələn, təbiətşünaslıq dərsləri müşahidə-
də diqqətcil olmağı öyrəşdirir, təcrübənin özünə 
müraciət etmək adətləri yaradır. Riyaziyyat insa-
nı dürüstlüyə, təfəkkürdə məntiqi ciddiliyə alış-
dırır. Azərbaycan dili və ya dil ilə məşğul olmaq 
yalnız dərslərdə deyil, ictimai həyatda və yaşa-
yışda belə kultur və düzgün danışmağa alışdırır. 
Tarix dərslərində inqilabın görkəmli mübarizləri 
ilə, elm və incəsənət xadimləri ilə tanışlıq, özünü 
tamamilə məslək uğrunda çarpışmağa vermək, 
məqsədə nail olmaq üçün inad göstərmək, özün-
də çox böyük iş qabiliyyəti inkişaf etdirmək və 
sairə kimi xarakterik müsbət xassələrin tərbiyə 
edilməsinə yardım göstərir.

Tədris predmetinin məqsədi məşqlər vasitə-
silə əldə edilən müəyyən vərdişlər məcmusunu 
verməkdir. Məktəblərimiz bu məşqlər sistemi 
üçün mövzu və ya material seçdikdə tərbiyəvi 
məqsədlər əsas yer tutur. Bu gün məktəblərdə 
əlifba kitabı, oxu kitabı və hesab məsələləri kita-
bı məzmunca uzaqda qalmış köhnə dərslik kitab-
larından çox fərqlidir. Materialın ən çox hissəsini 
müəllim öz gündəlik iş prosesində seçib götürür. 
Bu isə əxlaq tərbiyəsinin məqsədlərinə tamamilə 
müvafiq olaraq yerinə yetirmək bacarığının nə 
qədər böyük əhəmiyyəti olduğu buradan aydın 
görünür.

Tədrisdə sistematiklik və ardıcıllıq. Məktəbin 
qarşısında duran məqsədlərdən belə bir nəticə 
meydana gəlir: tədrisin gedişi bilik əldə etmək 
vəzifəsinə, qəti surətdə çərçivəyə alınmış siste-

matik bilik əsaslarının mənimsənməsinə uyğun 
olmalıdır. Bir sıra burjua pedaqoqları (H.Spen-
ser, E.Trondayk, C.Dyui və b.) təkid edir ki, təd-
ris işində mühüm olan cəhət faktik məlumatların 
müəyyən həcmi deyil, bəlkə müstəqil surətdə bi-
lik əldə etmək üsulları ilə həqiqəti tapmaq meto-
dudur. Belə nöqteyi-nəzər gənclərin biliklərinin 
açıqdan-açığa məhdud edilməsinə səbəb olur. 
Məsələnin düzgün həll edilməsi, bilik həcmi və 
onların mənimsəmə metodları bir-birinə qarşı 
qoyulmaqdan ibarət ola bilməz. Bunlar bir-birinə 
bağlıdır. Məzmun həlledici rol oynayır. Şagirdlərə 
qəti surətdə çərçivəyə alınmış bilik dairəsi veril-
məlidir, metod bu vəzifəyə mane olmaq deyil, 
bəlkə onun həllinə yardım göstərməlidir. Maddi 
təhsil vəzifəsini, yəni faktik biliklər əldə etmək 
vəzifəsini, formal təhsil vəzifəsinə, yəni şagird-
lərdə təfəkkür inkişaf etdirmək, onları müstəqil 
olaraq bilik kəsb etmək vəzifəsinə alışdırmaq 
işini bir-birinə qarşı qoymaq düzgün deyildir. 
Bu cür qarşı qoyma, vahid bir vəzifənin bir-biri-
ni yox edən vəzifəyə bölünməsi, məsələnin belə 
antielmi surətdə həll edilməsidir. Gərək ifadədə 
və gərəksə şagirdlərdə vərdiş yaratmaq işində 
ciddi ardıcıllığa riayət etməklə bilikləri möhkəm 
mənimsəmək olar. Hər bir yeni bilik elementi ar-
tıq məlum olan şeyə əsaslandığı halda, artıq mə-
nimsənmiş olan cəhətə dərindən daxil ola bildi-
yi halda şagird tərəfindən möhkəm mənimsənir. 
Uşaq üçün çətinliyin artmasında tədriciliyə riayət 
edilməsi tədris işində onun müvəffəqiyyətlərinin 
doğru təminatıdır. Bu məsələdə biz pedaqogika 
klassiklərindən bir çox şey öyrənə bilərik. Ko-
menski yazır ki, bütün məşğələlər elə bölünmə-
lidir ki, sonra gələn məşğələ qabaqkı məşğələyə 
əsaslansın və sonrakı məşğələ vasitəsilə möh-
kəmlənsin. Məsələn: Yan Amos Komenski deyir: 
“I. Əgər ancaq fayda verməli olan şeylər əsaslı 
surətdə nəzərdən keçiriləcək olsa. II. Əgər bu 
şeylərlə məşğul olarkən, heç bir müstəsnaya yol 
verilməsə. III. Əgər hər şeyin əsası möhkəm qo-
yulsa. IV. Əgər bu əsas dərindən qoyulmuş olsa. 
V. Əgər bütün gələnlər yalnız bu əsaslara istinad 
etsə. VI. Fərqləndirilməsi lazım gələnlərin hamı-
sı tam aydınlığı ilə fərqləndirilməlidir. VII. Bütün 
sonra gələnlər əvvəlkilərə əsaslanmalıdır. VIII. 
Bir-biri ilə əlaqəli olan hər şey daim əlaqələndi-
rilməlidir. IX. Hər şey düşüncə, hafizə və dil ara-
sında mütənasib bölünməlidir. X. Hər şey daimi 
təmrinlərlə möhkəmləndirilməlidir” [2, s.135]. 
Heç bir şey buraxılmamalı, heç bir şey təhrif 
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olunmamalıdır. Komenski dəfələrlə göstərirdi ki, 
tədris işində tələsmək olmaz, birbaşa uçub get-
mək olmaz, hər bir xırda biliyi möhkəm və əsas-
lı surətdə mənimsəmək lazımdır. “Əgər hafizə, 
vaxtı ilə oxuduğumuz, eşitdiyimiz və ağılla dərk 
etdiyimiz şeyləri bizim üçün dərhal yada salmağa 
imkan versəydi, biz dərhal böyük alim sayılar və 
müxtəlif biliklər qazanmaq üçün hər cür fürsət-
dən istifadə edərdik. Lakin bizim hafizəmiz belə 
bir qabiliyyətə malik deyildir və aydındır ki, biz 
suyu xəlbir ilə daşıyırıq” [3, s.141].

İsveç pedaqoqu İohan Henrix Pestalotsi Ko-
menski kimi təkid edir ki, tədris işində tələsmə-
dən irəliyə hərəkət etməli, köhnə şey şagirdin 
hafizəsində silinməyəcək şəkildə möhkəmlənmə-
miş heç bir yeni şeyə keçməməlidir. Pestalotsi-
nin tədrisin gedişi haqqında tövsiyə dolu fikrini 
aşılamaq çox mühümdür. “Uşaqlar hər şeyi, hətta 
öyrəndikləri ən əhəmiyyətsiz şeyi əla mənimsət-
məli və heç bir zaman geri qayıtmamalı, uşaqla-
rın artıq bir dəfə öyrənmiş olduqları bir kəlmə-
nin belə unudulmasına yol verilməməli, qabaqca 
yaxşı yazdıqları bir hərfi heç vaxt pis yazmağa 
qoymamalı. Mən az müvəffəqiyyət göstərən 
uşaqlarla səbirlə rəftar edirdim, lakin uşaqlardan 
biri hər hansı bir işi əvvəlkindən pis gördükdə, 
mən onunla çox ciddi rəftar edirdim” (Kursiv bi-
zimdir – K.C.) [4, s.72].

Pestalotsinin davamçısı olan alman pedaqoqu 
Adolf Disterveq tədris işində ardıcıllıq və fasilə-
sizlik prinsipini nəzərə alaraq bir sıra didaktik 
qayda və qanunlar əsaslandırıb formulirə etmiş-
dir. Bunların çoxu irəlicədən də söylənilmişdir, 
lakin Disterveq bunları birləşdirmiş və müəllim-
lər üçün didaktik rəhbərlik şəklində vermişdir.

“Təhsilalmanın səmərəsi üçün ona təsir 
göstərən amilləri nəzərə almaq mühüm şərtdir” 
[5, s.81]. Bu mülahizələrdən ümumtəhsil mək-
təbləri şəraitində həyata keçirilə bilən ən mü-
hümlərini təhlil edək:

A) Yaxından uzağa. Kiçik məktəbliyə onu 
əhatə edən şeylər əlverişli və anlaşılandır; onunla 
tədris işini məktəblinin bilavasitə müşahidə etdiyi 
– məktəbdə, evdə, yaxın kənddə və sairədə əlaqə-
dar olduğu cisimlər və hadisələrlə tanış etmək-
lə başlamalı və irəliyə getməlidir. Disterveq bu 
qaydanı təsdiq edərək eyni zamanda qeyd edir ki, 
hər şeyi uşağın istədiyi kimi etmək olmaz, çünki 
“insandan böyük məsafə və uzun zaman etibarilə 
uzaqda olan hər şey, uşağa ruhca yaxındır”.

Bu kimi “yaxından uzağa” qaydası şübhəsiz 

ki, nöqtəsi-nöqtəsinə həyata keçirə bilməz, o, 
mütləq bir qayda olaraq başqa bir qaydaya tabe 
edilməlidir, xüsusilə:

B) Məlumdan məhcula. “Buna görə də daha 
uzaq və daha mürəkkəb olan şey daha yaxın və 
daha sadə olan şeydən artıq məlum isə, o halda 
yaxındakından deyil, uzaqdakı şeydən başlamaq 
lazımdır, çünki hər zaman və hər yerdə məlumu 
məhcula qatmaq, məhcula malik olmaq və onu 
məlum şeyə döndərmək üçün onunla müqayisə 
edib tutuşdurmaq insanın zehni inkişafının ge-
dişinə tamamilə mütabiqdir”. Məluma getmək 
üçün, məhculdan başlamaq, qaranlıq içərisində 
işıq tapmaq üçün qabaqca qaranlığı müəyyən et-
mək olardı. “Məlumdan məhcula” qaydası mən-
tiqi və psixoloji əsaslara tamamilə uyğundur. Bu 
qayda artıq didaktik qaydalara daxil edilmişdir.

C) Sadədən mürəkkəbə. Disterveq bu qaydanı 
başqa qaydalarla birləşdirir: “Daha asandan, daha 
çətinə”. Bu qaydaların ikincisi tamamilə doğ-
rudur və tədrisdə hər zaman qəbul edilməlidir. 
Aydındır ki, uşaqları çətin şeylərdən öyrətməyə 
başlayaraq asan şeyə aparmaq düzgün deyil. Bu 
qayda tədrisdəki ardıcılllıq prinsipinə tamamilə 
zidd olardı. “Sadədən mürəkkəbə” qaydası daimi 
bir qayda deyildir. Çox halda sadə şey mürəkkəb-
dən daha çətin olur. Məsələn, hər hansı bir bit-
kini bütünlükdə mənimsəmək onun ayrı-ayrı his-
sələrini mənimsəməkdən asandır, halbuki bütün 
bitki onun hissələrindən daha mürəkkəbdir. Biz 
uşaqları məktəbə qədər yaşdan bitkilərin cürbə-
cür növləri ilə tanış edirik, ancaq çiçəyin quru-
luşunun öyrənilməsi, yəni çiçəyin ayrı-ayrı his-
sələri ilə tanış olmaq, ibtidai məktəbin hətta III 
və ya IV sinif şagirdləri üçün belə çətin sayılır. 
Beləliklə, bütöv, yəni bu misalda mürəkkəb olan 
şey daha asandır, daha xırda yaşlı uşaqlar üçün 
əlverişlidir. O biri tərəfdən, hər hansı bir ümumi 
anlayış, məsələn, stol anlayışı, tək-tək cisimlər-
dən, məsələn stollar və bunların cürbəcür əlamət-
ləri daha sadədir. Lakin şagird ümumi mücərrəd 
anlayışları deyil, ayrı-ayrı cisimləri öyrənməyə 
başlayırlar. Şagirdin ağlı təcrübədəki hissən sadə 
olan qavrayışdan başlayaraq inkişaf edib, ümumi 
təsəvvür alınmasına doğru mücərrəd sadə olan 
şeylərdə daha ümumi təsəvvür alınmasına doğru 
gedir. Bu iki nöqtə arasında uşağın ağlı, cisimləri 
müqayisə etmək, onu hissələrə ayırmaq, mühüm 
əlamətləri tapmaq kimi mürəkkəb proseslər üzə-
rində işləyir.

Müəllimin həlledici, qabaqcıl rolu. Öyrətmə 
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prosesində müəllimin rolunun nə qədər böyük 
olduğu yuxarıda verilən məlumatdan aydın gö-
rünür. Uşaqlara elmlərin əsasını öyrətmək, onları 
şüurlu intizama alışdırmaq, təlim və əməyə ya-
naşmaq ruhunda tərbiyələndirmək hər bir müəlli-
min həlledici roludur.

Müəllim işin məqsədini uşaqların qarşısında 
qoyur, uşaqları işə həvəsləndirir, maraqlandırır, 
onların diqqətini bu iş ətrafında toplayır. Müəl-
lim işin məzmununa müəyyən istiqamət verir. 
Şagirdlərə bilik vermək və bunların şagirdlər 
tərəfindən mənimsənməsi prosesində müəllimin 
ifadəsi rəhbər bir əsasdır. Müəllim daima uşaq-
ların işini yoxlayır, məşqlər təşkil edir, təkrarı 
həyata keçirir, şagirdlərin işlərini, biliklərini, ba-
carıq və vərdişlərini yoxlayır. Müəllim bilməlidir 
ki, bütün tədris işinin nəticələri müəllimin bun-
ların hamısını necə yerinə yetirməsindən, birinci 
növbədə məhz bundan asılıdır.

Bu o demək deyil ki, hər müəllim işi həyata 
keçirmək məsələsini, onu həyata keçirmək me-
todunu və texnikasını öz istədiyi kimi həll edə 
bilər?

Əlbətdə yox. Məsələnin belə həll edilməsi heç 
düzgün edilməzdi. Bu məsələni konkret misallar 
üzərində gözdən keçirək. Müəllim buxarın geniş-
lənmə və onun elastiki olmaq xassəsini, habelə 
buxar motorlarında bu hadisələrdən istifadə et-
mək qaydalarını çox gözəl surətdə nağıl edə bilər, 
ancaq müəllim burada təkcə hekayə etməklə ki-
fayətlənsə, o düzgün hərəkət etməmiş olar. Müəl-
lim qabaqca şərh edərək (və ya nağıl edərək) 
sonra müvafiq təcrübələr göstərəcək olsa, yenə 
də düzgün hərəkət etməmiş olar. Şagirdlər özlə-
ri müəllimin göstərdiyi təcrübə (kartof tıxacının 
atılması, tıxacın silindrdə hərəkət etməsi) əsası 
üzərində özləri nəticə çıxaracaq olsalar onların 
bilikləri daha aydın və daha möhkəm olar. Bu 
biliklərin möhkəmliyi o zaman daha artır ki, şa-
girdlər həmin təcrübələri müstəqil təkrar etsinlər, 
təcrübələrin şəkillərini çəksinlər. Habelə müəllim 
“heyvanların həyatı” (III və ya IV sinif) mövzu-
sunu öyrədərkən, şagirdləri mümkün olan mü-
şahidələrlə tanış edəcək olsa, bunları yalnız öz 
hekayəsi, dərs kitabı və şəkillərlə kifayətləndirsə 
düzgün hərəkət etməmiş olar. Aydındır ki, bu hal-
larda, işin əsasında şagirdlərin müəllimin rəhbər-
liyi ilə canlı bucaqda – cücülər, quşlar, balıqlar, 
xırda məməlilər kimi canlı obyektlər üzərindəki 
müşahidələri hovuzunda, bəziləri üzərində də zo-
oparka edilən ekskursiyada (şübhəsiz ki, belə ek-

skursiya mümkün olduğu halda) müşahidə apara 
biləcəklər. Tədris gedişinin düzgünlük dərəcəsi, 
az və ya çox effektli olması müəllimin nə dərəcə-
də düzgün metod seçmək bacarığından, cürbəcür 
metodlardan nə dərəcədə istifadə edə bilməsin-
dən, hər bir halda bu metodları necə müvəffəqiy-
yətlə birləşdirməsindən asılı olacaqdır. Müəlli-
min işinin düzgünlüyünü, bu işin az-çox nəticəli 
olmasını yalnız bunlar təyin edəcəkdir. “Təlim 
prosesinin idarə olunmasında informasiyalar çox 
böyük rol oynayır” [6, s.101]. Yaxşı müəllim təd-
ris prosesini idarə edir. Ancaq o, tədris prosesini 
istədiyi kimi, başlı-başına və ağlına gələn qayda 
üzrə idarə etmir. Bəlkə bu mənada idarə edir ki, 
tədris prosesi quruluşunun izahlı əsaslarını tə-
min edən, proqramın müəyyən konkret hissələ-
rinin məzmununu uşaqların yaş xüsusiyyətlərini 
təmin edən daha düzgün yol götürməyi bacarır. 
“Beləliklə, müəllim məktəbdə tədris olunan hər 
bir fənnin, hər bir mövzunun həyatda rolunu bil-
diyindən və bildiyini şagirdlərinə lazımınca an-
latdığından təlim-tərbiyədə uğur qazana bilər” [7, 
s.207].

Şagirdlərin düşüncəli və aktiv olması. Mək-
təbdə müəllimin rəhbər rolu şagirdlərin aktivliyi 
ilə, işdə onların göstərdiyi düşüncə ilə birləşir. 
Məktəbin şagirdləri, o cümlədən aşağı sinfin şa-
girdləri də onlara əlverişli olan bilikləri tam dü-
şüncəli surətdə mənimsəməlidirlər. Bunların ən 
sadə bilikləri belə möhkəm, daha bərk və sarsıl-
maz olmalıdır. Hər bir şagird yalnız mənimsədi-
yi nəticələri, qaydaları və s. praktikada o halda, 
düzgün və dəyişməz şəkildə tətbiq edə bilər ki, o, 
öz nəticələrinin sahibi olsun. Öyrənilən şeyi dü-
şünmədən həyata keçirmək ancaq orta əsr sxolas-
tik metodlarının xarakterinə uyğun haldır.

870-950-ci illərdə yaşamış Əbunəsir Fərabi 
“Əzbər öyrənmək, yoxsa başa düşmək yaxşıdır?” 
verilən sualı belə cavablandırır: “Başa düşmək, 
dərk etmək əzbər öyrənməkdən yaxşıdır. Əz-
bərləməyə can atan insan əsas məqsədə nail ola 
bilmir, sanki əbəs yerə çalışır. Başa düşmək an-
lamaqla, dərk etmək isə müqayisə aparmaqla, 
mahiyyəti dərk etməklə bağlıdır. Əgər insan bu 
istiqamətdə fəaliyyət göstərməyə can atarsa, yəni 
ümumiləşdirmələrə və qanunlara istinad edərsə, 
daha çox fayda əldə edəcəkdir. Deməli, başa düş-
mək həqiqətən də əzbərləməkdən daha yaxşıdır”. 

XIII-XVII əsrlərdə yaşamış humanist pe-
daqoqlar (Françesko Petrarka, F.Rable, C.Bru-
no, C. Bokkaçço, A.Dante, Rotterdamli Erazm, 
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F.Bekon, M.Monten, Kopernik və b.) da sxolas-
tik mexaniki tədrisə qarşı çox aydın çıxış edir-
dilər. Məsələn, fransız humanisti Mişel Monten 
deyirdi: “Biz yalnız hafizəmizi doldurmaq üçün 
işləyirik, ağlımızı və vicdanımızı doldurmuruq” 
və yaxud, “Həzm olmayan, qida horrasına çev-
rilməyən və orqanizmimiz tərəfindən mənimsən-
məyən qidanın nə kimi faydası ola bilər?”.

15-16 il məktəbdə oxuduqdan sonra qayıtmış 
gənc haqqında Monten belə yazır: “o doldurul-
muş ruhunu gətirməli idi, amma üfürülüb şişiril-
miş ruhunu gətirdi – o ruhunu doldurmaq əvəzinə 
onu üfürüb şişirmişdir”.

“Daima şagirdin qulağına çığırırlar, guya qıfa 
bir şey tökürlər, şagirdin vəzifəsi isə ona deyilən 
sözləri təkrar etməkdən ibarətdir. Mən istərdim 
ki, müəllim işin bu cəhətini düzəltsin, istərdim 
ki, işin lap əvvəlindən şagirdin bacarıqlarına uy-
ğun olaraq ona öz fikrini söyləmək imkanı ver-
sin, onda cisimlərə qarşı zövq oyatsın, şagird 
cisimləri seçməyi, bunların arasındakı fərqləri 
tapmağı bacarsın; müəllim bəzi vaxt şagirdə yol 
göstərsin, bəzən də bu yolu tapmağı öz öhdəsinə 
buraxsın...”.

Deməli zamanın bütün pedaqoqları öyrənilən 
şeyin mənasını anlamadan onun mexaniki surət-
də öyrənilməsinə qarşı, əzbərçiliyə qarşı, habelə 
şagirdlərin yalnız hafizələrini birtərəfli “doldur-
mağa” qarşı daima, ciddi tənqidlə münasibət bil-
dirmiş, uşağın müstəqil aktiv təfəkkürünü inkişaf 
etdirməyə əhəmiyyət verilməməsinə qarşı çıx-
mışlar.

Bu gün psixopedaqogika şagirdlərin müstəqil 
aktiv təfəkkürünü inkişaf etdirmək prinsipini hə-
yata keçirir. Hələ vaxtilə klassik didaktikada de-
yilirdi ki, “Yaşauyğun olmayan heç bir şeyi zehnə 
zorla qəbul etdirmə” (Y.A.Komenski), “Şagird-
lərə hələ müyəssər olmayan şeyi heç vaxt öyrət-
mə” (A.Disterveq), “Uşaq öyrənmək üçün ye-
tişməmişdən əvvəl onu öyrətməyə başlamayın” 
(K.D.Uşinski). Bu halda psixopedaqogika uşaq-
ların hafizələrinin inkişafını ən mühüm bir vəzifə 
hesab edir; o şagirdlərin hafizələrini biliklə, la-
kin mənalı biliklə zənginləşdirməyi lazım bilir; 
psixopedaqogika şagirdlərin hafizəsini çalışma 
yolu ilə inkişaf etdirməyi lazım bilir. Əzbərdən 
öyrənmə işi də müəyyən material tələb edir; bu da 
məktəbdə zəruri bir işdir. Hafizənin belə işləməsi 
heç də mexaniki surətdə əzbərləmək deyildir. Bu 
iş təfəkkürün, özü də tənqidi təfəkkürün işləməsi 
ilə əlaqədardır. “Deməli, təlim prosesində tətbiq 

edilən təlim üsul, tərz və qaydaları da uşaqların 
psixi inkişafını təmin etməlidir” [8, s.34].

Tədris prosesində şagirdlərin aktiv fəaliyyə-
ti prinsipi psixopedaqogikada qədimdən təsdiq 
edilmişdir. Lakin bu prinsipi müdafiə edən, onu 
inkişaf etdirən şəxslərin hamısı bunu bərabər an-
lamamışdırlar.

Bəziləri şagirdlərin zehni fəaliyyətinin ak-
tivləşməsini nəzərdə tutur, şagirdlərin fikrinin 
müstəqil işləməsinin zəruri olduğunu qeyd edir, 
şagirdlərin hər şeyi şüurlu olaraq mənimsəmə-
sinin və etməsinin qayğısını çəkirlər; bunlar 
istəyirdilər müəllim, uşaqları düşünməyə, fikir-
ləşməyə, mühakimə etməyə, müstəqil olaraq nə-
ticəyə gəlməyə məcbur etməklə dərs aparsın. Bu 
xüsusda Disterveqin “Alman müəllimləri üçün 
rəhbər kitabı” adlı əsəri çox maraqlıdır. Dister-
veq yazır: “Yalnız şagirdin mənəvi həyatını aydın 
düşüncəyə qədər çatdırmağa, rasional şeylər üzə-
rində onun zehnini inkişaf etdirməyə, onu möh-
kəmlətməyə bacarıqlı olan müəllim tam mənası 
ilə şagirdlərə təhsil verən şəxs hesab edilə bilər... 
Məktəbdə təfəkkür, yəni suallar və cavablar, ax-
tarma və tapma – xülasə, ölüm yox, həyat hakim 
olmalıdır” [9, s.244].

Başqaları buna diqqət edirdilər ki, uşaq çox 
oynaq olur, onun hərəkət (motorik) fəaliyyətə 
qarşı məhdud ehtiyacı var. Tədris işi hərəkət fəa-
liyyəti ilə əlaqədar edilsə o yaxşı nəticə verər 
və onun xarakteri uşaq yaşının xüsusiyyətlərinə 
daha artıq uyğun olar. Bu qayda üzrə psixope-
daqogikada müəyyən bir cərəyan yaranmışdır. 
Bu cərəyanın avtorları tədris işində əqlin işləməsi 
ilə əlin işləməsinin mümkün qədər sıx əlaqədə ol-
masını təklif edirdilər. Bunun həyata keçirilməsi 
üçün hər bir tədris predmetinin təsvir fəaliyyəti 
ilə – yəni rəsm, maketlər, modellər hazırlama 
işləri və sairə ilə bərabər öyrənilməsi təklif edi-
lirdi. Cürbəcür didaktik materiallar təklif edilir-
di. Bu materiallardan istifadə etdikdə fikrin iş-
ləməsi hərəkətlə əlaqədar olur (Məsələn, İtaliya 
pedaqoqu Mariya Montessorinin materialları; 
bunlar müəyyən formalar içinə qoyulan cürbəcür 
fiqurlar, qrammatika məşğələsi üçün kartoçkalar 
şəklində, arifmetika məşğələsi üçün muncuq və 
başqa cisimlər şəklində olan materiallar); eks-
kursiyalara, uşaqlar tərəfindən müstəqil keçirilən 
təcrübələr, müşahidələr və sairə çox böyük əhə-
miyyət verilməsi tələb edilirdi. XIX əsrin sonla-
rında və XX əsrin əvvəllərində “zəhmət məktəbi” 
ideyası çox geniş yayılmışdı. Tədrisin əl işi ilə 
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əlaqədar edilməsi təklif edilirdi.
Bəziləri bu zəhməti illüstrativ bir zəhmət, 

mənimsənən və şüurda işlənən biliyi təsvirə xid-
mət edən bir zəhmət kimi anlayırdılar (alman 
pedaqoqu Layın davamçıları). Başqaları uşaq-
larla işləyərkən əsas tərbiyə vəsaiti torpaqda, 
emalatxanada işləmək şəklində, özünə xidmət 
şəklində, məhsuldar zəhməti hesab edirdilər; 
bunlar tədris işini yalnız təsviri fəaliyyətin cür-
bəcür növləri ilə deyil, eyni zamanda başlıca 
olaraq uşaqların məhsuldar zəhmət ilə əlaqədar 
etməyi təklif edirdilər (məsələn, Rusiyada “sər-
bəst tərbiyə”nin nümayəndələri Ventçel, Piroqov, 
Çernişevski və başqaları, Qərbdə “yeni məktəb” 
adlanan cərəyanın tərəfdarları İ.Kant, İ.Hegel, L.
Feyerbax, F.Nitşe və digərləri). Beləliklə cürbə-
cür psixopedaqoji sistemlər uşaq özfəaliyyətinin 
başqa-başqa cəhətlərini irəli sürürdülər. 

Bəzi psixopedaqoqlar isə uşaq öz fəaliyyətini 
bir ideal dərəcəsinə qədər yüksəldirdilər. Ham-
burq “azad məktəb – icmaları”nın rəhbərləri de-
yirdilər ki, onların heç bir tədris planı, heç bir 
tədris məqsədi yoxdur. Deyirdilər ki, uşaq özü öz 
meyl və bacarıqlarına, güc və acizliyinə uyğun 
olaraq plan yaratmalı və bu plana görə öz işlərini 
təşkil etməlidirlər. Onlarda uşaq pedaqoq üçün 
bir rəhbər, əsasdır və belə ola bilər ki, bu uşaq-
lardan bəziləri bir ildən, bəlkə iki ildən və daha 
çox ildən sonra oxumaq – yazmaq bacarmasın. 
Gördüyümüz kimi, burada pedaqoqlar özlərini 
rəhbərlik rolundan kənara çəkirlər. Onlar hətta 
planlaşdırma işini belə uşaqların zəif qüvvələrinə 
buraxırlar. Məktəbdə doğrudan-doğruya bir xaos 
yaradan bu xırda “teoriya” tərəfdarları güman 
edirdilər ki, şagirdlər özləri cürbəcür praktiki iş-
lər (proyektlər) qeyd edib, özləri bu işləri yerinə 
yetirməli və bu kimi “ictimai faydalı” işin yerinə 
yetirilməsi bilavasitə lazım olan şeyləri özləri öy-
rənməlidirlər.

Tədris işində uşaqların bu kimi “müstəqil ol-
maları” təbii ki, onların təhsilinin aşağı düşmə-
sinə səbəb olmuş, məktəbin dağılmasına, hər bir 
uşağın normal inkişafına ziyan vurmuşdur. Unut-
maq olmaz ki, “təlim prosesi zamanı uşağın psixi 
inkişafı üçün lazımi şərait təmin edilməlidir” [10, 
səh.244]. Məktəbdə tədris işinin quruluşu uşaq-
da aktivliyin prinsipinə əsaslanmalıdır. Məktəb 
uşaq təfəkkürünün müstəqilliyinin inkişaf etmə-
sinə, tədris fəaliyyətinin cürbəcür növləri ilə uşaq 
aktivliyinin inkişafına çalışır. Deməli, məktəb 
müəllimin qabaqcıl rolu olmaqla müəyyən edil-

miş proqram üzərində planlı sistematik tədris 
əsası üzərində iş aparır.

Əyanilik. Təlimdə əyanilik şagirdin sensor 
dairəsinə mükəmməl təsir göstərərək onda müşa-
hidəçiliyi, təfəkkürü, təxəyyülü inkişaf etdirir və 
həmçinin, fəallığı artırır. Əyaniliyin tətbiqi növ-
ləri çoxdur. Adlarını çəkə bilərik: əşya və obraz 
əyaniliyi; obrazlı nitq əyaniliyi; şərti təsviri əya-
nilik; dinamik əyanilik və s. Tədris işində əyanilik 
tələbi hələ qədim Yunanıstanda irəli sürülmüşdür. 
Aristotel göstərirdi ki, şagirdin tanış edildiyi söz 
tək-tək cisimlər haqqındakı təsəvvürlə əlaqədar 
edilməlidir. Bundan sonra tədris işi ümumi təsəv-
vürlərə və ümumi fikirlərə keçməlidir. Eradan 
əvvəl I əsrdə yaşamış İngilis pedaqoqu Horaçi 
deyirdi: o şey ki, bizə səslə çatır, o şeyi biz iti 
gözümüzlə gördüyümüzdən zəif mənimsəyirik. 
Bizim eranın I əsrində yaşamış məşhur İngilis 
natiqi və pedaqoqu Kvintilian uşağa “nəşə ilə 
toxunma, gözdən keçirmə, adını söyləyə bilmə-
si” üçün ona tam imkan verilməsini məsləhət 
görürdü. Bundan sonra sxolastik təlim dövründə 
əyanilik prinsipi artıq məktəb təlimində tətbiq 
edilə bilmədi. Humanist pedaqoqlar bu prinsipi 
yenidən ciddi surətdə qeyd etməyə başladılar. 
Bunu da fikrimizcə hamıdan yaxşı fransız huma-
nist Rable etmişdir. O, yalnız cisimlərin gözdən 
keçirilməsini və təbiət üzərində müşahidə apar-
maqla kifayətlənmirdi. O, xüsusi əyani vəsait və 
ekskursiya tətbiq edilməsini də nəzərdə tuturdu. 
Rable öz romanında Qarqantuanın tərbiyəsindən 
bəhs edir (“Qarqantua və Pantaqruel” romanın-
da). Qarqantua öz şagirdi ilə birlikdə ən müxtəlif 
istehsalat emalatxanalarına, kimyəvi şeylər an-
barına, dükanlara, apteklərə gedirlər. Apteklərdə 
onlar cürbəcür dərmanların və bunların hazırlan-
masını diqqətlə gözdən keçirirlər. Əyanilik prin-
sipi çex pedaqoqu Yan Amos Komenskinin vax-
tından psixopedaqogikaya daha sıx surətdə daxil 
olunmuşdur. Əyanilik prinsipini müəllimlər üçün 
“Qızıl qayda” adlandıran Komenski özü “qabaq-
ca hissdə olmayan heç bir şey ağılda yoxdur” 
fəlsəfi prinsipini əsas tutaraq əyanilik tələbi əsas-
landırmışdır. İ.H.Pestalotsi təlim işindəki əyani-
lik haqqında belə deyir: “Əyani təlim, yaxud təd-
ris predmetlərini təqdim etmək haqqında təlim 
əsil didaktik tələblərə müvafiq olaraq, müşahidə 
əlifbasında mövcuddur. O, üfüqi və şaquli xətlərə 
əsaslanır ki, bunların kəsişməsində kvadrat təş-
kil olunur. Bu elementlər əsas formanın müxtəlif 
hissələrinin say və ölçü nisbətlərini azad surət-
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də rəsm etmək və bölmək zamanı bu qədər uzun 
təmrinlərin köməyi ilə uşaq ölçünü, hesabı, şəkil 
çəkməyi və yazmağı öyrənərkən kvadratdan və 
onun ayrı-ayrı hissələrindən ümumi və əsas və-
sait kimi istifadə etmək imkanı əldə edir... Əyani 
təlimin ilk əsaslarının mahiyyəti, metodik cəhət-
dən düzgün istiqamət almış inkişafda hər hansı 
bir çatışmamazlıq və sıçrayışların mümkünlüyü-
nü istisna edir; buna görə də, bu metodla aparılan 
təlim yeganə olub, ona təbii inkişafın ardı kimi, 
ana tərbiyəsinin ardı kimi baxmaq və istifadə et-
mək olar” [4, s.68].

Rus pedaqoqu K.D.Uşinski də təlim prosesin-
də müşahidənin dəqiqliyinə müstəsna əhəmiyyət 
verir: “Bizim mülahizəmizin düzlüyü və fikrimi-
zin tamam doğruluğu aşağıdakılardan asılı olur: 
əvvala, biz məntiqi nəticə çıxardığımız əsasların 
doğru olmasından; ikinci, nəticənin özünün doğ-
ru olmasından. Bizim məntiqi nəticəmiz nə qədər 
doğru olsa da, bizim xarici aləmdən aldığımız 
məlumatlar doğru olmadıqca, nəticələr də yalan 
olacaqdır. İbtidai təhsil üçün məcburi olan şərt də 
buradan meydana çıxır – uşağı düzgün müşahidə 
aparmağa alışdırmalı, onun ruhunu dolğun, düz-
gün, parlaq obrazlarla zənginləşdirməli; bu ob-
razlar sonralar onun fikir prosesinin elementləri 
olacaqdır.

Təlim uşaqlarda ağlı inkişaf etdirmək iddia-
sında isə o uşaqların müşahidə bacarığını işlət-
məlidir”.

Lakin Uşinski “əyaniliyin rolunu uşağın konk-
ret fikirləşməsi faktı” [11, s.77] kimi dəyərlən-
dirsə də əyaniliyi həddindən artıq qiymətləndir-
məyin də tərəfdarı deyildir. Qeyd edirdi ki, əyani 
material ancaq qavrayışın aydın olmasına kömək 
edən vəsaitdir. Əyani material mütləq zehni təh-
lildən keçirilməlidir. Buna görə də Uşinski öz ki-
tablarında əyani material verərək ağlın işləməsini 
tələb edən cürbəcür məşqlər verir (oxşar cisimlə-
rin qruplaşdırılması, cürbəcür müqayisələr və s.).

Materialın açıq-aydın qavranılmasından sonra 
onun mənimsənilməsi işi başlanmalıdır. Bu hal-
da öyrənilən şeyi yalnız anlamaqla kifayətlən-
məməlidir, onun yadda qalmasına da çalışmalı, 
əldə edilmiş biliyi aydın və düzgün ifadə etməyə 
alışmalıdır.

Uşinski əyaniliyi uşağın fikrini oyatmaq va-
sitəsi hesab edir və uşaq psixologiyasının xü-
susiyyətini əsas tutaraq əyani təlimin zəruri ol-
duğunu əsaslandırırdı. O yazırdı ki, “uşaq, belə 
söyləmək olarsa, formalar, rənglər, səslər ümu-

miyyətlə hisslərlə (ehsaslarla) fikirləşir və uşağı 
başqa cürə düşünməyə məcbur edən şəxs, uşaq 
təbiətini əbəs yerə və zərərli olaraq zorla işlət-
məyə çalışmış olardı. Beləliklə, ilk təlimi for-
malara, rənglərə, səslərə bürüyərək – xülasə onu, 
uşağın mümkün qədər çox hissləri üçün əlverişli 
edərək biz eyni zamanda bizim təlimimizi uşaq 
üçün əlverişli edirik və özümüz uşaq təfəkkürü 
aləminə daxil oluruq”.

Cisimlərin hissi cəhətdən mənimsənməsi ağ-
lın işləməsi ilə birləşməli olduğunu Y.A.Komens-
ki də çox parlaq bir şəkildə söyləmişdir. Ümu-
miyyətlə, Komenski öz əsərlərində tədrisin əyani 
olması məsələsinə çox böyük diqqət vermişdir. O 
deyirdi ki, xarici hisslərə tərəfindən istiqamət ve-
rilməlidir. Bu hisslər ruhun müti xidmətçiləridir-
lər. “Bizim ruhumuz fırlanan dəyirman daşı kimi, 
daim hərəkətdədir: onun daimi köməkçiləri olan 
xarici duyğular, fasiləsiz olaraq, əldə etdikləri 
materialları ruhumuza təqdim edir. Yüksək mü-
şahidəçi ‒ ağıl” sağlam olmasa, xarici hisslər qar-
şılarına çıxan yerdən hər cürə qaydasız, çox hal-
da son dərəcə məzmunsuz material, “un və dən 
əvəzinə ‒ zibil, saman, qum, kəpək” gətirə bilər 
[3, s.174]. Komenski tələb edir ki, şagird yalnız 
kitab oxumaq və şeylər haqqında başqalarını an-
lamaqla kifayətlənməməli, o öz ağlının göstəriş-
lərini rəhbər tutmalı “müstəqil olaraq şeyin lap 
mahiyyətinə bələd olub, onların əsl mənasını və 
işlənməsini mənimsəməyə” alışmalıdır.

Tədris işində əyanilik tətbiqinin zəruri olması 
aşkardır. Bu iş sadə təcrübə ilə deyil, eksperimen-
tal əsaslarla da təsdiq edilmişdir. Rus pedaqoqu 
Vaxterov 1897-ci ildə Tver məktəbində tədrisin 
əyani olması haqqında eksperimental araşdırma 
işləri keçirərək pedaqoqlara məlum olan çox ma-
raqlı məlumatlar əldə etmişdir: “1) Sinifdə təcrü-
bə ilə aparılan izahatı şagirdlərin 91% yadlarında 
saxlamış və dəftərlərində xülasə etmişdilər; 2) 
təcrübə ilə keçirilməyib, ancaq şəkillər göstəril-
məsi ilə aparılan həmin izahatı bütün şagirdlə-
rin ancaq 50% yadlarında saxlayıb dəftərlərində 
xülasə etmişdilər; 3) nə təcrübə ilə, nə də şəkil 
göstərilməsi ilə aparılmayan həmin izahatı ümum 
şagirdlərin ancaq 24% yadlarında saxlayıb qeyd 
etmişdi” [12, s.82].

Tədrisdə əyanilik prinsipini düzgün tətbiq et-
mək üçün, yuxarıda çıxardığımız nəticələrə əsas-
lanmalı, şüur prosesi təlimi haqqında məktəbdə 
təlim işinin quruluşu üçün necə bir əsas olduğunu 
aydınlaşdırmalıyıq. Əyaniliyin uşaqlara verdiyi 
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biliklər onlar tərəfindən xarici hisslərin köməyi 
ilə yalnız mexaniki şəkildə mənimsəməli, bəlkə 
dərindən düşünməli, anlaşılmalıdır. Uşaqlar bu 
və ya başqa hadisəni əyani surətdə mənimsəyib 
anladıqdan sonra gözdən keçirilən cisim və ya 
onun şəkli qarşılarında olmadığı halda belə onu 
şüurlu olaraq şərh edə bilməlidirlər. Onlar konk-
ret şeydən mücərrəd şeyə doğru getməlidir, onlar 
bunu əldə edərək öz zehinlərini zənginləşdirir və 
daha mürəkkəb bilik və vərdişləri mənimsəməyə 
qadir olurlar.

Uşaqların yaş xüsusiyyətlərinin nəzərə alın-
ması və uşaqlarda fərdi yanaşma zərurəti. 
“Müəyyən bir işin yerinə yetirilməsində qarşıya 
məqsəd qoyulması və planlı fəaliyyət mühitinə 
şüurlu təsir etməyin mühüm şərtidir” [13, s.11]. 
Təlim işində uşaqların yaş xüsusiyyətləri nəzərə 
alınmazsa tədris müvəffəqiyyətli ola bilməz. Hər 
bir sinifdə keçirilən tədris materialının məzmu-
nu uşaqlar üçün əlverişli, anlaşılan olmalıdır. 
Materialın həcmi və çətinliyi uşaqların qabaqkı 
hazırlığına uyğun olmalıdır. 7-11 yaşlı uşaqların 
düşüncəsinə qətiyyən uyğun olmayan abstrak 
suallar verilməməli və ya suallar yaradılmama-
lıdır. Həmçinin, uşaqlar arasında sxolastik “sual 
vərəqələri”, “siyasi döyüşlər” və qeyri uydurul-
muş, zərərli üsullar təşkil edilməməlidir. İctimai 
həyatın ən parlaq hadisələri haqqında canlı, ob-
razlı və uşaqları maraqlandıran hekayələr əsas 
olmalıdır. Çünki, “əsas məsələ şagirdlərin fikirlə-
rini obyektiv gerçəkliyin mahiyyətini düzgün əks 
etdirməyə istiqamətləndirməkdir” [14, s.161].

İşin həm məzmunu, həm də metodiki forma-
ları uşaqların gücünə uyğun olduqda, onlar çox 
maraq və həvəslə işləyərlər. Belə olduqda onlar 
öz güclərinə əmin olarlar, bu da daha artıq mü-
vəffəqiyyət əldə etmək üçün onlara enerji və arzu 
verər.

Ancaq bu o demək deyil ki, uşaqlar üçün heç 
bir çətinlik qalmır, artıq uşağa heç bir çətinliyi 
aradan götürmək lazım gəlmir. Yaxşı müəllim şa-
girdi maniədən maniəyə aparır, lakin o, uşaqların 
aradan götürə biləcəyi çətinliyi onların qarşısı-
na qoyur. Hər dəfə uşaqları onlar üçün mümkün 
olan yüksəkliyə qaldırır, bu yüksəklikdən uşaqlar 
artıq aşağı enmirlər. Burada artıq bir qorxu, təlaş 
içində qalmırlar. Bu maniələri aradan götürməklə 
daha artıq maraqlanır, həvəslənirlər.

Uşaqlara həddindən artıq tanış olan, həmin yaş 
üçün həddindən artıq sadə olan material verilirsə, 
belə material onların nə ağlına, nə də hissinə heç 

bir qida vermir, işə bir yenilik, canlılıq daxil et-
mirlər. Bu da işi uşaqlar üçün sıxıntılı bir halda 
qoyur, bu halda uşaqların işə artıq həvəsi olmur.

Müəllim yalnız müəyyən yaşda olan uşaqların 
xüsusiyyətini bilməklə kifayətlənməməlidir.

Müəllimin rəhbərliyi bütün sinfin üzərində ol-
malı, eyni zamanda o, ayrı-ayrı hər şagirdin bilik 
vəziyyəti, işdəki bacarığı, əxlaqı onun gözünün 
önündə olmalıdır. Müəllim təlim işi prosesində 
hər şagirdi diqqətlə öyrənməlidir. Bu rəhbərlik 
üçün verilən tələbdir – bu kimi rəhbərlikdə ay-
rı-ayrı şagirdlərin işindəki hər cür çətinlik, hər cür 
nöqsan vaxtlı-vaxtında görünür, belə rəhbərlikdə 
müəllim yeni materialın izahında, həm müstəqil 
iş təşkilində, həm də biliklərin yoxlanılmasında 
sinifdə uşaqlara ayrı-ayrı yanaşa bilər.

Şagirdi tanımaq – əlbəttə yalnız işdə onun 
nöqsanlarını görmək deyildir, şagirdi tanımaq – 
onun əxlaqındakı xarakter çətinliklərini anlamaq, 
müvəffəqiyyətini yaxşılaşdırmağa, aktivliyini 
yaxşılaşdırmağa, aktivliyini yüksəltməyə şagirdi 
həvəsləndirmək üçün nədən yapışmaq lazım ol-
duğunu hiss etməkdir.

Şagirdin bu kimi xarakter xüsusiyyətini anla-
maq bacarığı, uşağa dərin sevgi üzərində əsaslan-
mış bu dəqiqlik, hər bir həqiqi pedaqoqun, hər bir 
həqiqi tərbiyəçi-müəllimin çox qüvvətli sandığı 
cəhətdir.

Sonda gəldiyimiz nəticə aşağıdakılardan 
ibarətdir:

Tərbiyə vəzifələrini həyata keçirən hər bir 
müəllim şəxsi keyfiyyəti, nüfuzu, peşəkarlığı, 
pedaqoji məharəti və s. ilə məktəbə və cəmiyyətə 
nümunə olmalıdır;

‒ Hər bir müəllim tədris prosesini təşkil 
edərkən şagirdlərdə həm də nümunəvi davranış 
normaları, əxlaqi dəyərlər, mənəvi tərbiyə və-
zifələri, həmçinin dövlətçiliyə, onun atributlarına 
məhəbbət, hörmət və ehtiram hissi aşılamalıdır;

‒ Hər bir müəllim tədris prosesi zamanı şa-
girdlərdə idrak marağını formalaşdırmaqla onlara 
məlum bilikləri yiyələndirməlidirlər;

‒ Hər bir müəllim təlimdə idrak prosesini di-
daktik məsələlərlə şərtləndirməli və təlim prose-
sinin yaradıcısına çevirməlidir;

‒ Şüurluluq və fəallıq prinsipi ilə sıx bağlı 
olan sistematiklik və ardıcıllıq prinsipinə müəl-
lim əməl edərsə şagirdlərə verilən biliklər də asan 
və şüurlu mənimsənilər. Y.A.Komenskinin sözlə-
ri ilə desək fərqləndirilməsi lazım gələnlərin ha-
mısı tam aydınlığı ilə fərqləndirilməli və bütün 
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sonra gələnlər əvvəlkilərə əsaslanmalıdır;
‒ Hər bir müəllim əyaniliyi uşağın fikrini 

oyatmaq vasitəsi hesab etməli və uşaq psixologi-
yasının xüsusiyyətini əsas tutaraq əyani təlimin 
zəruri olduğunu bilməlidir;

‒ Müəllimlər tərəfindən verilən biliklər şa-
girdlərə düşüncəli surətdə mənimsənilərsə o bilik 
möhkəm, daha bərk və sarsılmaz olar;

‒ Hər bir müəllim uşaq təfəkkürünün müstəqil-
liyinin inkişaf etməsinə, tədris fəaliyyətinin cür-
bəcür növləri ilə uşaq aktivliyinin inkişafına ça-
lışmalıdır;

‒ Təlimdə uşaqların yaş xüsusiyyətləri nəzərə 
alınmaqla işin həm məzmunu, həm də metodiki 
formaları uşaqların gücünə uyğun olmalıdır. Belə 
olduqda onlar öz güclərinə əmin olarlar, bu da 
daha artıq müvəffəqiyyət əldə etmək üçün onlara 
enerji və arzu verər.
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Annotasiya. Məqalədə Seyid Əzim Şirvaninin yaradıcılığından, həyatından, 
pedaqoji fəaliyyətində istifadə etdiyi dəyərli  fikirlərindən, gördüyü işlərindən 
və s. bəhs edilir. Tədqiqat işində onun pedaqoji yönümdə gördüyü işlər geniş 
şəkildə müzakirə edilmişdir. Seyid Əzim Şirvaninin  pedaqoji fikirləri bir sıra 
məsələləri əhatə edir. Həmin məsələlərin tədqiqat işində aydın şəkildə izahı ve-
rilmişdir. Məlum olmuşdur ki, Seyid Əzim Şirvaninin pedaqoji fikirləri əsasən 
tərbiyə, təhsil, təlim və bütövlükdə xalqın mənafeyi haqqındadır. Qeyd edək ki, 
Seyid Əzim Şirvaninin pedaqoji fəaliyyətinə nəzər saldıqda aydın olur ki, o, təh-
silin və ictimai tərbiyənin inkişafına dəyərli töhfələr verən və ölkəmizin təhsil 
sahəsindəki tərəqqisində əhəmiyyətli bir rol oynayan bir şəxsiyyət olmuşdur.

An overview of Seyid Azim Sirvani’s pedagogical 
activity
Abstract. In the article, Seyyed Azim Shirvani’s creativity, life, valuable ideas 
he used in his pedagogical activity, his work, etc. is discussed. In the research 
work, his work in the pedagogical direction was widely discussed. Seyyed Azim 
Shirvani’s pedagogical ideas cover a number of issues. Those issues are clearly 
explained in the research work. It became known that Seyyed Azim Shirvani’s 
pedagogical ideas are mainly about upbringing, education, training and the in-
terests of the people as a whole. It should be noted that when we look at the 
pedagogical activity of Seyyed Azim Shirvani, it becomes clear that he was a 
person who made valuable contributions to the development of education and 
public education and played an important role in the progress of our country in 
the field of education.

Взгляд на педагогическую деятельность Сеида 
Азима Ширвани

Aннотация. В статье говорится о творчестве Сейида Азима Ширвани, 
его жизни, ценных идеях, которые он использовал в своей педагогической 
деятельности, своей работе и т. д. В работе широко обсуждались его 
работы педагогической направленности. Педагогические идеи Сеида 
Азима Ширвани охватывают ряд вопросов. Эти вопросы были четко  
изложены в работе. Выяснилось, что педагогические идеи Сеида Азима 
Ширвани касаются в основном вопросов воспитания, образования, 
обучения и в целом интересов народа. Отметим, что, оглядываясь на 
педагогическую деятельность Сеида Азима Ширвани, становится ясно, 
что он был личностью, внесшей ценный вклад в развитие образования и 
общественного воспитания и сыгравшей значительную роль в прогрессе 
нашей страны в сфере образования.
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Seyid Əzim Şirvani, Azərbaycanın 18-ci əsr 
şairlərindən biri olaraq tanınır. Seyid Əzim Şir-
vani, şair və poeziya sahəsində tanınır. Onun əsas 
əsəri, Füzuli, Hacı Zərif və digər böyük şairlərin 
təsiri altında yazılmış qısa qəzəlləri və divan şe-
irləridir. Şirvan şairləri ədəbi əsərlərinin tədqiqa-
tında mövqelənmişdir və ədəbi mühitdə məhşur 
şairlərdir. .

1835-ci ilin iyul ayında Şamaxı şəhərində dün-
yaya göz açan Seyid Əzim Şirvani, Azərbaycan 
19-cu əsr poeziyasında ən görkəmli nümayəndə 
kimi tanınırdı. O, hər zaman böyük ədəbiyyat ta-
rixində qüdrətli şair olaraq hörmət əldə etmiş və 
bütün dünya onu maarif, istedadlı, savadlı, mədə-
niyyət sahibi kimi tanımışdır [1, s.160]. 

Qeyd edək ki, onun ailəsi Şamaxı ruhanisi idi. 
Şirvani, çox mötəbər şəxs kimi tanınan atası Se-
yid Məhəmmədi hələ lap kiçik yaşlarında olan 
zaman itirmiş, daha sonra həyatını anası Səkinə 
xanımla birgə davam etdirərək o vaxtlar ana ba-
bası Molla Hüseynin yanında qalmışdır. Səkinə 
xanımın atası Dağıstanda Yaqsay kəndində ru-
haniliklə məşğul olurdu. Təqribi 10-11 ilə qədər 
müddətdə ana babası olan Hüseynin yanında təh-
sil-tərbiyə görmüş, ərəb, fars dillərini də elə bur-
da öyrənmişdir. 

Əzim buraya qayıtdı və orta ruhani təhsi-
li keçən bir mədrəsədə, daha sonra isə, Nəcəf, 
Bağdad və Şam (Dəməşq) şəhərlərinin ali ruha-
ni mədrəsələrində oxudu. Seyid Əzim 19-cu əs-
rin 50-ci illərindən ruhanilikdən imtina edərək, 
dünyəvi elmlər haqqında öyrənməyə cəhd edir, 
müəllimliyə isə Şamaxı məhəllə məktəbində baş-
layır. Eyni vaxtda özünün satirik şeirlərində dini 
ehkamları təkidlə tənqid edirdi. Buna görə də onu 
dində “kafir” olaraq tanıyırlar, həm də özünə çox 
sayda düşmən əldə etmişdi [2, s.120]. 

Həyatının düz on səkkiz ilini oxumağa həsr 
edən şair elmin bir işıq kimi qaranlıq beyinləri 
işıqlandırdığını düşünürdü. Eyni zamanda, yeni 
təhsil üsullu məktəb açmamışdan qabaq yaşadı-
ğı mühitdə dərsin əvvəlki qaydalarla, yəni, mol-
laxana metoduyla həyata keçirilməsini tənqid 
edə-edə belə yazmışdı:

Hər vilayətdə var beş-on məktəb,
Edirik kəsb onda elmü ədəb.
Məktəbin fərşi altı köhnə həsir,
Neçə ətfali-müflis onda əsir [3, s.340]. 
Şairin obrazı məktəbdə tədrisin vəziyyətini 

üzə çıxarır. Təməl təsisat yaratmaq üçün o, Şa-
maxıda heç bir zəhmət sərf etmədən yeni texni-

ka məktəbi yaratdı. Otuz altı alim qeydiyyatdan 
keçdi. Maliyyə çatışmazlığının çətinliyinə bax-
mayaraq, məktəb şairə heç bir gəlir gətirmə-
di. Tədris prosesi zamanı şairlərin Şamaxı qara 
quldur dəstələri kimi ərazi mühitində fəaliyyət 
göstərərkən, xüsusən də məktəbləri idarə edən-
də qarşılaşa biləcəkləri təzyiq və hücumları ara-
dan qaldırmaq müəllimlər üçün çox vacibdir [4, 
s.400]. Bu halları yaşasa da, öz institutunu açan 
şair S.Əzim qorxunun onun inkişafına, tərəqqi-
sinə mane olmasına imkan vermirdi. Əvəzində o, 
əzmkarlıq göstərdi, işini və məktəbin standartla-
rını yüksəltməyə qərar verdi. Onun əsas səbəbi 
təhsilin köhnəlmiş və əlverişsiz perspektivlərə 
malik şəxslərin əlində qalmaması idi. S.Əzim he-
sab edirdi ki, bu nəcib müəllimlik peşəsinə xələl 
gətirəcək. 

1869-cu ildə Şirvani maarifçi fikirlərini hə-
yata keçirmək məqsədilə Şamaxıda yeni tədris 
üsullu (üsuli-cədid) bir məktəbdə fəaliyyətə baş-
layaraq, pedaqoji fəaliyyətini sürdürür. Keçmiş 
mollaxana və məhəllə məktəblərindən, həmçinin, 
19-cu əsrin yarısından sonra ərsəyə gələn üsu-
li-cədid məktəblərində dərslər ana dilində keçilir, 
dərs planına ümumtəhsil xarakterli fənlər, dünyə-
vi biliklər əlavə olunurdu. Məşhur ədiblər Mirzə 
Ələkbər Sabir və Sultan Qənizadə də ilk təhsillə-
rini həmin zamanların din adamlarınım tənqidlə 
kafir məktəbi söylədikləri Şirvaninin eyni üsu-
li-cədid məktəbində alıblar. 

Ölkəmizin pedaqoji keçmişində tək örnək ana 
dilli məktəbi hesab edilən tədris mərkəzi təqribi 
on dörd il fəaliyyətini davam etdirmiş, görkəmli 
şəxsiyyətlərin, ruhanilərin təkidi, eləcə də yüksək 
maddi vəziyyəti sonunda 1888-ci ildə bağlanma-
sına səbəbiyyət vermişdir. 

Seyid Əzim Şirvaninin pedaqoji fəaliyyətinə 
bir nəzər saldıqda görünür ki, 1873-1874-cü il-
lərdə Şamaxıda Bakı vilayəti ruhani məclisinin 
nəzarəti əsasında olan yarı mülki, yarı ruhani tipli 
bir məktəb fəaliyyətə başlayır. Bu vaxtlar, dəyərli 
Əzim də bu məktəbə fars və türk dilləri müəllimi 
təyin edilir. Ancaq vəsait çatışmazlığı baş verdiyi 
üçün məktəb bağlanır. Buna görə də, o, buradan 
uzaqlara meyillənir. 

Onun pedaqoji fəaliyyəti mədəniyyət və təh-
sil sahəsində önəmli təsirlər yaratmışdır. Şirvani 
təhsilin ictimai tərbiyə ilə birlikdə inkişaf etməli 
olduğunu vurğulamışdır. Şirvani təhsilin bütün 
cəmiyyətin inkişafına xidmət etməli olduğuna 
inanmış və dini təhsilin əxlaqi və cəmiyyəti də 
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dəstəkləməli olduğunu qeyd etmişdir.
O, təhsilin xalqın müstəqil fikirlərini inki-

şaf etdirmək və öz potensialını açmaq üçün bir 
vasitə olması lazım olduğunu əks etdirir. Seyid 
Əzim Şirvani, ictimai tərbiyənin əhəmiyyətini 
qeyd edərək insanların adət və əxlaqının forma-
laşmasının cəmiyyətin gələcəyi üçün əhəmiyyətli 
olduğunu söyləyir. Şirvaninin pedaqoji fəaliyyə-
ti öz dövrünün təhsil sisteminə daxil edilmiş və 
öz tərəssüdatına sahib çıxan bir sıra pedaqoqlar 
üçün əsas mənbəyə çevrilib [5, s.222]. 

Seyid Əzim Şirvani pedaqoji fəaliyyəti zama-
nı bir sıra önəmli işlər görüb. Odur ki, bu dövr 
ərzində görülmüş əsas fəaliyyətləri aşağıda qeyd 
edilmişdir:

• Seyid Əzim Şirvani öz təhsil fəaliyyəti za-
manı Azərbaycan Xanlığında Təhsil Naziri və-
zifəsini tutub. Bu vəzifədə olarkən təhsil sistemi-
nin inkişafına və yaxşılaşmasına çalışmışdır.

• Şirvani tədris metodları ilə maraqlanmış və 
özünün “Ədəbiyyat üzrə metod” adlı işini yaz-
mışdır. Bu əsər tədris prosesində daha effektiv 
metodları təqdim edir.

• Şirvani Azərbaycanda təhsilin inkişafı üçün 
kitablar və təhsil təşkilatları yaratmışdır. Bu, icti-
maişünaslığın təminatına və təhsilin geniş yayıl-
masına kömək etmişdir.

• Seyid Əzim Şirvani, təhsilin yalnız akade-
mik məqsədlər üçün deyil, həm də ictimai tərbiyə 
üçün əhəmiyyətli olduğuna inanmışdır. Bu sahə-
də də fəaliyyət göstərmiş və insanların əxlaq və 
adətlərinin yaxşılaşmasına nail olmağa çalışmış-
dır [6, s.123]. 

Seyid Əzim Şirvani pedaqoji fəaliyyəti zama-
nı təhsilin və ictimai tərbiyənin inkişafına böyük 
töhfələr qoyan və Azərbaycanın təhsil sahəsində-
ki tərəqqisində əhəmiyyətli bir rol oynamış bir 
şəxsiyyət olmuşdur. 

Pedaqoji fəaliyyətinə hazırlaşarkən Şirva-
ni öz ana dilində yazılmış tədris materiallarının 
mövcudluğunda əhəmiyyətli bir boşluq aşkar 
etdi. Mühüm bir çaba göstərərək, o, uşaqlar üçün 
uyğun ədəbiyyatı satın aldı və tərcümə etdi və 
nəhayət, hətta özü də bir hissəsini tərcümə etdi. 
1878-ci ildə Şirvani bu əsərləri birləşdirərək bi-
rinci və ikinci sinif şagirdləri üçün nəzərdə tutul-
muş geniş dərslik hazırlayıb [7, s.142]. Bu əsəri 
çap üçün Qafqaz Təhsil Şöbəsinə təqdim etsə də, 
təəssüf ki, ona bu imkan verilmədi. Şairin “Uşaq-
ların baharı” və “Kitabların tacı” adlı iki dərsliyi 
müvafiq olaraq 1878 və 1883-cü ildə tamamla-

nıb. Buna baxmayaraq, şair qərarlı idi və hər il 
əlavə, ixtisar və məzmun dəyişdirərək kitablara 
davamlı olaraq yenidən baxırdı.

Seyyid Əzimin 19-cu əsrdə təhsil, mədəniyyət 
və elmə dair fikirləri bu gün də böyük aktuallıq 
kəsb edir. Onun əxlaqi-didaktik poeziya ilə ta-
mamlanan maarifçilik tərənnümü gənclərin şüu-
runa vətənpərvərlik və qəhrəmanlıq hisslərinin 
aşılanmasında dəyərli vasitə rolunu oynayır [8, 
s.40]. 

Nəticə. Seyid Əzim Şirvaninin pedaqoji fəa-
liyyətinə bir nəzər mövzusu üzrə aparılan araş-
dırmalardan bir sıra əhəmiyyətli nəticələr əldə 
etmək olar: 

• Şirvani Azərbaycan təhsil sisteminin inkişa-
fına böyük töhfələr qoyub. Təhsil sahəsində müa-
sir metodları tətbiq edib və bu sahədə dəyişiklik-
lərə səbəb olmuşdur.

• O, ictimai tərbiyənin əhəmiyyətini nəzərə 
alaraq ictimai əxlaq və adətlərin yaxşılaşmasına 
kömək etmişdir. Bu, cəmiyyətin daha münasib və 
sağlam olmasına səbəb olmuşdur.

• Şirvani, təhsilin daha geniş yayılmasına nail 
olmaq üçün kitablar və təhsil təşkilatları təşkil 
etmişdir. Bu, təhsilin daha çox insan tərəfindən 
əldə edilməsinə imkan vermişdir.

• Seyid Əzim Şirvani, Azərbaycanın milli mə-
dəniyyətinin qorunması və təbliği üçün çalışmış 
və bu sahədə ictimaiyə yönəltmişdir [9, s.554]. 

Bu nəticələr Seyid Əzim Şirvaninin pedaqoji 
fəaliyyətinin əhəmiyyətini və təhsil sahəsindəki 
tərəqqini nümunələşdirir. O, Azərbaycanın təhsil 
və mədəniyyətinin inkişafına böyük töhfələr qoy-
muş bir şəxsiyyətdir.
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Annotasiya. Məqalədə milli şüur anlyışı və onun şagirdlərdə aşılanmasının im-
kan və yollarından bəhs edilir. Burada Ulu Atatükün milli şüurla bağlı ideya-
ları türk xalqının tanınmış şəxsiyyəti Ziya Göyalpın fikirləri böyük yer tutur. 
Məqalədə V-IX siniflərin ədəbiyyat dərslərində şagirdlərin milli ruhda tərbiyə 
edilməsində müəllimin rolu da qeyd edilir. Qeyd olunur ki, yuxarı siniflərdə 
tədris olunan materialların məzmunundan yaranan milli ruh, milli qürur şagird-
lərdə yeni əhvali-ruh, həyata yeni münasibət formalaşdırır. Yuxarı siniflərdə 
məktəblilər əxlaqi inkişafın elə bir mərhələsinə qədəm qoyur ki, bu zaman ət-
rafda baş verən hər şey şəxsiyyəti dərindən həyacanlandırır, şəxsi marağa çev-
rilir. Onlar eşitdikləri, oxuduqları ilə həyatda gördükləri arasında uyğunsuzluq 
görür və bunlardan narahat olurlar, pisliyə qarşı barışmazlıq, həqiqət uğrunda 
mübarizəyə həvəslənirlər.

On the concept of national consciousness and its for-
mation in schoolchildren
Abstract. The article discusses the understanding of national consciousness and 
the possibilities and ways of instilling it in students. Here, Ulu Atatük’s ideas 
about national consciousness and the ideas of Ziya Göyalp, a well-known fi-
gure of the Turkish people, occupy a great place. The article also mentions the 
role of the teacher in educating students in the national spirit in the literature 
classes of the V-IX classes. It is noted that the national spirit and national pride 
arising from the content of the materials taught in the upper grades form a new 
mood-spirit and a new attitude to life in the students. In the upper grades, scho-
olchildren enter such a stage of moral development that everything that happens 
around them deeply excites the personality and becomes a personal interest. 
They see inconsistencies between what they hear and read and what they see in 
life and are worried about them, intransigence against evil, motivated to fight 
for the truth.

К понятию национального сознания и его 
формированию у школьников
Aннотация. В статье рассматривается понятие национального сознания, 
а также возможности и способы его формирования у учащихся. Здесь 
большое место занимают идеи великого Ататюрка о национальном 
сознании и идеи Зии Гёалпа, известного деятеля тюркского народа. В статье 
также отмечается роль учителя в воспитании учащихся в национальном 
духе на уроках литературы V-IX классов. Отмечается, что национальный 
дух, национальная гордость, возникающие из содержания преподаваемого 
в старших классах материала, формируют у учащихся новое настроение, 
новое отношение к жизни. В старших классах школьники вступают в такой 
этап нравственного развития, когда все происходящее вокруг глубоко 
волнует личность, становится личностным интересом. Когда они видят 
несоответствие между тем, что слышат, читают, и тем, что видят в жизни, 
и переживают из-за этого, нетерпимость ко злу, стремление к борьбе за 
истину.
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Gülarə Kərimova
Milli şüur anlayışı və məktəblilərdə onun formalaşdırılmasına dair

Azərbaycan Respublikasının Beynəlxalq are-
naya çıxması, dünya ölkələrində tanınması, nü-
fuzlu məclislərdə görünməsi və təmsil olunması, 
söykökünə qayıdış, milli qürur və milli şüurun 
formalaşmasına, milli qürurun tərbiyə edilmə-
sinə ciddi zəmin yaratmış, milli iftixar hissinin 
yaranmasına şərait imkanı verilmişdir. Azərbay-
can xalqı, onun bütün insanları milli kökü, tarixi, 
ədəbiyyatı haqqında, özünün kamilliyi haqqında 
düşünür, özünün tarixi köklərini dərindən dərk 
etməyə çalışır. Ölkəmizdə həyata keçirilən böyük 
ictimai, mədəni tədbirlər müstəqil Respublikamı-
zın bütün xalqlara istək, məhəbbətin təzahürü, 
milli özünüdərkin, milli şüurun formalaşmasının 
reallaşdığının ifadə forması kimi özünü təcəssüm 
etdirir. 

Xalqımızın milli özünü dərki prosesi XX əs-
rin əvvəllərində daha da sürətlənmiş, yeni bir 
vüsət almışdır. Bunun başlıca səbəbi rus çar im-
periyasının dağılmağa başlaması idi. Bu dövrdə 
Azərbaycan ziyalıları, partiya liderləri xalqın 
milli şüurunun oyanmasına çalışır, xalqı istiq-
lala, müstəqil fikir söyləməyə çağırırdı. Onlar 
xalqımızda milli qürurun oyanmasını zəruri he-
sab edirdilər. XX əsrin ilk on illikləri ayrı-ayrı 
xalqlarda milli qürurun oyandığı dövr idi. Buna 
görə də milli vicdanın- qürurun oyanmasına çar 
rus imperiyası tab gətirə bilmədi. Birinci dünya 
müharibəsi böyük Rusiya inqilabını doğurdu. Bu 
inqilab isə millət hüququnu bütün genişliyi ilə 
meydana atdı. Rus imperiyasının özəl dünyası 
üzərində ayrı-ayrı xalqların milli azadlığı qələbə 
çaldı. Bu gün xalqımız çətin, asılı günlərini arxa-
da qoymuş, öz əzmkarlığı ilə dünyaya varlığını 
göstərə bildi. Azərbaycan xalqının keçdiyi tarixi 
yolu milli şüurun formalaşdığı imkanlarının bö-
yüyən nəslə çatdırılması zəruri məsələlərdən biri 
kimi həmişə gündəmdə olmuşdur. Hər bir mək-
təblidə milli mənlik şüurunun formalaşdırılması 
onun cəmiyyətdə ictimai münasibətlərin bütün 
sistemində tutduğu və oynadığı rolu müəyyənləş-
dirir, mənəvi keyfiyyətlərinin qabarıq göstərici-
sinə, ifadəsinə çevrilir.

Milli şüur milli varlığı, milli xüsusiyyətlə-
ri səciyyələndirməklə millətə, xalqa aid əlamət 
və keyfiyyətləri özündə ehtiva edir. Millətə aid 
olan bir çox keyfiyyətlər- milli-mənəvi baxış, 
özünəməxsusluq, milli xarakter, milli düşüncə, 
psixi-emosional amillər milli şüurun komponent-
ləri kimi özünü təzahür etdirir. Milli düşüncə, 
həyat tərzi, adət-ənənələr, milli ləyaqət, qürur 

milli şüurda anlayış və kateqoriyalar formasında 
özünü göstərir. Həqiqət ondadır ki, insan mənsub 
olduğu milli gerçəkliyin ayrı-ayrı əlamətlərini öz 
şüurunda əks etdirməklə yanaşı, onlarda bir se-
vinc və fərəh də duyur, özünün milli mənəviyya-
tı, mənsubiyyəti, tarixi soy kökləri ilə fəxr edir. 
İnsanın psixikasına təsir nəticəsində dünyagö-
rüşü formalaşır, onda emosiya, duyğular oyanır, 
təfəkkür, xarakter təşəkkül tapır. Xalqın tarixi, 
onun görkəmli mütəfəkkir və tarixi şəxsiyyətlə-
ri, milli atributları insanın mənəvi aləminə daxil 
olub onun milli şüurunun və mənliyinin forma-
laşmasına şərait yaradır. Milli şüurun mühüm 
tərkib hissələrindən biri milli vətənpərvərlikdir. 
Vətənpərvərlik milli vicdana əsaslanır. Milli vic-
dana malik olan millət tabe olmaq düşüncəsindən 
uzaq olur, öz milli düşüncəsini ifadə etməkdə çə-
tinlik çəkmir. 

Görkəmli türk alimi Ziya Göyalp “Türkçülü-
yün əsasları” adlı əsərində maraqlı bir fikiri ilə 
diqqəti cəlb edir. O, göstərirdi ki, milli vicdanı 
formalaşmış xalq arasında Vətən xaini olmur. 
Vətən əxlaqı yüksək olan xalqda Vətən xaini ol-
mur. Vətən əxlaqı yüksək mənəvi kateqoriyadır.

Milli şüur uzun bir tarixi inkişaf prosesinin 
məhsuludur. Bütün ictimai-siyasi hadisələr-sosial 
sarsıntılar, fikirlərdə dəyişikliklər, milli düşüncə 
motivləri onun məzmununda öz izini qoyur. Odur 
ki, insanın emosional fəaliyyətinin bu sahəsi çox 
fəal surətdə ictimai münasibətlərlə, tarixi prose-
sin ayrı-ayrı mərhələlərilə əlaqəyə girib ondan 
bəhrələnə bilir. Tarixi inkişafın zənginliklərini 
özündə əks etdirib, nəsillərin estafetinin varisi 
kimi çıxış edən milli şüur xalqın mənəvi siması-
nın doğru-dürüst ifadəsi ola bilir. Milli şüur tarixi 
inkişafın yalnız mütərəqqi, bəşəri amillərindən 
bəhrələnməklə özünün ardıcıl inkişafını təmin 
edə bilər. Milli şüur milli hisslərin inkişafını, 
məzmunca zənginləşməsini təmin edir, adamlar-
da güclü emosiya yaradır, milli xarakterin, mənə-
viyyatın inkişafına şərait yaradır. Babək, Ko-
roğlu, Nəbi kimi xalq qəhrəmanlarının əfsanəvi 
igidlikləri, Vətənin azadlığı uğrunda mübarizəsi, 
Nizami, Füzuli, Vaqif, Vurğun poeziyası hər bir 
Azərbaycan vətəndaşında milli qürur, milli if-
tixar hissi yaradır. Milli şüurun formalaşması əsil 
kütləvi vətənpərvərlik, Vətən, torpaq təəssübkeş-
liyi yaradır. İnsanın cəmiyyətlə, doğma diyar və 
torpaqla, mənsub olduğu millət və xalqla əlaqəsi-
nin çoxşaxəli mexanizmi milli şüurun təşəkkülü 
sayəsində hərəkətə gəlir, adamları qəhrəmanlı-
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ğa səsləyir. İnsanları fərəhləndirən, onları güclü 
edən, doğma torpağa, el-obaya, Vətənə qırılmaz 
tellərlə bağlayan da milli ləyaqət, milli şüur, mil-
li vicdan, milli qürur hissidir. Milli ləyaqət, milli 
qürur, mənsub olduğu millət və xalqın təəssü-
bünü çəkmək tarixi dönüş anlarında üzə çıxıb 
yenilməz bir qüvvəyə çevrilir. Milli şüurun bir 
komponenti də milli mənlikdir. Milli mənliyin 
əsasını insanın, hər bir fərdin mənsub olduğu 
millətə və xalqın onu əhatə edən sosial həyatın 
bütün sahələrinə bəslədiyi subyektiv mülahizə 
və əqidənin məcmuyu təşkil edir. Milli mənliyin 
parlaq ifadəsi Vətən yanğısında, Vətən əxlaqın-
da, doğma yurda məhəbbətdə tapır. Milli mənlik 
insanın şəxsi məni, mənəvi aləmi, həyat mövqeyi 
ilə sıx bağlı olan sosial keyfiyyətdir. Onun Vətən 
məhəbbəti kimi dərin və möhkəm dayaqları, isti-
nad sahələri vardır. Türk alimi Z. Göyalp Vətənə 
məhəbbətdən, Vətən əxlaqından bəhs edərək 
göstərirdi ki, Vətəni əxlaqın yüksək olması milli 
həmrəyliyin özülü, təməlidir. Çünki, Vətən- üs-
tündə yerləşdiyimiz torpaq demək deyildir. Vətən 
milli kültür dediyimiz şeydir ki, üstündə yerləş-
diyimiz torpaq onun ancaq örtüyündən ibarətdir. 
Onun örtüyü olduğu üçün müqəddəsdir. Elə isə 
“Vətən əxlaqi milli ideallardan, milli vəzifələr-
dən meydana gələn bir əxlaq deməkdir” yüz il-
lərlə ayrıca Vətəndə, doğma diyarda yaşamaqdan 
yaranmış, təşəkkül tapmış Vətən, torpaq, yurd 
sevgisi hər bir qeyrətli vətəndaşın canına çök-
müş, psixologiyasının tərkib hissəsinə çevrilmiş-
dir. Milli mənlik şüuru nəticəsində millət, xalq 
və etnik qrup özünün milli-mənəvi sərvətlərinin 
tarixi inkişaf xüsusiyyətlərini, sosial-etnik cəhət-
lərini bütün dolğunluğu ilə dərk edir, bunlarla 
bağlı bu və ya digər hadisələrə öz qiymətini ve-
rir. Milli mənlik şüurunda şəxsi ehtiyaclar deyil, 
milli ideal, milli ləyaqət, milli qürur başlıca amil 
kimi çıxış edir. Milli mənlik şüuru milli birliyin 
gücləndirilməsinə, ictimai intizam və tərəqqinin, 
milli düşüncənin asanlıqla ortaya qoyulması şərt-
lərini ödəyir. Türk xalqlarının böyük rəhbəri Ata-
türk çıxışlarının birində deyirdi ki, “Əgər dünya 
ölkələrinin bizə hörmət etməsini istəyiriksə, hər 
şeydən öncə özümüzün öz diyarımıza, öz millə-
timizə olan hörmətimizi hisslərimizlə sübut edək 
və başa düşək ki, milli mənliyi olmayan millət-
lər başqa millətlərin ovudur”. Bu fikir xalqımızın 
folklor nümunələrində də öz ifadəsini tapmışdır. 
Folklor nümunəsinə nəzər salmaq fikrimizcə,  
məqsədəuyğun olardı:

Çöldə uçan boz quşlar, 
Telin qədrini nə bilər.
Öz qədrini bilməyən, 
Elin qədrini nə bilər?

Cüt sürüb əkin əkməyən,
Süfrəyə nan tökməyən,
Nanın qədrini nə bilər.
Arının qəhrini çəkməyən
Balın qədrini nə bilər?

Milli şüur milli suverenliyin, milli bütövlü-
yün, millətin vahid sıralarda sıx birləşməsinin 
mühüm amildir. 

Milli şüur əsasında millət vahid sosial orqa-
nizm kimi dərk edilir, ona məxsus səciyyəvi 
cəhətlər ayrı-ayrı adamların şüurunda, dünya-
görüşündə sistemli şəkildə həkk olunur, əqidə 
yaranır. Milli mənlik şüurunun məktəblilərdə 
formalaşdırılması üçün onlarda çətinliklərdən 
qorxmamaq, Vətəni sevmək, onu qorumaq yol-
larını və sevgisini öyrətmək lazımdır. Professor 
Ə.Əlizadənin dediyi kimi: “Milli şüur, mənlik 
şüuru, milli hisslər, milli xarakterikin simptom-
lar kompleksi kimi aktual məsələlər struktur və 
genetik yönümdə öyrənilməlidir”. Milli adət və 
ənənələrimizin, milli oyunlarımızın, folklor sər-
vətlərimizin tərbiyə işində əhəmiyyətini sadəcə 
olaraq qeyd etmək kifayət deyil. Onsuz da bunlar 
öz-özlüyündə aydındır. Milli-mənəvi sərvətləri-
mizin məhz tərbiyə baxımdan imkanlarını, yeni 
proqram və dərsliklərimizin etnopedaqoji öl-
çülərlə araşdırmaq, sistemli şəkildə təhlil etmək 
bu gün son dərəcə vacibdir. Milli şüurun gənc nə-
sildə tərbiyə edilməsi onları Vətənlərinin sahibi 
və qurucusu olduğu hisslərinin formalaşdırılma-
sına imkan aça bilir. Gənc nəsli tərbiyə edərkən 
ona öz varlığı ilə, haqqı ilə, birliyi ilə ziddiyyət 
təşkil edən bütün yad, ziyankar ünsürlərlə müba-
rizə zərurəti və milli düşüncələrdə hər müvafiq 
fikri fədakarcasına müdafiə etmək qabiliyyə-
ti aşılanmalıdır.Yeni nəslin mənəvi aləminə bu 
keyfiyyət və qabiliyyətin həkk edilməsi zəruridir. 
Böyüyən nəslin daşıyacağı mənəvi keyfiyyətlər-
lə yanaşı, güclü ləyaqət eşqi, qüvvətli nizam-in-
tizam da vacibdir. Nizam-intizam məqsədə nail 
olmağın aparıcı yoludur.

Məktəblilərdə milli şüuru formalaşdıran im-
kanlar daha geniş və çoxsahəlidir. Bu imkanlar 
sırasında müəllim şəxsiyyəti, onun istifadə etdiyi 
metodlar, dərsliklər, televiziya verilişləri böyük 
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rol oynayır. V-IX siniflərin ədəbiyyat fənni üzrə 
müəllimlərə: “Şagirdlərinizdə milli şüurun for-
malaşdığını görə bilirsinizmi?” sualı ilə müraciət 
etdikdə: “Buna nəzarət etmirik” cavabı alınmış-
dı. Halbuki şagirdlərdə milli ruhun, milli şüurun 
yüksəlməsi daim gündəmdə və nəzarətdə olmalı-
dır. Şagirdlərin milli şüurunu formalaşdırmaqda 
tədris olunan fənlərin imkanları böyükdür. Apa-
rılan eksperment və müsahibələrdən bəhrələnən 
müəllimlərə aydın oldu ki, şagirdləri milli ruhda 
tərbiyə etməkdə onların rolu böyükdür. Şagirdlər-
də milli hisslərin yaradılması baxımından aparı-
lan məqsədyönlü işlər uğurlu nəticələr əldə olun-
masına kömək göstərə bilmişdir. Bunu VII sinif 
şagirdlərinə: “Siz milli hiss, milli şüur, - dedikdə 
nəyi başa düşürsünüz?” sualı ilə müraciətə alı-
nan: “Öz Vətəni, eli, obası, onun təbii sərvətləri, 
xalq üçün, millət üçün gərəkli işlər görmək” ca-
vab fikrimizi təsdiq edir. Professor L. Qasımova 
“Tarix fənninin tədrisində şagirdləri milli-mənə-
vi dəyərlərə məhəbbət ruhunda tərbiyə edilməsi” 
tədris vəsaitində göstərir ki, “Xalq üçün, Vətən 
üçün nə kimi işlər görə biliriksə, bu milli şüurdan 
irəli gəlir”.

Məktəblilərin idraki daim biliksizlikdən bilik-
lərə doğru inkişaf edir. Onlar hissi idrak formala-
rını- duyğuları, qavrayış və təsəvvürləri işə salır, 
fakt və hadisələri müşahidə edirlər. Həmin pro-
sesdə məktəblilər məntiqi idrak formalarından- 
anlayışlar, mühakimələr, əqli nəticələrdən isti-
fadə edərək fakt və hadisələri, elmi, əxlaqi-etik 
bilikləri təhlil, tərkib, müqayisə edir, ümumiləş-
dirmələr aparırlar. Təlim prosesində şagirdlər öz-
lərinə məlum olmayan, lakin bəşəriyyətə çoxdan 
məlum olan elmi, əxlaqi-etik bilik, bacarıqlara, 
üsul və vərdişlərə yiyələnirlər, həmin anlayışları 
özləri üçün kəşf edirlər. Təlim materialları, tərbiyə 
ilə bağlı olan mövzular bitkin halda dərsliklərdə 
elə sistem və ardıcıllıqla verilmişdir ki, onlar şa-
girdləri elmi biliklərlə silahlandırmaqla bərabər, 
onlarda milli şüuru, əxlaqi etik hissləri, milli ruhu 
inkişaf etdirir, həyata baxışlarının formalaşması-
na şərait yaradır. Pedaqoji prosesin iki tərəfi olan 
təlim və tərbiyə bərabər addımlayır. Bu baxımdan 
deyə bilərik ki, xalqın tarixi kökləri hesab olu-
nan görkəmli şəxsiyyətlər, xalq deyimləri, mil-
li-mənəvi dəyərlər təlimin həm də tərbiyə etdiyi-
ni diqqətdə saxlamağın zəruri olduğunu göstərir. 
Məktəbliləri mənəvi cəhətdən təkmilləşdirmək-
dən ayrı düşən təlim yoxdur və bunu düşünmək 
belə olmaz. Müəllimlər şagirdlərə ədəbiyyat, ta-

rix, riyaziyyat, fizika və ya istənilən hər hansı bir 
fəndən dərs apararkən nəinki onlara həyat üçün 
zəruri olan biliklər verirlər, həm də onlar necə 
işləmək qarşıya çıxan maneələri necə aradan qal-
dırmaq, özlərinə, dostlarına, yoldaşlarına tənqidi 
yanaşmaq, qarşılarına müvafiq məqsəd qoymaq 
bacarığına yiyələnirlər. Əsas odur ki, müəllim-
lər onlara həyati məsələləri başa salır, müstəqil 
işləməyin yollarını öyrədir, Vətənin övladı kimi 
fəaliyyət göstərməyə hazırlayır. Məktəblilərdə 
bilik və əqidə, mənsub olduğu xalqa məhəb-
bət ruhunda tərbiyə, milli ruhu formalaşdırmaq 
müəllimin funksiyalarına daxildir. Müəllimin hər 
bir hərəkət və davranışı şagirdlərin diqqət mərkə-
zində olur. Şagirdlərdə milli şüurun formalaşdı-
rılmasında da müəllim mərkəzdə dayanır. Demə-
li, müəllimin vəzifəsi bununla bitmir, o, həm də 
Vətənin qurucusuna xas olan yaxşı, bir-birindən 
dəyərli adətləri də tərbiyə etməyə borcludur ki, 
onlar düşündükləri üçün deyil, başqa cür edə bil-
mədikləri üçün, məhz adət etdikləri üçün hərəkət 
etsinlər. Milli şüurun, milli ləyaqət və qürurun il-
kin ünsürləri ailədə yaransa da, məktəbdə o daha 
da dərinləşdirilir və əsas obyektlərdən birinə çev-
rilir. Şagirdlər oxuduqları müddət ərzində cəmiy-
yət və təbiət hadisələri ilə tanış olur, soy kökünə, 
doğma xalqının mədəniyyətinə aid, o cümlədən 
başqa xalqların varlığı, şəxsiyyətləri haqqında 
məlumat əldə edirlər. Şagirdlərdə milli şüur ana 
dili ilə, Vətənlə, doğma diyarla tanışlıq əsasında 
təşəkkül tapır. Hər bir xalqın ana dili onun hik-
mət xəzinəsidir, onun mövcudluğu, yaşamasıdır. 
Təsadüfi deyildir ki, hər bir xalqın öz danışıq dili 
vardır. Dil xalqın varlığıdır, özüdür. Xalqın tarixi, 
musiqisi, ədəbiyyatı, həyatı- mənəviyyatı elmi 
dildə öz ifadəsini tapır. Milli şüurun məktəblilər-
də formalaşdırılmasında xalqın adət-ənənələrinin 
qorunub saxlanması və onlara məhəbbət hissinin 
yaradılmasıdır. Bu məqsədlə V sinfin ədəbiyyat 
dərsliyində verilmiş novruz ənənələri böyük əhə-
miyyət kəsb edir. Mövzunun tədrisi zamanı müəl-
lim şagirdlərə xatırladır ki, Novruz bayramı yal-
nız Azərbaycan xalqının deyil, bütövlükdə Şərq 
ölkələri xalqlarının kəşfi, bayramı kimi dəyər-
ləndirmək lazımdır. Eyni zamanda bu bayramın 
təşəkkül tapmasında, inkişafında Azərbaycan 
xalqının öz payı, öz töhfəsi vardır. Böyük Nizami 
Gəncəvi “İskəndərnamə” əsərində zərdüştlərin 
Novruz bayramını necə keçirmələrini çox dəqiq-
liyi ilə ifadə etmişdir. Novruz bayramı xalqımı-
zın tarixi, onun ənənəyə çevrilmiş bayramıdır. Bu 

Gülarə Kərimova
Milli şüur anlayışı və məktəblilərdə onun formalaşdırılmasına dair
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bayram həm bahar, həm də yazın gəlməsi bay-
ramıdır. Müəllim uşaqlara bildirir ki, uzun illər 
xalqımızın bu müqəddəs bayramının qeyd edil-
məsi yasaq edilmişdir. O, xalqın qəlbində yaşa-
dılsa da, həyata keçirilməsinə imkan verilmədiyi 
üçün unudula biləcəyi qorxusu yaranmışdır. Dini 
bayram kimi qələmə verilib həyatımızdan silmək 
istəsələr də, xalqın qəlbinin dərinliklərində özünə 
yuva qurmuşdur. Novruz bayramı gözəllik, tə-
mizlik bayramıdır. Bayram gününün yaxınlaşma-
sına az müddət qalmış xüsusi hazırlıqlar aparılır, 
evlər təmizlənir, ailə üzvlərinə təzə paltarlar alı-
nır, xüsusi yeməklər bişirilir. Ağacların dibləri 
yumşaldılır, səməni göyərdilir, tonqal yandırılır. 
Novruz bayramında küsülülər barışırlar. Novruz 
bayramının əsasən dörd bacı deyilən atributları 
vardır. Bu sıraya şəkərbura, paxlava, badambura, 
qoğal deyilən şirniyyat növləri daxildir. Şagirdlər 
ayrı-ayrı fakt və hadisələrin təhlili nümunəsin-
də milli şüurun tərkib hissələri olan- milli qürur, 
milli ləyaqət, milli ruhun mahiyyətini bəsit şəkil-
də olsa da başa düşür, müxtəlif dövrlərdə yaşamış 
tarixi şəxsiyyətlərin, yazıçıların öz xalqına necə 
xidmət etdiyini öyrənirlər. Xalqların sərkərdələri, 
dövlət başçıları, qəhrəmanları qorxu bilmədən öz 
Vətənlərini qorumuşdur. Yuxarı siniflərə keçdik-
cə şagirdlər tədris materiallarının genişləndiril-
miş variantları ilə tanış olurlar. Yuxarı siniflərdə 
tədris olunan materialların məzmunundan yara-
nan milli ruh, milli qürur şagirdlərdə yeni əhvali 
ruh, həyata yeni münasibət formalaşdırır. Yuxa-
rı siniflərdə məktəblilər əxlaqi inkişafın elə bir 
mərhələsinə qədəm qoyur ki, bu zaman ətrafda 
baş verən hər şey şəxsiyyəti dərindən həyacan-
landırır, şəxsi marağa çevrilir. Onlar eşitdikləri, 
oxuduqları ilə həyatda gördükləri arasında uy-
ğunsuzluq görür və bunlardan narahat olurlar, 
pisliyə qarşı barışmazlıq, həqiqət uğrunda müba-
rizəyə həvəslənirlər. 

Bütün bunlar yeniyetmə yaşlarında özünü 
daha aydın təzahür etdirir. Çünki yeniyetmə ya-
şına məxsus xüsusiyyətlərə daha uyğun gəlir. Ye-

niyetmə özünü təsdiq etməyə çalışır, lakin bunu 
həll etmədikdə çətinlik çəkir. O kəşf edir ki, in-
sanın milli ləyaqəti onun xalqına münasibətdə ta-
pır. Yeniyetmə həyati faktları təhlil edərək görür 
ki, insanlar biri haqqında hörmətlə, digəri haqda 
nifrətlə, üçüncüsü haqqında heç nə danışmırlar. 
Yeniyetmə düşünür, özü haqqında hörmətlə danış-
mağa çalışır, özünü yaşlı adam kimi aparmaq his-
si və meylini formalaşdırır, onunla hesablaşma-
ları, onun fikrinə hörmətlə yanaşılmasını istəyir. 
Yeniyetmədə bu zaman qəhrəmanlığa, romantik-
liyə, qeyri-adiliyə həssaslıq kəskinləşir. Onlar-
da özünütəsdiq, şəxsiyyət kimi tanınmaq arzusu 
mənəvi qüvvələrin daxili coşğunluğuna səbəb 
olur. Yeniyetmə fəaliyyət göstərməyə həvəslidir, 
onlarda bu tələbat özünü təzahür etdirir. Bunun 
üçün qarşıya məqsəd qoyur. Bu məqsəd xalqı-
na, Vətəninə xidmət etməkdir. Vətəninə xidmət 
etməyə hazırlanan yeniyetmə xalqının sədaqətli 
övladı kimi fəaliyyət göstərməyə can atır, yeni-
yetmələr ictimai fikirlərə səy göstərir. Əsil vətən-
daş tərbiyəsi o yerdə başlayır ki, fikir əxlaqı idea-
la olan səyi həvəsləndirir, ruhlandırır. Yeniyetmə 
müstəqil olmağa cəhd etsə də, onun böyüklərin 
sözlərinə, fikir və məsləhətlərinə daim ehtiyacları 
vardır. O adamların, yoldaşların əhatəsində olsa 
da, özünü tənha bilir. Ona məsləhət verən yalnız 
onun duyğularını, qavrayış və təsəvvürlərini işə 
salır, fakt və hadisələri müşahidə edirlər. Bütün 
bunlara əsasən deyə biirik ki, şagirdlərdə milli 
şüurun formalaşdırılmasında V-IX sinif dərslik-
ləri böyük imkanlara malikdir.
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Annotasiya. Məqalədə uşağın nitqinin inkişafından, bu inkişafın uşağın şəx-
siyyət kimi formalaşmasına, cəmiyyətdə özünə yer tutmasına, təlim prosesində 
aktiv iştirak etməsinə, sosiallaşmasına təsirindən bəhs edilmişdir. Nitq qüsurları  
məktəb şagirdinin uğursuz olmasına səbəb ola bilər.  Buna görə də ilk olaraq 
müxtəlif fəaliyyətlərdə, fərdi məsləhət, təlim və seminarlarda iştirak etməyin, 
nitqin inkişafı ilə bağlı loqopedin və nitq terapevtinin məsləhətlərini dinləməyin 
və bu sahədə maariflənməyin vacibliyi  də məqalədə ön plana çəkilmişdir. Qeyd 
olunmuşdur ki, nitq qüsurlarının yaranma səbəbləri, aradan qaldırılması yolları 
valideyinlər üçün nə qədər aydın olarsa bir o qədər  səmərəli nəticə əldə edə 
bilərlər. Valideynlərə aşılanmalıdır ki, uşağın lüğət ehtiyyatı nə qədər geniş və 
zəngin olarsa, onun düşüncəsi bir o qədər dərin olar. Həmçinin məqalədə nitqin 
kiçik yaşlardan formalaşdırmasının vacibliyi, bu sahədə valideynlərin görəcək-
ləri işlərin əhəmiyyəti ön plana çəkilmiş, tərbiyə prosesində düzəldilə biləcək 
çatışmazlıqları aradan qaldırmaq üçün tövsiyyələr öz əksini tapmışdır.

The role of parents in the development of speech of 
preschool children

Abstract. The article talks about the development of the child’s speech, the im-
pact of this development on the formation of the child as a personality, his place 
in society, his active participation in the learning process, and his socialization. 
Speech disorders can cause a student to fail in school. Therefore, the importance 
of first participating in various activities, individual counseling, training and 
seminars, listening to speech therapist and speech therapist’s advice on speech 
development, and gaining knowledge in this field is highlighted in the article. 
It was noted that the more clear the causes of speech defects and ways to elimi-
nate them are for parents, the more effective results they can achieve. Parents 
should be taught that the wider and richer the child’s vocabulary, the deeper 
his thinking. The article also highlights the importance of forming speech from 
a young age, the importance of the work that parents will do in this area, and 
recommendations to eliminate deficiencies that can be corrected in the educa-
tional process.

Роль родителей в развитии речи детей 
дошкольного возраста
Aннотация. В статье говорилось о развитии речи ребенка, о влиянии этого 
развития на становление ребенка как личности, его место в обществе, 
активное участие в процессе обучения, социализации. Дефекты речи 
могут стать причиной неудачи школьника.  Поэтому в статье также на 
первый план выдвигается важность участия в различных мероприятиях, 
индивидуальных консультациях, тренингах и семинарах, прислушиваться 
к советам логопеда и логопеда по развитию речи и получать образование 
в этой области. Было отмечено, что чем яснее для родителей причины 
возникновения речевых дефектов, способы их устранения, тем эффективнее 
они могут добиться результата. Родителям следует прививать, что чем 
шире и богаче словарный запас ребенка, тем глубже его мышление. Также в 
статье выдвигается на первый план важность формирования речи с раннего 
возраста, значимость работы, которую предстоит проделать родителям 
в этой области, содержатся рекомендации по устранению недостатков, 
которые могут быть исправлены в процессе воспитания.

Solmaz Cabbarova
Məktəbəqədər yaşlı uşaqların nitqinin inkişafında valideynlərin rolu
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Uşaqların düzgün və başa düşülən nitqinin in-
kişafı ailənin üzərinə düşən mühüm vəzifələrdən 
biridir. Ailədə bu sahədə iş sistemi düzgün təşkil 
edilərsə uşağın nitqi daha zəngin və dəqiq olar. 
Uşaqlara öz fikirlərini ifadə etmək imkanı tanı-
maq lazımdır. Öz fikirlərini ifadə edən uşaqların 
reallığı dərk etmək imkanları geniş olur. Onların 
böyüklərlə gələcək münasibətləri, davranışları 
bütövlükdə onun şəxsiyyət kimi formalaşmasını 
təşkil edir. “Uşağın nitqinin formalaşması onun 
xarici mühit haqqında təsəvvürlərinin genişlən-
məsi, təfəkkürünün inkişafı, şəxsiyyətinin for-
malaşması ilə bağlıdır” [2, s.47]. Uşaqların anla-
şılmaz nitqi  isə onun insanlarla münasibətlərini 
çətinləşdirir və çox vaxt xarakterinə mənfi təsir 
göstərir.

Nitqində müəyyən qüsurları olan uşaqlar özlə-
rini pis hiss edir, utancaq, içinə qapanıq, bəziləri 
isə aqressiv olurlar. Belə uşaqlarda aşağıdakıları 
müşahidə etmək mümkündür:

- Həmyaşıdlarına və bəzən böyüklərə qarşı aq-
ressiv olurlar.

- Ailə daxilində uşaq tam başa düşülmür.
- Onun danışması xüsusilə narahatedici deyil, 

qüsurludur. 
- Tədricən münasibətlər dairəsinin genişlən-

məsi və bunun həmyaşıdlar, böyüklər tərəfindən 
başa düşülməsi çox vacibdir.

Buna görə də uşağa nə qədər erkən düzgün da-
nışmağı öyrətsəniz cəmiyyətdə özünü bir o qədər 
sərbəst, azad hiss edəcək. Xüsusilə, nitqin başa 
düşülməsinin əhəmiyyəti uşaq məktəbə başlayan-
da aydın olur. Məktəbdə nitq qüsurları şagirdin 
uğursuz olmasına səbəb ola bilər. Beləliklə, evdə 
uşaqların təhsilini təşkil edərkən nələrə diqqət 
etmək lazımdır? Uşağımıza kömək etməyin düz-
gün yolu nədir? Valideyn olaraq məsuliyyətimiz 
nədir? Bütün bu suallara cavab axtaraq.

İlk olaraq müxtəlif fəaliyyətlərdə: fərdi məs-
ləhət, təlim və seminarlarda iştirak etmək vacib-
dir. Belə tədbirlərdə nitqin inkişafı ilə bağlı loqo-
pedə və nitq terapevtinin məsləhətlərini dinləmək 
imkanımız var. Həmçinin nitq qüsurlarının ya-
ranma səbəbləri, aradan qaldırılması yolları vali-
deynlər üçün aydın olar. 

Uşaqlar təqlid yolu ilə danışmağı öyrənir-
lər. Buna görə də böyüklər onların danışıqlarına 
diqqət yetirməli, yavaş danışaraq bütün sözləri 
aydın bir şəkildə tələffüz etməlidirlər. Xüsusilədə 
ailə üzvləri “uşaq dilində” (su-buvva, çörək-pəpə 
və s. kimi) danışmamalıdırlar. 

Uşaqların nitqinin inkişafında aparıcı rol vali-
deynlərə məxsusdur. Səslərin səhv tələffüzünün 
səbəbi adətən uşağın böyüklərin qüsurlu nitqini 
təqlid etməsidir. Uşaq tez-tez ünsiyyətdə olduğu 
böyüklərin, böyük qardaşların, bacıların və dost-
larının qüsurlu nitqini təqlid edir.  

“Məktəbəqədər yaşlı uşaqların nitqində əsasən 
iki nöqsan özünü göstərir: 1) fizioloji qüsurlar 
nəticəsində baş verən və həkimlərin, loqopedlə-
rin səyi nəticəsində düzəldilə biləcək nöqsalar; 2) 
tərbiyə prosesində düzəldilə biləcək nöqsanalar” 
[2].

Tərbiyə prosesində düzəldilə biləcək çatış-
mazlıqları aradan qaldırmaq asandır və valideyn-
lər bunun öhdəsindən gələ bilərlər. Ailə çox vaxt 
uşaq hansısa səsi və ya sözü səhv tələffüz edəndə 
onu düzətsə problemi aradan qaldırmış olar. An-
caq nitq səhvlərinə çox diqqətlə yanaşmaq lazım-
dır. Biz uşağı pis danışdığına görə danlaya bil-
mərik, ondan dərhal və düzgün danışmasını tələb 
edə bilmərik. Bir sözü təkrarlamaq onun üçün çə-
tindir. Çox vaxt bu hal uşağın ümumi vəziyyətinə 
təsir göstərir, danışmaqdan imtina edir və özünə 
çəkilir. Səhvləri düzəltmək üçün mülayim olmaq 
lazımdır. Uşağın səhv tələffüz etdiyi sözləri tək-
rarlamaq lazım deyil. Onun tələffüzünə bir misal 
çəkmək daha yaxşı nəticə verə bilər.

Məktəbəqədər uşağın dil mənimsəməsində 
müvəffəqiyyəti böyüklərin nitq mədəniyyətin-
dən, valideynin uşaqla necə ünsiyyət qurmasın-
dan, onunla şifahi ünsiyyətə nə qədər vaxt və səy 
sərf etməsindən asılıdır. Xatırlamaq lazımdır:

1. Yetkinlərin nitqi emosional, mehriban və 
sakitdirsə, uşaqlar tərəfindən daha yaxşı qəbul 
edilir. Uşaqlarla danışarkən yüksək, qıcıqlanmış 
ton və ya kobud ifadələr işlətməməyə çalışın.

2. Valideynlər tərəfindən düzgün tələffüz 
edilən ana dilinin səsləri uşaqların nitqi üçün nü-
munədir. Uşaqların nitqini təqlid etmək yolveril-
məzdir.

3. Yetkinlərin lüğəti nə qədər müxtəlif və zən-
gin olarsa, nitqi nə qədər aydın və zəngin olarsa, 
uşaqlar bir o qədər çox söz öyrənə bilər. Çalış-
malıyıq ki, şifahi xalq yaradıcılığından, atalar 
sözləri və məsəllərdən daha geniş istifadə edək. 
Uşaqlara bədii ədəbiyyat oxumalı, onlara şeir öy-
rətməli, oxuduqlarımızı şəhr etməliyik. “Nitqin 
inkişafında folklorun və uşaq ədəbiyyatının da 
böyük rolu vardır” [3, s.55]

4. Uşaqlarla ünsiyyət qurarkən tələsməməli-
yik, çünki tələsik nitq uşaqlar üçün anlaşılmaz və 
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çətin olur.
5. Nitqimizə tənqidi yanaşmağa çalışmalı-

yıq, nitqimizi bağlayan söz və ifadələrdən istifa-
də etməməliyik: “yaxşı”, “demək olar”, “qısaca”.

6. Uşağa kitabların məzmununu düzgün və 
ardıcıl şəkildə təkrarlamağı və fikirlərini aydın 
ifadə etməyi öyrətmək çox vacibdir. Uşaqdan 
onu əhatə edən şeylər, harada olduğu, gördüyü və 
ya öyrəndiyi maraqlı şeylər haqqında danışması-
nı xahiş edə bilərik. Övladınızın suallarınıza sadə 
“bəli” və ya “yox” deyil, tam cümlələrlə cavab 
verməsinə icazə verin.

7. Uşaqlarla gəzərkən təbiət hadisələrinə 
diqqət yetirin.

Məsələn, baharda: Baharda təbiət oyanır, ci-
cəklər açır. Uşaqdan hara getdiyini soruşun. Ba-
har gələndən sonra küçədə qarın necə əriməsini, 
ətrafın yaşıllaşmasını, quşların isti ölkələrdən qa-
yıtmasını göstərin və bu barədə danışın. Yenicə 
baş qaldırmış bənövşəni, quşların yuva qurması-
nı izləyin. Uşaqlara isti və ya soyuq kimi, günəşli 
gün və ya buludlu gün kimi anlayışları müşahidə 
etməyi və izah etməyi öyrədin.  

8.Valideynlər uşağın yanında olmalı, daim 
onun diqqətini ətrafdakı obyektlərə yönəltməli, 
onlara ad qoymalı, onların mənası və mümkün 
olduqda bu əşyaların mənşəyi haqqında danışma-
lıdırlar.

Uşağın lüğət ehtiyatı nə qədər geniş və zən-
gin olarsa, onun düşüncəsi bir o qədər dərin olar. 
Uşağınıza naməlum sözlər haqqında soruşmağı 
öyrətmək çox vacibdir. Valideynlərin övladına 
oxuduğu hər hansı uşaq kitabında çox anlaşılmaz 
sözlər və ifadələr var. Hansı sözün və ya ifadənin 
onun üçün başa düşüləcəyini həmişə valideynlər 
özləri müəyyən edə bilmirlər. Buna görə də, uşaq 
bu və ya digər sözün nə demək olduğunu soru-
şursa, bu o deməkdir ki, o, sadəcə dinləmək de-
yil, oxuduğunu, düşündüyünü anlamağa çalışır. 
Lüğət işi olmadan, anlaşılmaz söz və ifadələrin 
izahı olmadan, hər hansı bir kitabı, hətta ən yax-
şısını oxumaq faydasız bir məşq olacaqdır. Alim-
lər deyirlər ki, beş yaşına qədər normal inkişaf 
edən uşaq 2,5 - 3 min söz öyrənməlidir, 5 ildən 60 
yaşa qədər isə o, təxminən eyni miqdarda öyrənir. 

Beləliklə, ailədə düzgün tərbiyənin nitqin inkişa-
fında nə qədər böyük rol oynadığı aydın olur.

Evdə uşaqla işləyərkən, ona kitab oxuyarkən, 
şəkillərə baxarkən, valideynlər tez-tez mətnin 
məzmunu ilə bağlı suallara cavab verməsini və 
onu təkrar danışmasını tələb də bilərlər. Uşaq-
lar nağılın (hekayənin) məzmunu haqda, şəkildə 
təsvir olunanlar haqda fikirlərini bildirmək kimi 
vəzifənin öhdəsindən gələ bilirlər, lakin nitq 
səhvlərinə yol verirlər. Bu halda söhbəti kəsmək 
lazım deyil. Uşağa ifadəni bitirmək, sonra səhv-
ləri göstərmək, nümunələr vermək imkanı tanı-
maq lazımdır.

Uşaqlar yemək yeyərkən, gəzərkən, bir tapşı-
rığı yerinə yetirərkən və s. tez-tez bizə müxtəlif 
suallar verir, biz isə cavablandırırıq. Bəzən düz-
gün cavab tapmaq çətin olur. Bununla belə, uşa-
ğın suallarına məhəl qoymamaq düzgün deyil. 
Bu halda onların suallarını cavablandıracağımıza 
söz verə bilərik.

Ailədə uşağa elə şərait yaratmaq lazımdır ki, 
uşaq yaşasın və yaşayaraq öyrənsin. Böyüklərlə, 
böyük qardaş və bacılarla dialoqdan həzz almaq, 
onlardan məlumat almaq yalnız yeni məlumatlar 
deyil, həm də lüğəti zənginləşdirmək, düzgün 
cümlə qurmağı öyrənmək kimi müsbət vərdişlərə 
yiyələnməsinə şərait yaratmaq vacibdir. Evdə is-
tifadə edə biləcəyiniz oyunlar və şeirlər, məşqlər 
uşaqlar üçün önəmlidir. Bunlar düzgün tələffüzü 
təkmilləşdirməyə, səs və məna haqqında düşün-
məyə kömək edir.
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Annotasiya. Məqalədə şagirdlərin peşə seçimində düzgün istiqamətlənməsi və 
pedaqoji sahəyə yönəlməsində valideynlərin maarifləndirilməsi işləri öz əksini 
tapmış, peşəyönümü işinin ibtidai sinifdən başlayaraq davam etdirilməsi, peşə 
seçiminin məhz həmin yaşlardan başlanmasını nəzərə alaraq ailənin bu sahədə 
rolunun əsas olduğu aydınlaşdırılmışdır. Valideynlərin yuxarı sinif şagirdləri-
nin peşə seçimində önəmli rola malik olduğunu nəzərə alaraq onların pedaqoji 
peşənin üstünlükləri, gələcək perspektivləri haqqında bilgi sahibi olmaları va-
cibdir. Həmçinin respublikamızda pedaqoji peşəyə hazırlığın mərhələləri barədə 
istiqamətlər göstərilmiş, bu yöndə valideynlərin bilgiləndirilməsi məsələlərinə 
toxunulmuşdur. Qeyd olunmuşdur ki, şagirdlərin peşə seçimi işində müəllimlə-
rin onların qabiliyyətlərini düzgün qiymətləndirmələrinin valideynlərlə aparılan 
maarifləndirmə işlərində mühüm rola malikdir. Valideynlərin övladlarının gələ-
cək həyatlarını qurması, peşəyönümü işinin doğru planlaşdırılması sahəsində 
fəaliyyəti hərətərəfli şəkildə düşünülməsi gərəkən məsələ olduğu göstərilmişdir.

The importance of educational work with parents in 
directing students to the pedagogical profession

Abstract. In the article, the work of educating parents in the correct orientati-
on of students in choosing a profession and directing them to the pedagogical 
field was reflected, it was clarified that the role of the family in this field is the 
main one, considering that the work of vocational guidance should be continued 
starting from the primary school, and the choice of profession starts from that 
age. Considering that parents have an important role in the career choice of high 
school students, it is important for them to have information about the advanta-
ges and future prospects of the teaching profession. Also, directions were shown 
on the stages of preparation for the teaching profession in our republic, and the 
issues of informing parents were touched upon in this direction. It was noted 
that teachers’ correct assessment of students’ abilities in choosing a profession 
has an important role in educational work with parents. It has been shown that 
the activity of parents in the field of building their children’s future life and 
planning their professional career should be comprehensively considered.

Значение просветительской работы с родителями 
в ориентации учащихся на педагогическую 
профессию 

Aннотация. В статье отражена работа по воспитанию у родителей 
правильной ориентации учащихся в выборе профессии и ориентации на 
педагогическую сферу, уточняется, что роль семьи в этой сфере является 
ключевой, учитывая, что профориентационная работа начинается с 
начальной школы, а выбор профессии начинается именно с этого возраста. 
Учитывая, что родители играют важную роль в выборе профессии 
старшеклассниками, важно, чтобы они обладали знаниями о преимуществах 
педагогической профессии, о ее перспективах на будущее. Также указаны 
направления подготовки к педагогической профессии в нашей республике, 
затронуты вопросы информирования родителей. Отмечено, что в работе 
по выбору профессии учащихся важную роль играет правильная оценка 
педагогами своих способностей в воспитательной работе с родителями. 
Было показано, что деятельность родителей в области построения будущей 
жизни своих детей, правильного планирования профориентационной 
работы является вопросом, который необходимо тщательно продумать.
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Şagirdlərin pedaqoji peşə istiqamətinə yönəldilməsində valideynlərlə aparılan maarifləndirmə işlərinin əhəmiyyəti

Ulu Öndər H.Əliyev demişdir: “Mən yer üzün-
də müəllimdən yüksək ad tanımıram”. Müəllim 
adının, peşəsinin ali mərtəbədə yer alması bu peşə-
nin necə dəyərli və qiymətli olmasını şərtləndirir. 
Hərtərəfli biliyə malik, pedaqoji peşə mədəniyyə-
tini, pedaqoji ustalığı özündə birləşdirən kadrlar 
hazırlamaq üçün bu qiymətli peşənin gələcəyini 
düzgün planlaşdırmaq gərəkdir. İndiyə qədər pe-
daqoji kadr hazırlığına dair qanunlar hazırlanmış-
dır.  “2005-2009-cu illər üçün Azərbayan Res-
publikasının ümumtəhsil məktəbləri şəbəkəsində 
pedaqoji kadr təminatı üzrə İnkişaf proqramı”nın 
təsdiq edilməsi barədə Azərbaycan Respublikası 
Nazirlər Kabinetinin Sərəncamını göstərə bilə-
rik. Həmin proqramın əsas vəzifələrində deyilir: 
“kadr hazırlığı üçün qəbulun planlaşdırılmasında 
əsaslandırılmış proqnoz mexanizmlərinin tətbiqi; 
müəllim korpusunun maddi və sosial təminatının 
yaxşılaşdırılması”. Müasir dövrdə bu istiqamətdə 
vəzifələrin yerinə yetirilməsi məqsədilə pedaqoji 
kadr hazırlığında çox mühüm işlər görülmüşdür.

Pedaqoji kadr hazırlığında fəaliyyət göstərən 
universitet və institutlarda müəllimlik ixtisası-
na yiyələnmək istəyən tələbələrin hərtərəfli şə-
kildə formalaşdırılması, təhsilləndirilməsi əsas 
məqsəddir. Bu universitetlərə qəbulun əsas amalı 
həqiqətən müəllim olmaq istəyən şagirdlər, abi-
turiyentlərin bu peşəyə istiqamətlənməsidir. Çün-
ki müəllim olmaq xüsusi qabiliyyət və bu peşəyə 
sevgi tələb edir. 

Respublikamızda pedaqoji peşəyə hazırlıq 
aşağıdakı dörd mərhələdə həyata keçirilir:

- Ailədə və ümumtəhsil məktəblərində;
- Ali və orta ixtisas pedaqoji təhsil müəssisələ-

rində
- Bilavasitə pedaqoji fəaliyyət prosesində 
- Pedaqoji kadrların ixtisasartırma fakültələ-

rində.
I mərhələyə görə şagirdlərin müəllimlik peşə-

sinə istiqamətlənməsində əsas aparıcı rol oyna-
yan ailənin maarifləndirilməsi yolları mühüm 
əhəmiyyətə malikdir. Belə ki, müəllimlərin vali-
deynlərlə mütəmadi olaraq əlaqə saxlaması, onla-
rın pedaqoji peşənin üstünlükləri haqqında məlu-
matlandırılması əsas məsələlərdəndir.

“Ümumtəhsil müəssisələrində peşəyönü-
mü işinin təşkilinə valideynlərin cəlb olunması 
müxtəlif vasitələrlə həyata keçirilir:

1. Peşə istiqaməti və peşə seçimi ilə bağlı 
anketləşdirmədə iştirak;

2. Peşəyönümü və övladlarının gələcək peşə 

seçimi ilə bağlı valideyn iclaslarında iştirak;
3. Məktəbdə müxtəli ttəhsil və sənaye müəs-

sisələri ilə birgə təşkil olunan maarifləndirmə 
tədbirlərinə, seminar və mühazirələrə qatılma;

4. Müəllimlər və şagirdlərin valideynləri ara-
sında fərdi söhbətləri; və s.” [10, s.65]

Müəllimlər valideynlərlə mütəmadi olaraq 
kontaktda olaraq şagirdlərin peşə seçiminə tə-
sir edə bilərlər. Bu zaman şagirdlərin gələcəkdə 
məhz müəllim olmaq məqsədini formalaşdırmaq 
lazımdır. Müşahidələrdən aldığımız nəticə odur 
ki, valideynlər mahiyyətini bilmədən də övladla-
rını daha çox fərqli peşələrə istiqamətləndirir. 

“Peşə seşmək ərəfəsində müəllimlərin məs-
ləhəti olduqca vaciddir. Bəzən nə gəncin özü, 
nə də onun valideynləri bacarıq və qabiliyyətləri 
müəyyənləşdirməkdə səhvlərə yol verirlər. Uşa-
ğın nəyə qabil olduqlarını və ya hansı sahədə ba-
carıqlarının zəif olduğunu düzgün qiymətləndirə 
bilmir və bunun nəticəsində də verilən qərarlar-
da səhvlər özünü göstərir. Belə səhvləri gəncin 
özünün də, valideynlərin də qərarlarında tez-tez 
müşahidə etmək mümkündür” [3, s.76].

Bu baxımdan onların bu sahədə maarriflən-
məsi labüddür. Onlarla daim söhbətlər edilməsi, 
təbliğat aparılması lazımdır.

“Ailə yeniyetmə və gənclərin peşə, sənət, ix-
tisas seçimləriundə də böyük rol oynayır. Nəzərə 
alsaq ki, hər bir ailə, hər bir valideyn öz övladla-
rına xoş gələcək naminə müəyyən peşə və ixti-
saslar seçməyi məsləhət görürlər, onlara müəy-
yən mənada haqq qazandırmaq olar. Lakin heç 
nəyin fərqinə varmadan, övladlarının arzu, maraq 
və qabiliyyətlərini hesaba almadan nəyi isə qə-
bul etdirmək istəyi çox zaman uğursuzluqla nəti-
cələnir ki, burada valideynlərin təkidi öz acı nə-
ticələrini göstərir: peşə könülsüz seçilir, maraqla 
peşə sahəsi uyğun gəlmir, qabiliyyətlə fəaliyyət 
sahəsi uyğunsuzluq təçkil edir, peşə və ya fəaliy-
yət sahəsinin dəyişdirilməsi zərurəti yaranır” [3, 
s.73].

Uşaqların ibtidai sinifdə ilkin peşə seçimi 
haqqında fikirləri formalaşdığından onların bu 
məsələdə məhz kiçik məktəb yaşlarından baş-
layaraq davam  etdirilməsi məqsədəuyğundur. 
Daha sonra yuxarı siniflərdə artıq qərarlaşdırılır 
və istiqamət müəyyənləşir. Bu baxımdan hesab 
etmək olar ki, müəllimlərin uşaqların peşə seçi-
minə təsiri danılmazdır. Müəllimlərlə bərabər 
valideynlərin də övladlarının peşə seçimində mü-
hüm rolları vardır.
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Valideynlərlə maarifləndirmə işlərində əsas 
məqsəd  onlara pedaqoji istiqamətdə olan peşələr 
haqqında məlumat verilməsi, bu peşənin pres-
tijləri, gələcəkdə tutduğu mövqe nümunələrlə 
göstərilməlidir. Hətta onların pedaqoji istiqamət-
də fəaliyyət göstərən universitetlərə ekskursiyası 
təşkil oluna bilər. Valideynlərin müəllimlərlə bu 
peşəyə istiqamətlənməyin nə kimi üstünlükləri 
olduğu göstərilməlidir.

Müasir dövrdə müəllim nüfuzunun yüksəldil-
məsi üzrə dövlət siyasətinin inkişafı  məqsədilə 
“Azərbaycan Respublikasında təhsilin inkişa-
fı üzrə Dövlət Strategiyası”nda strateji hədəflər 
müəyyənləşdirilmişdir. Hətta sənəddə uşaqların 
davamlı inkişafına yönəlmiş pedaqoji fəaliyyətə 
dəstək vermək məqsədi ilə valideynlərin sistem-
li şəkildə pedaqoji-psixoloji maarifləndirilməsi 
üçün “Səriştəli valideynlər” proqramının hazır-
lanması istiqamətində işlər nəzərdə tutulmuşdur. 
Bu baxımdan müəllim peşəsinin nüfuzlu, ali, cə-
miyyət üçün dəyərli peşə kimi xarakterizə olun-
ması, bu peşəyə yönəldilən şagirdlərin və onların 
valideynlərinin məlumatlandırılması məqsəd ol-
malıdır. 

Ümumi olaraq deyə bilərik ki, valideynlərin 
peşə seçiminə müdaxiləsi şagirdlərin gələcəkdə 
hansı ixtisasa yiyələnəcəklərini təyin edə bilir. 
Nəzərə alsaq ki, Azərbaycan ailəsində valideyn 
nüfuzu, valideyn məsləhəti önəmli yer tutur. Bu 
zaman şagirdlərin qabiliyyətlərini və bacarıqları-
nı yaxşı bilən müəllimlərin məsləhətləri, validey-
nlərin bu sahədə məlumatlandırılması, maarrif-
ləndirilməsi şagirdlərin, xüsusilə abituriyentlərin 
pedaqoji peşəyə istiqamətlənməsində mühüm rol 

oynaya bilər. 
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Annotasiya. Məqalədə məktəbəqədər tərbiyə təhsil pilləsinin ilkin pilləsi ola-
raq dövlətin, cəmiyyətin və fərdin maraqların nəzərə almaqla davamlı inkişaf 
etdirilən fəaliyyət sahəsi kimi göstərilmişdir. Qeyd edilmişdir ki, məktəbəqədər 
dövrdə qoyulmuş təməl uşağın şəxsiyyəti kimi formalaşmasına, sosiallaşması-
na, məktəbdəki uğurlu təhsilinə, ictimai həyatda iştirak  etməsinə əhəmiyyətli 
dərəcədə təsir göstərir. O cümlədən məktəbəqədər yaş dövrü uşağın fəal sosial-
laşması, mədəni vərdişləri mənimsəməsi, mənəvi və estetik hisslərin oyanması 
dövrüdür. Həmçinin, məktəbəqədər təhsilin məqsədinin erkən yaş dövründən 
başlayaraq uşaqların mədəni səviyyəsinin emosiyalarının və duyğularının in-
kişafının əqli, fiziki və yaradıcı potensialının psixoloji dayanıqlılığının və sağ-
lamlığının, ətraf aləmə münasibətinin  və şəxsiyyətinin formalaşmasından ibarət 
olması məqalənin ana xəttini təşkil edir.

Preschool education as the initial stage of the educa-
tion system

Abstract. In the article, preschool education is shown as the initial stage of the 
educational level as a field of activity that is continuously developed taking 
into account the interests of the state, society and the individual. It was noted 
that the foundation laid in the preschool period has a significant impact on the 
child’s personality formation, socialization, successful education at school, and 
participation in public life. In particular, the pre-school age period is the period 
of active socialization of the child, acquisition of cultural habits, awakening 
of spiritual and aesthetic feelings. Also, the main line of the article is that the 
purpose of preschool education, starting from early age, is the development of 
children’s cultural level, emotions and feelings, mental, physical and creative 
potential, psychological stability and health, attitude to the surrounding world 
and the formation of personality.

Дошкольное воспитание как начальный этап 
системы образования
Aннотация. В статье дошкольное воспитание как начальная ступень 
образовательной ступени представлено как сфера деятельности, которая 
постоянно развивается с учетом интересов государства, общества и 
личности. Было отмечено, что фундамент, заложенный в дошкольный 
период, оказывает существенное влияние на формирование ребенка 
как личности, его социализацию, успешное обучение в школе, участие 
в общественной жизни. В том числе период дошкольного возраста - это 
период активной социализации ребенка, усвоения культурных привычек, 
пробуждения духовно-эстетических чувств. Также основной чертой статьи 
является то, что цель дошкольного образования состоит в формировании 
психологической устойчивости и здоровья психического, физического и 
творческого потенциала развития эмоций и эмоций культурного уровня 
детей, начиная с раннего возраста, их отношения к окружающему миру и 
их личности.
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Təhsil pilləsinin ilkin pilləsi kimi məktəbəqə-
dər təhsil dövlətin, cəmiyyətin və fərdin maraq-
ların nəzərə almaqla davamlı inkişaf etdirilən 
fəaliyyət sahəsidir. Məktəbəqədər dövrdə qoyul-
muş təməl uşağın şəxsiyyəti kimi formalaşma-
sına, sosiallaşmasına, məktəbdəki uğurlu təhsi-
linə, ictimai həyatda iştirak etməsinə əhəmiyyətli 
dərəcədə təsir göstərir. Məktəbəqədər yaş dövrü 
uşaqların sosiallaşması, faydalı vərdişləri şüurlu 
sürətdə mənimsənilməsiməsi dövrü kimi xarakte-
rikdir. Uşaqlar onu əhatə edən insanlarla hərtərəfli 
ünsiyyət qurmaq və malik olduqları qabiliyyətlə-
ri inkişaf etdirmə imkanına malik olurlar. Mək-
təbəqədər təhsilin məqsədi erkən yaş dövründən 
başlayaraq uşaqların mədəni səviyyəsinin emosi-
yalarının və duyğularının inkişafının əqli, fiziki 
və yaradıcı potensialının psixoloji dayanıqlılığı-
nın və sağlamlığının, ətraf aləmə münasibətinin 
və şəxsiyyətinin formalaşmasından ibarətdir. O 
cümlədən məktəbəqədər təhsil məktəbəqədər 
yaşlı uşaqların zəruri həyati bacarıqlara yiyələn-
mələrini məktəb təhsilinə hazırlığını uşaqların 
tərbiyəsini milli mənəvi və bəşəri dəyərlər ruhun-
da milli dövlətçilik və azərbaycançılıq məfkurəsi 
əsasında formalaşdırılmasını təmin edir.

Bütün bunlar onu deməyə əsas verir ki, məktə-
bəqədər tərbiyə, təhsil sisteminin ilkin mərhələsi 
olmaqla uşaqların tərbiyəsi kimi mühüm və çə-
tin vəzifəni üzərinə götürmüşdür. Məktəbəqədər 
yaş dövründə təlim tərbiyənin bünövrəsi düz-
gün qoyulmadıqda təhsilin sonrakı mərhələləri-
ni səmərəli təşkil etmək mümkün olmur. Mək-
təbəqədər tərbiyə müəssisələrində təlim-tərbiyə 
prosesinin intensivliyi, uşaqlarda idrak fəaliy-
yətinin səmərəli təşkili hər bir tərbiyəçidən yük-
sək nəzəri praktik hazırlıq tələb edir. Metodikanı 
uşaqların yaş, fərdi psixoloji xüsusiyyətlərini bil-
məyən, öz peşəsinin ustası olmayan tərbiyəçilər 
məktəbəqədər yaşlı uşaqlarla təlim-tərbiyə pro-
sesini normal təşkil edə bilmirlər. Əksinə, bu yaş 
dövründə psixi inkişafın imkanlarını, uşaqların 
imkanlarını nəzərə alan tərbiyəçi uşaqlarla işin 
təşkilində müvəffəqiyyət qazanırlar. Bu işdə tər-
biyəçinin pedaqoji ünsiyyəti mühüm rol oynayır 
[1].

Müşahidələr göstərir ki, öz işini demokratik 
ünsiyyət üslubuna uyğun quran tərbiyəçinin fəa-
liyyəti günün tələbləri ilə səsləşir və  səmərəli 
təşkil edilir ki, bu da  uşaqların təlimə marağını 
artırır. Və nəticədə tərbiyəçi uşaqların bacarıqla-
rını inkişaf etdirir, onların hərəkətlərinə nəzarət 

edir, məşğələni onlar üçün əhəmiyyətli bir pro-
sesə çevirir. Bu üslubun üstün cəhətlərindən ən 
əsası tərbiyəçinin uşaqlara subyekt kimi yanaş-
ması və qərar qəbul edilərkən, uşaqların istək və 
arzularını nəzərə alaraq təlim prosesində onların 
əməkdaşlığını təmin etməsidir. Onlar uşaqlara 
müstəqillik verir, daim xahiş, məsləhətlə yanaşır, 
müsbət emosional əlaqəyə üstünlük verirlər. Belə 
tərbiyəçilər, qiymətləndirmədə obyektiv, ünsiy-
yət yaratmaqda təşəbbüskar olurlar.

Tərbiyəçi uşağın kollektiv qarşısında öz mə-
suliyyətini başa düşməkdə və öz hərəkətlərini 
məqsədəyönəlmiş şəkildə təşkil etməkdə ona 
kömək edir. Tərbiyəçinin sözü, onun işə çağırışı, 
kollektiv işin mahiyyətini, əhəmiyyətini xatırlat-
ma, onun izahı çox böyük rol oynayır. Və elə güc-
lü qıcıqlandırıcıya çevrilir ki, bu qıcıqlandırıcı 
müəyyən edilmiş şərti əlaqələrin bütöv sistemini 
siqnal kimi yaradır və uşağın davranış sabitliyini 
saxlamaqda ona kömək edir [3].

O cümlədən, tərbiyəçinin sözü uşaqların işinə 
verilən tələbləri düşünülmüş edir, işin məqsə-
dəuyğunluğunu, onun səliqəli yerinə yetirilməsi-
nin hamı üçün əhəmiyyətini uşaqlara başa salır, 
bütün prosesi bütövlükdə anlaşıqlı edir, bir sıra 
faydalı vərdişlərin şüurlu sürətdə mənimsənil-
məsinə şərait yaradır, uşaqların hərəkətlərini 
dəqiqləşdirir. Tərbiyəçinin daimi müşahidəsi və 
nəzarəti, uşaqların fəaliyyətini yoxlaması, göstə-
riş verməsi, yeri gəldikdə kömək etməsi, işin 
gedişində yaranan nöqsanlara düzəliş etməsi, 
uşaqların səylərini rəğbətləndirməsi və düzgün 
qiymətləndirməsi də zəruri xarakter daşıyır. İlk 
vaxtlarda tərbiyəçi uşaqlara daha düşünülmüş və 
şüurlu sürətdə kömək etdiyi halda, sonrakı mər-
hələlərdə onlara müstəqillik verərək daim nəzarət 
altında saxlayır və işin əsaslı sürətdə yerinə yeti-
rilməsinə diqqət yetirərək, üsullar göstərir, təkrar 
edir və dəqiqləşdirir. Ayrı-ayrı hallarda uşaqları 
həvəsləndirərək uşaqların diqqətini ümumi işin 
nəticəsinə yönəldir.

İşin təşkili zamanı tərbiyəçinin uşaqların psixi 
inkişafı ilə yanaşı onların fiziki inkişafını da 
nəzərə alması xüsusilə mühümdür. Çünki uşağın 
yorulmasına yol vermək olmaz, işin və istirahə-
tin növbələşməsinə ciddi riayət etmək, iş zamanı 
uşağın vəziyyətini izləmək lazımdır. Qeyd olu-
nan bu şərtlər gözlənilmədikdə uşaqda yorğunluq 
yarana bilər, bu da uşağın fiziki gücünə, sağlam-
lığına, eləcə də təlimə olan münasibətinə zərərli 
təsir göstərə bilər.
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Deməli, erkən yaşlı uşaqlarda vərdişlə-
rin əmələ gəlməsi və formalaşması üçün şər-
ti əlaqələrin yaranmasına imkan verən şərtlərə 
əməl olunması vacibdir. Məktəbəqədər dövrdə 
yerinə yetirilən proseslərin bütün hissələri üzrə 
böyüklərin – tərbiyəçi və valideynlərin tələbləri-
nin daimiliyini və vahidliyini təmin etmək xüsu-
silə zəruridir.

Artıq erkən yaşda uşaqlarda davranışın mürək-
kəb təşkili formalaşmağa başlayır. Məktəbəqədər 
müəssisələrdə və ailədə düzgün təşkil edilmiş iş 
uşağın davranışının ümumi mənəvi istiqamətini 
müəyyən edir, eləcə də xarakterin iradi cəhətlə-
rinin – məqsəd ardıcıllığının, təkidliliyin tərbiyə 
edilməsinə kömək edir. Qabaqcıl təcrübənin 
göstərdiyi kimi, düzgün tərbiyə şəraitində mək-
təbəqədər yaşda yerinə yetirilən işin keyfiyyəti 
uğrunda məsuliyyət hissi formalaşmağa başlayır.

Əvvəlcə fərdi tapşırıqlar şəklində sonra uşaq-
ların xüsusi müstəqil işləri şəklində aparılan işlər 
bilavasitə uşağın marağı və tələbi ilə əlaqədardır. 
Uşaqların şüuruna çatdırılmış iş məqsədi mənalı 
edir və uşağın emosional həyacanları ilə doludur. 
Bu isə öz davranışlarında hətta qərarsız uşaqla-
rın yaradıcı fəallığını təşkil etməkdə tərbiyəçiyə 
kömək edir. Bu zaman uşaqda bir sıra spesifik 
bacarıqlara yiyələnirlər. Belə ki, fəaliyyət prose-
sində şəxsi fikrin həyata keçirilməsinə müvəffəq 
olaraq, planlaşdırmanın ilk əlamətləri yaranır və 
zəruri keyfiyyətləri öz qarşısına məqsəd qoymaq, 

onu həyata keçirmək üçün vasitə tapmaq, çətinli-
yi aradan qaldırmaq bacarığı inkişaf edir. Bacarıq 
və vərdişlərin öyrədilməsi uşaqların biliklərinin 
və görüş dairələrinin genişlənməsi ilə onların 
müşahidəçiliyinin və hər şeylə maraqlanmaları-
nın inkişafı ilə əlaqədar olmalıdır.

Təhsil sisteminin ilkin mərhələsi kimi məktə-
bəqədər tərbiyənin məqsədi müstəqil həyata ha-
zır olan, cəmiyyətə fayda verə bilən, dövlətçilik 
ruhunda şəxsiyyət tərbiyə etməkdir. Şəxsiyyətin 
formalaşmasında uşağın rolunu nəzərə almaq la-
zımdır, çünki hər yaş dövründə uşaqların öz eh-
tiyacları, istəkləri və maraqları olur. Tərbiyəçinin 
əsas vəzifəsi özünü formalaşdırmaqda özünütər-
biyənin rolunu mümkün qədər genişləndirmək-
dir.

Ədəbiyyat
1. Abbasov, Ə. Məktəbəqədər təhsilin konsep-

tual problemləri. // Kurikulum, Ə.Abbasov, 
A.Əhmədov. – 2011, № 2.

2. Sadiqova, T.B. Məktəbəqədər təhsil müəs-
sisələrində təlim-tərbiyə işinin təşkili. T.B.Sa-
diqova, Z.M.Əliyeva. – Bakı, – 2010.

3. Kərimov, Y.Ş. Uşaq məktəbə gedir. Y.Ş. Kəri-
mov, – Bakı – 2002.

Məqalə pedaqogika üzrə elmlər doktoru, professor
Fərahim Sadıqov  tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 04.08.23, son daxilolma – 18.08.2023, qəbulolunma –15.09.2023

Sevinc Orucova, Solmaz Bayramova 
Məktəbəqədər tərbiyə təhsil sisteminin ilkin mərhələsi kimi



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3

40

UOT 316.356.2 + 343.54

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3, s.40-42
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 3, p.40-42
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 3, c.40-42

Gender xüsusiyyətlərinin ailə münasibət-
lərinə təsiri

Müəllif:

Kifayət Əhmədova 
Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu
Email: kifayet.ehmedova11@gmail.com                                                                                                                

      
                                                              
Açar sözlər: 
qadınlar, kişilər, ər-arvad, ailə mü-
nasibətləri, gender xüsusiyyətləri, 
cinslər

Author:

Kifayat Ahmadova
Nakhchivan Teachers Institute
Email: kifayet.ehmedova11@gmail.com                                                                                                                

Key word: 
women, men, spouses, family relati-
ons, gender characteristics, sexes

Aвтор:

Кифаят Ахмедова 
Нахчыванский институт учителей                                                                         
Email: kifayet.ehmedova11@gmail.com                                                                                                                

Ключевые слова:
женщины, мужчины, муж и жена, 
семейные отношения, гендерные 
характеристики, пол

Annotasiya. Məqalənin məqsədi gender xüsusiyyətlərini axtarıb araşdırmaq və 
həmin xüsusiyyətlərin ailə münasibətlərinə ümumi təsirlərini müəyyənləşdirib 
qeyd etməkdir. Məlum olduğu kimi, ailə münasibətlərində gender bərabərliyi-
nin düzgün tətbiq olunması məsələsi ən zəruri amil kimi vurğulanır. Məqalədə 
ailədə ər-arvad münasibətləri, ailədə cinsi tərbiyənin rolu, ailədaxili problem-
lərdə tərəflərin psixoloji xüsusiyyətləri və gender xüsusiyyətlərinin bu məsələyə 
müsbət və mənfi təsirləri haqqında fikir və ideyalar açıqlanır. Nəticə olaraq qeyd 
edə bilərik ki,  gender xüsusiyyətləri ailə münasibətlərinə kompleks şəkildə tə-
sir edir. Ailə münasibətlərində cinsiyyətlə bağlı sosial norma və gözləntilərin 
sorğulanması və dəyişdirilməsi ailə münasibətlərinin daha sağlam və xoşbəxt 
olmasına səbəb ola bilər.

Impact of gender characteristics on family 
relationships 

Abstract. The purpose of the article is to search for and investigate gender 
characteristics and identify and note the general effects of those characteristics 
on family relations. As it is known, the issue of correct application of gender 
equality in family relations is emphasized as the most necessary factor. In the 
article, thoughts and ideas about husband-wife relations in the family, the role of 
sexual education in the family, the psychological characteristics of the parties in 
family problems and the positive and negative effects of gender characteristics 
on this issue are disclosed.

Влияние гендерных особенностей на семейные 
отношения
Aннотация. Цель статьи - найти и изучить гендерные характеристики, 
а также определить и отметить общее влияние этих характеристик на 
семейные отношения. Как известно, вопрос о правильном применении 
гендерного равенства в семейных отношениях выделяется как важнейший 
фактор. В статье раскрываются идеи и мысли о взаимоотношениях 
супругов в семье, о роли полового воспитания в семье, о психологических 
особенностях сторон во внутрисемейных проблемах, положительном 
и отрицательном влиянии гендерных особенностей на этот вопрос. В 
заключение можно отметить, что гендерные особенности оказывают 
комплексное влияние на семейные отношения. Сомнение и изменение 
социальных норм и ожиданий в отношении пола в семейных отношениях 
может привести к тому, что семейные отношения станут более здоровыми 
и счастливыми.
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Ailələrin psixoloji xüsusiyyətlərini və ailə-
daxili münaqişələri bilmək üçün ilk növbədə, 
müxtəlif cinsin nümayəndələrinə xas olan xüsu-
siyyətləri bilmək vacibdir. Ona görə ki, qloballaş-
ma, inteqrasiya, şəhərləşmə ilə yanaşı günü-gün-
dən artan texnologiyaların yaratdığı informasiya 
sıxlığı da normal ailə münasibətlərinin qurulma-
sına təsirsiz qalmadığının şahidi oluruq. Ancaq 
bir-birinə xas olan xüsusiyyətləri bilən ər-arvad 
yaranan münaqişənin həlli üçün ortaq nöqtə tapa 
bilirlər. 

Əgər bir qadın həm özünün, həm də həyat yol-
daşının fərdi psixoloji xüsusiyyətlərini (xarakter, 
istiqamət, qabiliyyət və temperament), tələbatla-
rını motivasiya sahəsini bilirsə onu səbr və təm-
kinlə idarə etməsi çox asan olacaq. Ona görə kii, 
ər-arvad arasındakı anlaşmazlıqların çoxu bir-bi-
rinin fərdi xüsusiyyətlərini bilməməkdən, yaxud 
da bilərək bu xüsusiyyətlərə hörmət edilməmə-
sindən ərsəyə gəlir [1, s.175]. 

Hər bir insanın psixoloji xüsusiyyətlərini əks 
etdirən “pasport” cins adlanır ki, onun təbii yolla 
dəyişilməsi mümkün deyildir. Bunun üçün də cə-
miyyətdəki bütün insanlar bir-birinin bütün fiziki 
xüsusiyyətlərini, eyni zamanda saçının və gözü-
nün rəngini, boyunu, əllərinin və ayaqlarının öl-
çüsünü unuda bilər, ancaq onun kişi və ya qadın 
olduğunu unutmaları təbii ki, mümkün deyil.  

Gender xüsusiyyətləri ailə münasibətlərinə 
geniş təsir göstərə bilər. Ailədə gənclərin rol 
bölgüsü məsələsi gender xüsusiyyətlərindən ası-
lı olaraq dəyişə bilər. Müəyyən mənada gənclər 
situasiyaları öz aralarında bölərkən daha açıq və 
ədalətli olmağa çalışırlar, amma digər tərəfdən 
qadınların və insanların rolu stereotipləşə və təc-
rübəli ola bilər [2, s.420]. 

Gender xüsusiyyətlərinə təsir edən digər sahə 
qadınlar və insanlarla bağlı mənfi stereotiplərdən 
ibarətdir. Bu stereotiplər ailədə ədalətsizlik, nifaq 
və digər münasibətlər problemlərinə səbəb ola 
bilər. Gender xüsusiyyətləri inkişaf etmiş ölkələr-
də qadınların əmək bazarına inteqrasiyasına təsir 
göstərir. İş-ailə qarşılıqlılığı və valideynlik qa-
dınların və fərdlərin iş və ailə arasında tarazlıq 
yaratmaq bacarığında mühüm rol oynayır.

Gender xüsusiyyətləri həyatın hər bir sahəsinə 
təsir göstərir. Ailə münasibətlərində bu, sosial 
normalar, sivilizasiyalar və şəxsi həyatla bağlı 
olanları əks etdirir. Gender təsirli ola bilər, bu da 
öz növbəsində ailə münasibətlərinə təsir göstərir. 
Ailə daxilində cinsi vəziyyətlər və cinsi sağlam-

lıqla bağlı bilik və qəbul əlaqələrinə böyük təsir 
göstərə bilər. Bu, cinsiyyət və gender təhlilinə 
yaxşı baxmaq və qadınlar və fərdlər arasında 
ədalətli və dərin münasibətləri inkişaf etdirmək 
üçün tətbiq edilməlidir [3, s.262]. 

Ailə münasibətlərinin əsasında tərəflərin cinsi 
ehtiyaclarının ödənilməsi məsələsi dayanır. Hər 
bir fərd cinsi sosiallaşmanın nəticəsində hansı 
cinsə mənsub olduğunu dərk edir, müəyyən cinsi 
rolları mənimsəməklə, seksual (intim) davranış 
qaydalarını öyrənir və müəyyən cinsi rolu qav-
rayır. Aparılanlan araşdırmalardan aydın olur ki, 
cinsi identikliyin formalaşması və cinsi sosializa-
siyanın psixoloji mexanizmləri hələ ətraflı öyrə-
nilməmişdir.

Zənnimizcə, cinsi tərbiyəyə şəxsiyyətin xas-
sələrini, istiqamətini tarazlaşdıran və onu ailə hə-
yatının ən önəmli funksiyasını yerinə yetirən bir 
hissə kimi baxılmalıdır ki, bu hissədə fərd öz cin-
sinin cəmiyyət üçün yararlı olan xüsusiyyətlərini 
mənimsəyərək həm şəxsiyyətlərarası münasibət-
lərdə həm də intim münasibətlərdə qiymətləndi-
rir [4, s.224]. 

Rusiyalı psixoloq A.V.Sıçenko Gender xüsu-
siyyətlərinin fərqliliyi məsələsinin ailə münasi-
bətlərindəki rolunu araşdıraraq Sosial psixologi-
yaya “nikah qabiliyyətləri” anlayışını gətirmiş və 
bu qabiliyyətləri bir neçə növə ayırmışdır:

1. Başqasının dərdini hiss etmək və bu dər-
də şərik olmağı bacarmaq qabiliyyəti. Bu qabiliy-
yəti olan hər kəs ailə münasibətlərində öz həyat 
yoldaşının ruhi aləminə daxil olmağı bacarır və 
iki “mən” i “biz” edə bilir;

2. Şəxsiyyətlərarası ünsiyyət bacarığı, prak-
tik və ağıllı davranmaqla ən çətin işlərin öhdəsin-
dən gəlməyi bacarmaq qabiliyyəti;

3. Müəyyən mədəniyyətə sahib olmaq, sə-
birli və təvazökar olmaq qabiliyyəti;

4. Alicənab olmaqla başqa insanları çatış-
mamazlıqları və qeyri-adi hərəkətləri ilə qəbul 
edə bilmək qabiliyyəti [5, s.288]. 

Gender xüsusiyyətləri ailə münasibətlərinə 
həm müsbət, həm də mənfi təsir göstərə bilər. 
Müsbət təsirlərdən bəzilərini qeyd edək. Fərqli 
cins xüsusiyyətlərinə malik ailə üzvləri ailəyə 
müxtəliflik və zənginlik qatır. Fərqli perspektiv-
lər və təcrübələr ailə münasibətlərini zənginləş-
dirə bilər. Ər-arvad arasında gender bərabərliyini 
və ədaləti təşviq edən ailə dinamikası ev işləri və 
uşaqlara qulluq kimi məsuliyyətlərin daha ədalət-
li şəkildə bölüşdürülməsini təşviq edə bilər. Bu, 
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uşaqların inkişafına müsbət təsir göstərə bilər. 
Uşaqlar müxtəlif cinslərin bərabər dəyərə malik 
olduğunu gördükdə, gender haqqında daha ba-
lanslı və ədalətli qavrayış inkişaf etdirə bilərlər. 
Fərqli cins xüsusiyyətlərinə malik ailə üzvləri 
arasında daha yaxşı ünsiyyət və empatiya inkişaf 
etdirmək potensialı var. Bu, daha sağlam münasi-
bətlərə töhfə verə bilər.

İndi isə mənfi təsirləri qeyd edək. Cəmiyyətin 
gender rolları ilə bağlı gözləntiləri ailə daxilin-
də münaqişələrə səbəb ola bilər. Həyat yoldaşları 
və ya uşaqlar gender normalarına uyğun gəlmək 
üçün təzyiq hiss edə bilərlər. Ənənəvi gender 
rollarına ciddi şəkildə riayət edən ailələrdə hə-
yat yoldaşları arasında rol münaqişələri və mü-
naqişələr baş verə bilər. Bu, ailədə gərginlik ya-
rada bilər. Əgər ailə daxilində cinsi ayrı-seçkilik 
varsa, bu, emosional və psixoloji zərərə səbəb ola 
bilər. Ailə üzvləri arasında ədalətsizlik hissi yara-
na bilər. Cins xüsusiyyətləri ünsiyyət çətinliyinə 
səbəb ola bilər. Həyat yoldaşları və ya ailə üzv-
lərinin fərqli ünsiyyət tərzi ola bilər və bu, fikir 
ayrılıqlarına səbəb ola bilər [6, s.147-151]. 

Nəticədə gender xüsusiyyətləri ailə münasi-
bətlərinə kompleks şəkildə təsir edir. Lakin gen-
der bərabərliyi, ədalətlilik və açıq ünsiyyət təş-

viq edilərsə, müsbət təsirlər artır, mənfi təsirlər 
isə azala bilər. Ailə münasibətlərində cinsiyyətlə 
bağlı sosial norma və gözləntilərin sorğulanması 
və dəyişdirilməsi ailə münasibətlərinin daha sağ-
lam və xoşbəxt olmasına səbəb ola bilər. 
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Annotasiya. Məqalədə dərslik və dərs vəsaitlərində milli ruh məsələsi-
nin işlənməsi səviyyəsindən bəhs olunur. Məlumdur ki, şagirdlərin tə-
lim-tərbiyəsinin düzgün təşkil olunmasında, onlarda milli ruhun forma-
laşdırılmasında dərslik və tədris vəsaitləri əsas mənbələr hesab olunur. 
Eyni zamanda dərsliklər şagirdlərin, yeniyetmələrin doğma vətənə, onun 
təbiətinə, dəyərlərinə məhəbbət hissinin aşılanmasında böyük rol oyna-
yır. Xüsusilə, ümumtəhsil məktəblərinin V-IX siniflərində tədris olunan 
fənləri şagirdlərin milli ruhda formalaşdırılması və tərbiyə etməsi baxı-
mından imkanlarını əvəzsiz hesab etmək olar. Bu prosesdə tarix, coğrafi-
ya və ədəbiyyat fənlərinin imkanları daha genişdir. Yeniyetmələrin milli 
ruhda tərbiyə məsələsi həmin fənlər üzrə tədris proqramlarında əhatəli 
şəkildə öz əksini tapmışdır. Tədqiqat işi çərçivəsində bu dərsliklərdə yer 
alan bir çox mövzular təhlil olunmuş və məqalədə geniş şəkildə öz əksini 
tapmışdır.

The level of development of the issue of national 
spirit ın textbooks and curriculum media (based on 
class V-IX materials)
Abstract. The article talks about the level of development of the issue of 
national spirit in textbooks and teaching aids. It is known that textbooks 
and educational materials are considered the main sources in the proper 
organization of education and training of students, in the formation of 
the national spirit in them. At the same time, textbooks play a great role 
in instilling the love of students and teenagers for their native country, its 
nature and values. In particular, the subjects taught in V-IX classes of ge-
neral education schools can be considered invaluable in terms of shaping 
and educating students in the national spirit. In this process, the possibi-
lities of the subjects of history, geography and literature are wider. The 
issue of educating teenagers in the national spirit is comprehensively 
reflected in the educational programs for those subjects. Within the fra-
mework of the research work, many topics included in these textbooks 
were analyzed and widely reflected in the article.

Уровень проработки вопроса о национальном 
духе в учебниках и учебных пособиях (на основе 
материалов V-IX классов)
Aннотация. В статье рассматривается уровень проработки вопроса о 
национальном духе в учебниках и учебных пособиях. Известно, что в 
правильной организации обучения и воспитания учащихся, формирования 
у них национального духа основными источниками являются учебники 
и учебные пособия. В то же время учебники играют большую роль в 
воспитании у учащихся, подростков чувства любви к родному краю, 
его природе, ценностям. В частности, предметы, преподаваемые в V-IX 
классах общеобразовательных школ, можно считать бесценными в плане 
формирования и воспитания учащихся в национальном духе. В этом 
процессе возможности дисциплин истории, географии и литературы 
шире. Вопрос воспитания подростков в национальном духе нашел 
широкое отражение в учебных программах по этим предметам. В рамках 
исследовательской работы многие темы, содержащиеся в этих учебниках, 
были проанализированы и нашли широкое отражение в статье.

Zülfiyyə Babazadə
Dərslik və dərs vəsaitlərində milli ruh məsələsinin işlənmə səviyyəsi (V-IX sinif materialları əsasında)
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Ümumtəhsil məktəbləri bütün potensial im-
kanlarından istifadə edərək cəmiyyət qarşısında 
öz məsul vəzifəsini düzgün şəraitdə yerinə yetir-
məlidir. Çünki qloballaşan dünyamızda informa-
siya bolluğu mühiti altında məktəbin öhdəsində 
olan təlim, təhsil və tərbiyənin vəzifələri dəyişir, 
zaman keçdikcə ağılın, intellektual səviyyənin, 
milli ruha olan münasibətin formalaşdırılması 
əsas istiqamətlərə çevrilir. Məhz qeyd olunan is-
tiqamətlərin effektiv şəkildə həyata keçməsində 
dərsliklərin və dərs vəsaitlərin müstəsna əhəmiy-
yəti vardır. Xüsusilə, ümumtəhsil məktəblərində 
V-IX siniflərində tədris olunan fənlərin şagirdlə-
ri milli ruhda formalaşdırmaq və tərbiyə etmək 
baxımından imkanlarını əvəzsiz hesab etmək 
olar. Bu prosesdə tarix, coğrafiya və ədəbiyyat 
fənlərinin imkanları daha genişdir. Yeniyetmələ-
rin milli ruhda tərbiyə məsələsi həmin fənlər üzrə 
tədris proqramlarında əhatəli şəkildə öz əksini 
tapmışdır [1, s.52].

V-IX siniflər üzrə ədəbiyyat proqramlarına 
nəzər saldıqda görünür ki, tədris edilən mövzula-
rın hər biri məzmun baxımından qruplaşdırılmış 
və müxtəlif cür təsnif olunmuşdur:

1. Şifahi xalq ədəbiyyatından seçmələr,
2. Vətən sevgisi, qəhrəmanlıq səhifələri,
3. Milli ruh və həmişəyaşar hikmətlər [5, s.140].
Proqramın ilk bölməsinə uyğun olaraq “Mərd 

və namərdin nağılı”, “Ana ürəyi” (V sinif), “Ki-
tabi-Dədə Qorqud dastanından Basatın təpəgözü 
öldürməsi” (VI sinif), “Koroğlu dastanından Dur-
na teli”, “Xəzinə qaya əfsanəsi (VII sinif)” və di-
gər nümunələrdə xalqın qəhrəmanlıq tarixindən, 
azadlıq mübarizəsindən, ədalət kimi milli ruhda 
olan məsələlərdən söhbət açılır və qeyd olunan 
mətnlərin oxunması məsləhət görülür.

Proqramın digər bölməsi olan “Vətən sevgi-
si, qəhrəmanlıq səhifələri” bölməsindən Bəxtiyar 
Vahabzadənin “İsgəndərin taxta çıxması”, Sü-
leyman Rüstəmin “Azərbaycana gəlsin”, Səməd 
Vurğunun “Azərbaycan”, Mustafa Çəmənlinin 
“İgid Mübariz” (“Müharibə” romanından bir par-
ça), Ə.Əhmədovun “Ana laylası”, B.Tanqılının 
“Mən Azərbaycanlıyam” hekayəsi və şagirdlərə 
əlavə oxu üçün məsləhət bilinən Rəsul Rzanın 
“Qarabağdan əlini çək”, “Şuşa” şeiri, Xəlil Rza 
Ulutürkün “Gerbimiz – qəlbimiz”, M.Rzaqulu-
zadənin “Babəkin andı”, Mehmet Akifin “İstiq-
lal marşı” əsərlərində milli ruh mövzusu amili 
əsas götürülmüşdür. Həmçinin bu nümunələrdə 
Vətənə sevgi, qəhrəmanlıq səhifələri, igidlik, 

doğma yurda bağlılıq, şərəf, ləyaqət, vətəndaş-
lıq borcu, anaya məhəbbət, azərbaycançılıq ide-
ologiyası kimi milli ruhun yüksəlməsinə təkan 
verən dəyərlər ifadə olunmuşdur.

Proqramın əsas bölmələrindən sayılan “Milli 
ruh və həmişəyaşar hikmətlər” bölməsinə Ə.Ma-
rağayin “Elm haqqında” şeri, “Loğman” (Azər-
baycan xalq nağılı) (V sinif), R.B.Əfəndiyevin 
“Elm tükənməz xəzinədir”, A.A.Bakıxanovun 
“Hikmətin fəziləti” şeri, F.Qocanın “Anamın 
sözləri” şeri (VII sinif), Ənvər Məmmədxanlının 
“Qızıl qönçələr” hekayəsi (VII sinif) daxil edil-
mişdir [3, s.207].

Qeyd etmək lazımdır ki, şagirdlərin milli ruh-
da böyüməsi və tərbiyə olunmasında Azərbay-
can tarixi və coğrafiyası fənlərinin tədrisi böyük 
əhəmiyyət kəsb edir. Milli maraqlar, dövlətçi-
lik amili, milli təfəkkürün formalaşdırılması və 
vətəndaş tərbiyəsində bu fənlərin rolu əvəzsizdir. 
Azərbaycan tarixinin tədris olunması və öyrədil-
məsi hər bir xalqın öz soykökünü, adət-ənənələ-
rini, əzəmətli tarixi keçmişini əhatə edən biliklərə 
yiyələnən bir şəxsiyyət formalaşdırmağa, eyni 
zamanda vətənini, ailəsini, millətini sevən, milli 
ruhda böyüyən, xalqı ilə hər zaman qürur duyan 
bir vətəndaş tərbiyə etməyə xidmət göstərir. Məhz 
elə bir vətəndaş ki, onun milli ruhu Ümummilli 
Lider Heydər Əliyevin ifadəsi ilə dillərə dastan 
olan “Mən fəxr edirəm ki, azərbaycanlıyam!” 
düşüncəsi ilə əhatələnib yoğrulmuş olsun. Azər-
baycan tarixi fənni sadalanan bütün keyfiyyətləri 
şagirdlərə çatdıran və aşılayan əvəzedilməz bir 
mənbədir. Həmçinin bu fənnin tədris olunması 
xalqımızın sosial, mədəni, iqtisadi və siyasi inki-
şaf tarixini izləməyə imkan verir, bu inkişafın xü-
susiyyətlərini təhlil etməyə, müəyyənləşdirməyə, 
nəticə çıxarmağa və beləliklə, şagirdləri cəmiy-
yətə inteqrasiya olunması baxımından vərdişlərə 
yiyələnməyə kömək edir [2, s.50-51].

Azərbaycan tarixi üzrə dərs proqramlarına 
daxil edilmiş mövzuların xronoloji ardıcıllıqları 
nəzərə alınmış, hekayələr zamana görə bir-bi-
rinə uyğunlaşdırılaraq verilmişdir. Eyni zamanda 
dərsliklərdə Azərbaycan tarixinin ayrı-ayrı döv-
rlərində baş verən ən mühüm hadisələr qədim 
dövrdən müasir zamanadək ardıcıllıq əsasında 
öz əksini tapmışdır. Proqramda yer alan “Azər-
baycan ən qədim insan məskəni”, “Cavanşir”, 
“Qırx il kölə kimi yaşamaqdansa”,  “Şuşa”, “İrə-
van qalası”, “Tarixi yazılar”, “Bir kərə yüksələn 
bayraq”, “Dirçəliş”, “Ulu öndərin yolu ilə” və s. 
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mövzularda milli ruh amilinin açıq-aşkar təcəs-
sümünü görmək mümkündür [4, s.112].

Yeniyetmələrin milli ruhda, xüsusən də, on-
ların milli-mənəvi dəyərlərə məhəbbət ruhunda 
tərbiyə edilməsində coğrafiya fənninin də ge-
niş imkanları vardır. Məlumdur ki, bu fənn üzrə 
proqramlarda  yer kürəsində baş verən təbii ha-
disə və proseslərin yaranma səbəblərinə, inkişa-
fına, onların ərazilər üzrə paylanma qanunauy-
ğunluqlarına, yer kürəsi əhalisinin və ölkələrin 
sosial-iqtisadi inkişafına və qlobal problemlərə 
dair mövzular əsas yer tutur. 

Coğrafiya fənni üzrə proqrama daxil edilən 
mövzular içərisində Azərbaycan coğrafiyası böl-
məsinə daxil olan “Azərbaycan Respublikasının 
coğrafi mövqeyi”, “Azərbaycan Respublikasının 
iqlimi”, “Azərbaycan Respublikasının faydalı 
qazıntıları”, “Azərbaycan Respublikasının çay-
ları, gölləri, dağları”, “Azərbaycan Respublikası-
nın iqtisadiyyatı” və s. mövzularda Azərbaycanın 
coğrafi və geosiyasi mövqeyi geniş şəkildə əks 
olunmuşdur. Qeyd olunan coğrafi məlumatlar şa-
girdlərin milli ruhda tərbiyəsində mühüm mən-
bələr sırasındadır [6, s.144].

Qeyd etmək lazımdır ki, milli ruh amilinin 
dərslik və dərs vəsaitlərində işlənməsini tədqiq 
edərkən bir çox məsələlərə diqqət yetirmək la-
zımdır. Bu istiqamətdə əsas məqamlar aşağıda 
qeyd olunmuşdur:

• Mövzu seçimi. Milli ruh məsələsi dərsliklər 
və dərs vəsaitlərində işlənərkən ilk olaraq uyğun 
mövzular seçilir. Burada əsasən tarix, ədəbiyyat, 
mədəniyyət, dəyərlər və ənənələr kimi əhəmiy-
yətli məsələlər təsvir edilir.

• Məzmunun təşkili. Milli ruh amilinin dərs-
liklərdə işlənməsini təmin etmək üçün məzmun 
düzgün təşkil edilməlidir. Mövzular və bölmələr 
əlaqəli şəkildə təqdim edilməlidir ki, şagirdlər 
məzmunu daha sistematik şəkildə öyrənsinlər.

• Tədqiqat. Dərs vəsaitləri əsasında şagirdlərə 
öz milli mədəniyyətləri və tarixi barədə müstəqil 
tədqiqat işi apararaq müşahidələrini və analizlə-
rini təqdim etmək üçün imkanlar yaradılmalıdır 
[7, s.298].

Nəticə etibarı ilə bir daha aydın olur ki, şagird-

lərin təlim-tərbiyəsinin düzgün təşkil olunmasın-
da, milli ruhun formalaşdırılmasında dərslik və 
tədris vəsaitləri əsas mənbələr hesab olunur. Eyni 
zamanda dərsliklər şagirdlərin, yeniyetmələrin 
doğma Vətənə, həmçinin doğma diyara, onun 
təbiətinə, dəyərlərinə məhəbbət hissinin aşılan-
masında böyük rol oynayır. Aparılan araşdırma 
və təhlillər göstərir ki, V-IX siniflərdə tədris olu-
nan dərsliklərdə, xüsusən də, ədəbiyyat, tarix və 
coğrafiya dərsliklərində şagirdlərin milli ruhda 
tərbiyəsinə imkan verən kifayət qədər mövzular 
vardır. Dərsliklərdə verilmiş mövzular doğma 
diyarı öyrənmək vasitəsilə yeniyetmələrin milli 
ruhda, həmçinin, mənəvi dəyərlərə məhəbbət ru-
hunda tərbiyəsinə geniş imkan yaradır. 
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Annotasiya. Məqalədə təhsildə yeni texnologiyaların tətbiqi ilə yaradılmış 
Azərbaycan Memarlıq və İnşaat Universitetinin müasir kitabxanasının tələbə 
mütailəsinin formalaşdırılmasındakı əhəmiyyəti qeyd olunub. Azərbaycanda 
dünya təhsil məkanına daxil olmağa yönəlmiş yeni təhsil sisteminin formalaşma 
prosesi baş verir ki, bu da öz növbəsində universitet kitabxanalarının işinə təsir 
edir. Məhz bu səbəbdən Azərbaycan Memarlıq və İnşaat Universitetinin Kita-
bxanası öz növbəsində istifadəçilər üçün səmərəli şəraitin formalaşmasında, 
eləcə də kitabxana mədəniyyətinin əsaslarını, informasiya axtarışı bacarıqları 
olan oxucunun formalaşmasında, tərbiyəsində fəal iştirak edir. Məqalədə əldə 
etdiyimiz nəticə onu göstərir ki, kitabxana üçün kitab toplularının olmasının 
vacibliyi ilə yanaşı həm də onun keçirdiyi tədbirlərin sayının və keyfiyyətinin 
yüksək olması ən önəmli faktorlardan biridir.

The role of university library exhibitions in the for-
mation of student reading (based on the activity of 
AzUAC Library)

Abstract. The life of our society is changing rapidly and dynamically. In these 
new socio-economic conditions, with the development of telecommunication sys-
tems, the introduction of new technologies in education, the face of the modern 
university library is also changing. The modern university library is part of the 
Educational, Scientific, Cultural and information space of the University. Current-
ly, Azerbaijan is developing a new education system aimed at entering the world 
educational space, and the library of the Azerbaijan University of Architecture and 
construction actively participates in the formation of effective conditions for the 
reader’s work, as well as in the formation and education of a reader who knows 
the basics of library culture, information retrieval skills. In modern society, the is-
sue of possession of information is becoming a priority, and the information space 
is quite competitive, which requires a constant increase in the library fund, other 
sources of information and their availability. Against this background, the Library 
acts not only as a source, but also as an organizer of obtaining information. The 
effectiveness of the library depends on how well this information space is organi-
zed. Today, not only the library’s book collection is a priority, but also the number 
and quality of events held by it, and the library of the Azerbaijan University of 
Architecture and construction occupies a leading position here.

Роль выставок университетской библиотеки 
в формировании у студентов навыков чтения 
(по материалам деятельности библиотеки 
Азербайджанского архитектурно-строительного 
университета)

Aннотация. В статье отмечено значение современной библиотеки 
Азербайджанского архитектурно-строительного университета, созданной 
с применением новых технологий в образовании, в формировании 
студенческой аудитории. В Азербайджане происходит процесс 
формирования новой системы образования, направленной на вхождение 
в мировое образовательное пространство, что, в свою очередь, влияет на 
работу университетских библиотек. Именно по этой причине библиотека 
Азербайджанского архитектурно-строительного университета, в свою 
очередь, принимает активное участие в формировании эффективных 
условий для пользователей, а также в формировании, воспитании 
читателя, обладающего основами библиотечной культуры, навыками 
поиска информации. Результат, который мы получили в статье, показывает, 
что одним из важнейших факторов, наряду с важностью наличия книжных 
коллекций для библиотеки, является высокое количество и качество 
проводимых ею мероприятий.
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Universitet kitabxanasının əsas vəzifələri oxu-
cuya müxtəlif məlumat mənbələrində səmərə-
li istifadəni təşkil etmək, elmi və tədris prosesi 
üçün zəruri olan məlumatların müstəqil axtarışını 
öyrətməkdir. Universitetə qəbulun ilk günlərin-
dən tələbə kitabxanaya üz tutur və ilk növbədə 
xidmət şöbəsinin kitabxanaçıları onların təhsil 
müddəti boyunca informasiya mədəniyyəti baca-
rıqlarına yiyələnərək “böyüdüyünü” izləyirlər [1, 
s.43-45].

Müasir kitabxana oxucusunu aydın şəkildə 
təsəvvür etməli, ehtiyaclarını, maraqlarını, hansı 
məlumat və xidmətləri almaq istədiyini bilməli-
dir.

Təhsil funksiyasının həyata keçirilməsi ali 
təhsil müəssisəsinin kitabxanasının fəaliyyətinin 
ayrılmaz bir hissəsidir. Təhsilin innovativ para-
diqması keyfiyyətcə yeni xüsusiyyətlərlə xarak-
terizə olunur ki, bunlar da inkişaf etməkdə olan 
bir şəxsiyyətin prioritetinə yönəlmə, təhsilin 
reproduktiv modelindən məhsuldar, humanist, 
mədəni yönümlü və eyni zamanda təhsilin fəa-
liyyət xarakterinə keçiddir. Təhsil paradiqması-
nın dəyişməsi kitabxananın təhsil funksiyasının 
- təhsil, tərbiyə, inkişaf etdirilməsinə əhəmiyyətli 
dərəcədə təsir göstərir. Ənənəvi olaraq kitabxana 
təhsilin informasiya ehtiyatlarının konsentrasi-
yası kimi qəbul edilir [2, s.11]. Bununla bərabər, 
post-sənaye cəmiyyətindəki funksiyalar nəzərə 
çarpacaq dərəcədə genişləndi, çünki belə bir cə-
miyyətin üzvləri üçün bilik səviyyəsinin daim 
yüksəldilməsinə və yenilənməsinə, yeni fəaliyyət 
növlərinin inkişafına, ixtisasartırılmasına ehtiyac 
artdı. Bu baxımdan informasiya təhsilinin təşki-
li, fərdin və bütövlükdə cəmiyyətin informasiya 
mədəniyyətinin yüksəldilməsi, intellektual və 
yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafı xüsusi əhə-
miyyət kəsb edir. Təhsil müəssisəsi ilə birlikdə 
kitabxana da bu vəzifələri həll etməlidir, çünki 
fəaliyyətləri bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqəlidir. Ki-
tabxananın fəaliyyəti tələbənin inkişafına, gələ-
cək yüksək ixtisaslı mütəxəssisin, yüksək erudit 
və yüksək əxlaqlı insan kimi formalaşmasına 
yönəlmiş xüsusi təşkil olunmuş və məqsədyön-
lü prosesdir. İnformasiya mədəniyyətinin dəyəri 
şəxsiyyəti zənginləşdirir, fərdin dünyagörüşünün 
və münasibətinin formalaşmasını təmin edir, hə-
yatda və cəmiyyətdə yerini müəyyənləşdirməyə 
kömək edir, özünü dərk etməyə və özünü inkişaf 
etdirməyə imkan yaradır [3, s.46-49]. 

Azərbaycan Memarlıq və İnşaat Universiteti-

nin kitabxanası müasir cəmiyyətə uyğunlaşaraq 
kompüter texnikası ilə təchiz olunub. Kitabxa-
naçılar öz növbəsində istifadəçilərin informasiya 
mədəniyyətini artırmaq üçün bütün tədbirləri gö-
rürlər. Universitetin kitabxanasında elektron ka-
taloqda sənədlərin axtarışı və seçimi, quruluşu və 
fəaliyyəti haqqında lazımi məlumatlar kitabxana 
haqqında qiymətləndirilmədə mövcuddur. Hər il 
birinci kurs tələbələri üçün kitabxana ekskursi-
yaları, ixtisaslar üzrə kitabların tematik icmalla-
rı, ənənəvi və elektron kataloqlarda informasiya 
axtarışının tədrisi keçirilir, vaxtaşırı biblioqrafik 
nəşrlər yaradılır. Tövsiyə olunan ədəbiyyat siya-
hıları, biblioqrafik göstəricilər, habelə ənənəvi və 
genişləndirilmiş kitab sərgiləri, müəllim və tələ-
bələrin fəal iştirak etdiyi təşkilatlar yaradılır. Siq-
nal sənədləri sistemi (bülleten lövhəsi, “kitabxa-
nadan istifadə Qaydaları”, “Ekspress məlumat”, 
“kitabxananın yenilikləri” stendləri, xüsusi işarə 
lövhələri və s.) yaradılaraq, kitabxanaçılar-məs-
ləhətçilər oxu zallarında işləyirlər. 

Azərbaycan Memarlıq və İnşaat Universiteti-
nin saytı (www.azmiu.edu.az) vasitəsilə kitabxa-
na bölməsinə keçid almaq mümkündür. Bölmə 
elektron kataloqdan, eləcə də tədris və metodiki 
materialların tam mətn bazasından istifadə et-
məyə imkan verir. Kitabxana Elektron kitab ba-
zasının genişləndirilməsi istiqamətində işləyir. 
Saytın bu bölməsi reklam və təhsil müəssisəsinin 
müsbət imicini yaratmaq üçün təsirli bir vasitə-
dir, universitetdə tədris prosesinin yaxşılaşdırıl-
masına kömək edir. Kitabxana məkanının təş-
kili, hər mənada maneəsiz olmaqla oxucuların 
kitabxanada qalması üçün rahat şərait yaratmağa 
yönəlmiş çoxillik səylər uğurla başa çatdı. Kita-
bxanada olan oxucu müxtəlif fəaliyyət növləri ilə 
(təhsil, müstəqil iş, mədəni istirahət və s.) məşğul 
ola bilir. Bu gün universitet kitabxanası informa-
siya, təhsil və mədəniyyət mərkəzidir və bu sə-
bəbdən də mədəniyyət, təhsil və tərbiyə funksi-
yasının həyata keçirilməsinə çox diqqət yetirilir. 
Kitabxana universitetin rektorluğu, dekanlıqları 
və bütün struktur bölmələri ilə yaradıcı, konst-
ruktiv münasibətlər qurulub. Bütün universitet 
tədbirlərinin informasiya dəstəyi aparılır. Kitab 
və illüstrativ, həmçinin əsərlərin sərgiləri ənənəvi 
hala gətirilərək, müəllimlər, işçilər və tələbələr 
bu prosesin fəal üzvünə çevrildi. Bu gün tələ-
bələr bu cür sərgilərin yaradılmasında fəal iştirak 
edir, dizayn və sərgi vitrinlərinin dizaynı sahəsin-
də yaradıcılıq qabiliyyətlərini göstərmək imkanı 
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əldə edirlər. Hər bir sərginin təqdimatı unudul-
maz mədəni tədbirə çevrilir. 

Kitabxanada müxtəlif mədəni və elmi tədbir-
lər keçirilir. Bunlar məşhur insanlarla görüşlər, 
konfranslar, seminarlar, təlimlər və s. tədbirlərdir. 
Yaradıcı kitabxana laboratoriyası çərçivəsində 
gənclərin milli, mənəvi, əmək tərbiyəsi ideyala-
rının həyata keçirilməsinə, zəkanın inkişafına və 
şəxsiyyətin mənəvi böyüməsinə yönəlmiş yaradı-
cı layihələr həyata keçirilir [4, s.448]. Kitabxana, 
həmçinin maraqlı insanlarla eksklüziv görüşlər, 
korporativ mədəni-maarif tədbirləri, şəxsi top-
lu arxivinin formalaşdırılması, dərslik, tematik, 
tam mətnli məlumat bazalarının multimedia təş-
kili, “informasiya marafonları”, biobiblioqrafik 
göstəricilərin və esselərin buraxılması, tematik 
sənədlərin formalaşdırılması və s. təşkil edir. 
Kitabxana işçiləri çətin tapşırıqları yerinə yetir-
məyə hazırdırlar. 

Pandemiya dövründə onlayn görüşlərin, kitab 
sərgilərinin, yaradıcılıq tədbirlərinin keçirilməsi 
yeni səviyyəyə yüksəldi, bu zaman tələbə ruhunu 
qorumaq xüsusilə lazım idi, çünki bir çox birinci 
kurs tələbələri komanda ilə işləməyə, müəllimlər-
lə şəxsən tanış olmağa vaxt tapmadılar, hətta uni-
versitetin divarları ilə belə tanış ola bilmədilər. 
Bu zaman tələbələrə dəstək olmaq və universi-
tet işinin ümumi inkişafı məqsədilə Azərbaycan 
Memarlıq və İnşaat Universitetinin bütün əmək-
daşları intensiv çalışmış, monoqrafiyalar, çox-
saylı tədris-metodiki vəsaitlər nəşr etmiş, onlayn 
görüşlər, kitab təqdimatları, eləcə də beynəlxalq 
səviyyədə irimiqyaslı kitab sərgiləri və tədbirləri 
keçirmişlər.

Belə ki, pandemiya dövründə  universitetin 
elektron kitabxanası  online şəkildə bir neçə iri-
miqyaslı tədbirlər keçirmişdir. Onlardan: 

1. 8 Mart Qadınlar bayramına həsr olunmuş 
virtual kitab sərgisi

2. Azərbaycan Memarlıq və İnşaat Universite-
tinin Dizayn kafedrasının dosenti Sevda Dadaşo-
vanın “Memarlıq mühitinin dizaynı” kitabının 
virtual təqdimatı.

3.10 aprel “İnşaatçılar Günü”nə həsr olunmuş 
virtual  kitab sərgisi.

Hər bir sərgiyə youtube kanalında məhdudiy-
yət olmadan baxmaq olar

1. //www.youtube.com/watch?v=IrO-
n0UzXjVY

2. //www.youtube.com/watch?v=zON-
b3mf2mX4

3. //www.youtube.com/watch?v=EgjgRpN-
reIU

Hər bir tədbirin tələbələr üçün nə ilə maraqlı 
olduğunu və təhsil baxımından yeni nə verdiyini 
ətraflı nəzərdən keçirək.

Ən irimiqyaslı sərgi “8 Mart Beynəlxalq Qa-
dınlar Günü”nə həsr olunmuş kitab sərgisi idi. 
Sərginin açılışına rektor, memarlıq doktoru, pro-
fessor Gülçöhrə Məmmədovanın «Зоодчество 
Кавказской Албании» (rus dilində) adlı dərs və-
saitlərinin təqdimatı ilə başlanılıb. Kitab Qafqaz 
Albaniyasının - Azərbaycanın orta əsr memarlı-
ğının tarixinə həsr olunub. Kitabda Azərbaycan 
xalqının mədəniyyətinin ayrılmaz hissəsi olan al-
ban memarlığının yaranması və çiçəklənməsinin 
mənzərəsi Təbiət Araşdırmaları və tarixi mən-
bələrin məlumatları əsasında yenidən yaradılır. 
Kitab rus dilində nəşr olunub.

İkinci kitab ingilis dilində nəşr edilmişdir. 
“Caucasian Albania Archtecture”, Qafqaz Alba-
niyasının ən qədim şəhərlərinin bina və binala-
rının regional memarlığının öyrənilməsinə həsr 
edilmişdir. Kitab tədqiqat işləri, şəhərlərin me-
marlıq planlaşdırılmasının mövcud təsvirləri əsa-
sında tərtib edilmişdir.

Sonra memarlıq doktoru, memarlıq konstruk-
siyaları ve abidələrin bərpasi kafedrasının mudiri 
Haciyeva Səbinənin kitablarının təqdimatları ol-
muşdur. Rus dilində olan “Архитектура Шеки 
- Закатальской зоны Азербайджана” (Azərbay-
canın Şəki-Zaqatala zonasının memarlığı) (rus 
dilində) kitabda Şəki-Zaqatala zonasının abidələ-
ri təhlil edilir, regionda qorunub saxlanılan yaşa-
yış binalarının müxtəlif növləri nəzərdən keçiri-
lir, müasir şəraitdə memarlıq irsinin qorunması 
ilə bağlı tövsiyələr hazırlanır.

Memarlıq fakültəsinin dekanı, fəlsəfə doktoru 
Zahidə Məmmədova tərəfindən yazılmış “Bərpa-
nın elmı-nəzəri əsaslari” dərs vəsaitinin təqdima-
tı keçirildi. Bu dərslikdə memarlıq abidələrinin 
bərpasının bütün mövcud problemləri öz əksini 
tapmışdır. Tələbələr memarlıq binalarının diaq-
nozu və qiymətləndirilməsinin müasir metodları 
ilə də tanış ola bildilər.

Məmmədova Gülçöhrə və M.Zahidə birgə 
müəllif olduqları dərs vəsaitində “Orta əsrlər 
memarlığı”(VIII-XIV əsrlər) məscidlərdən, məq-
bərələrdən və s. ibarət olan bütün mövcud olan 
orta əsr memarlıq irsini ətraflı təsvir edilir.

KİSH (M.Gülçöhrə, Q.Səbinə, T.Abdullayev) 
kitabı onunla maraqlıdır ki, bu kitabın ən mühüm 
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tərkib hissəsi Albaniyanın memarlıq irsinin ən 
böyük bədii-qiymətli hissəsi olan xristian dini 
memarlığından bəhs edir.

Kitab sərgisində bir çox kollektiv monoqra-
fiya və dərsliklər təqdim olunub. M.Gülçöhrə, 
Q.Səbinənin redaktorluğu ilə “Azərbaycanın Şi-
mali-Qərb regionunun memarlıq abidələri” dərs-
liyi diqqət çəkdi. Kitabda bütün 6 bölgənin tarixi 
və mədəni irsi, burada yaşayan qəbilələrin həyatı 
və həyat tərzi, mədəniyyətləri haqqında ətraflı 
məlumat verilir. Dərslik oxucu üçün maraqlıdır, 
çünki memarlıq işinin əhəmiyyətindən, memar-
lıq binalarının qorunması və bərpası ilə əlaqəli 
əsas əhəmiyyətli problemlərdən bəhs edir. Kitab 
müəllif fotoşəkilləri və rəsmləri ilə daha da ətraflı 
olmuşdur. Universitetin Beynəlxalq münasibətlər 
üzrə prorektoru Abdullayeva Nərgizin kitabları 
sərgidə təqdim olunub. Onlardan “Bakı neft ra-
yonunun sənaye memarlığının tarixi” və “Azər-
baycan memarlıq tikililəri kitabı” (rus dilində) 
xüsusi yer tutur. Həmçinin müəllifin “Mebel və 
onun interyerdə optimal təşkilat prinsipləri”, “İn-
ternet mühitinin dizaynı”, “İnteryer qrafikasi”, 
“Modellisdirilmələr” kitabları kollektiv yazılan 
əsərlər kimi təqdim olunub. Bu kitablar memarlıq 
üzrə fəlsəfə doktoru, universitetin dosenti Ağaye-
va Nərgiz tərəfindən təqdim edilib. 

Azərbaycan quruculuğunun tarixi mədəniyyə-
tinin müxtəlif mərhələlərini əhatə edən çoxsaylı 
müəlliflərin kitabları da təqdim edilərək, memar-
lıq cazibəsi haqqında ətraflı müzakirə olundu, 
onların müdafiəsi və qorunması ilə bağlı dəyərli 
məsləhətlər verildi.

Yuxarıda göstərilənlərdən göründüyü kimi, bu 
sərgilər bir çox cəhətdən dəyərli olmuşdur. Belə 
ki, bundan sonra tələbələr öyrənmək üçün lazımi 
materialları asanlıqla seçə bildilər. Bu kitab sər-
gisi mədəni tədbir olduğundan tələbələr müəllim 
kollektivi ilə yaradıcılıq və elmi işləri ilə tanış ol-
maq imkanı əldə etdilər. Bundan sonra sosial təc-
rid zamanı çox vacib olan dostluq qarşılıqlı təsiri 
təəssüratı qaldı [12].

İkinci tədbir Sevda Dadaşovanın “Arxetektor 
mühitinin dizaynı” kitabının təqdimatına həsr 
olunub. Onun sözlərinə görə, həyat ritmi peşəkar 
həyatda davamlı olaraq əks olunmalıdır. “Memar-
lıq mühitinin dizaynı” dərsliyinin əsas məqsədi 
tələbələri şüurlu yaradıcılıq işinə hazırlamaq, 
əlavə olaraq tələbələri tədris olunan fənnin əsas 
metodologiyası və xüsusiyyətləri ilə tanış et-
məkdir. Proqramın əsas mövzusu tələbələri əsas 

memarlıq və dizayn ideyaları ilə tanış etmək və 
tələbələri yeni akademik intizamla tanış etmək, 
ətraf dizayn problemlərinin həllinə hazırlamaq-
dır. Dərslikdə ətraf mühitin dizayn işinin sosial 
əsasları, ən son nailiyyətləri ilə tam tanışlıq veri-
lir və beləliklə, ətraf mühitin dizayn quruluşunun 
inkişaf yolları göstərilir [11]. Dərslik bir neçə 
fəsildən ibarətdir. Sərgidə yazıçının həyat və ya-
radıcılıq xronologiyası da təqdim olunub. Tələ-
bələr müəllifin əvvəlki nəşr olunmuş kitabları və 
dərslikləri ilə tanış ola, onun təşkil etdiyi sərgi 
və layihələr haqqında məlumat əldə edə bildilər. 
Fikirlərə əsasən, bu sərgi çox faydalı olaraq tələ-
bələrə mənimsəmələri lazım olan yeni intizam və 
material haqqında geniş məlumat verdi.

Üçüncü tədbir “İnşaat İşçiləri Günü”nə həsr 
olunmuş kitab sərgisi idi. Sərginin başlanğıcı 
tanışlıq xarakteri daşıyırdı, bu müddət ərzində 
inşaat fakültəsinin 1920-ci ildə Bakı Politexnik 
Universitetinin tərkibində qurulmasından bəhs 
edildi. 1930-1934-cü illərdə Azərbaycan İnşaat 
İnstitutu tərkibində fəaliyyətə başlamış, 1934-
1951-ci illərdə Azərbaycan Sənaye İnstitutunun 
tərkibinə daxil edilmişdir. 1951-1975-ci illərdə 
Azərbaycan Politexnik Universitetinin tərkibin-
də, 1975-ci ildən isə Azərbaycan Mühəndislik 
İnstitutunun tərkibində fakültə kimi yaradılmış-
dır. Sonra tələbələr 2008-ci ildən bu günə qədər 
inşaat fakültəsinin dekanı olan fəlsəfə doktoru, 
professor Hikmət Məmmədovla tanış ola bildilər. 
Daha sonra bir çox kitabların təqdimatı başladı. 
Bunlar “İstilik-qaz və havalandırma” (H.Məm-
mədov), “Mühəndis sistemləri”, ”Külək elekt-
rik stansiyalarının (H/M) yenidən qurulması və 
texniki istismarı”, “Şəhər ərazisinin yeraltı şə-
bəkələri”, “Şəhər infrastrukturunda Alternativ 
Enerji Mənbələri” və s. kitablardır.

Yuxarıda göstərilənlərdən göründüyü kimi, 
bütün kitablar elektrik enerjisinin istifadəsi və 
düzgün qurulması ilə bağlı əsas məsələlərə həsr 
olunmuşdur və tikinti fakültəsinin bütün tələbələ-
ri üçün faydalıdır.

Kitab sərgisinin sonunda tələbələr tikinti kons-
truksiyaları kafedrasının müdiri, texnika elmləri 
doktoru, professor Hacıyev Muxlis Əhməd oğ-
lunun elmi işləri ilə tanış oldular. “Bina mexa-
nikası”, “Dəmir-betondan hazırlanmış nazik di-
varlı məkan quruluşları”, “Riyaziyyat” (1 və 2-ci 
hissə), “Tavanların hesablanması”, “Bir mərtə-
bəli binaların metal konstruksiyaları”, “Əyilmiş 
dəmir-beton elementlərin normal hissələrdə güc 
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üçün hesablanması”, “Tətbiqi mexanika” (1 və 
2-ci hissə) bu kimi elmi işlərə aid idi. Həmçi-
nin, sərgidə “kompleks dəyişənlərin funksiyaları 
nəzəriyyəsinin əsasları” (Hacıyev M., Nəcəfov 
A.), “Bina konstruksiyaları mexanikasının prak-
tik kursu” (Hacıyev M., Həsənov F.), “Elastik ba-
zada şüalar və çərçivələr” (rus dilində), “Bazanın 
metal konstruksiyaları” və bir çox başqa dərslik-
lər və kitablar da təqdim edildi. Bu hissəyə uyğun 
ingilis dilində kitablar var idi. Bunlardan: “Me-
tal konstruksiyalar”, “Metal konstruksiyalarda 
miqyaslı iş nümunəsi”, “Beton konstruksiyalarda 
miqyaslı iş nümunəsi” kitabları ilə də tanış oldu-
lar.

Texnika elmləri namizədi, dosent, İnşaat is-
tehsalının texnologiyası və idarəedilməsi kafed-
rasının müdiri Fərzəliyev Sahib Abduali oğlunun 
“Tikintidə idarəetmə”, “Tikinti sənayesinin təş-
kili planlaşdırılması və idarə edilməsi”, “Monoli-
tik dəmir-beton işlərinin texnologiyası”, “Tikinti 
investisiya sahələrinin idarə edilməsi” və s. ki-
tabları sərgidə tələbə və müəllim heyətinin diqqə-
tinə çatdırıldı.

Sərgidə həmçinin ictimai fənlər kafedrasının 
ingilis dilində Psixologiya, Azərbaycan tarixi, 
Etika və s. müxtəlif kitabları və dərslikləri təq-
dim edildi.

Bina və yaşayış məntəqələrinin bina və tiki-
lilərinin istismarı və yenidən qurulması şöbəsi 
tərəfindən “Mühəndislik sistemləri”, “Strukturla-
rın zərbəyə davamlılığı”, “Şəhər iqtisadiyyatının 
planlaşdırılması və iqtisadiyyatı”, “Şəhər iqtisa-
diyyatının planlaşdırılması və yenidən qurulma-
sı” və s. kitabların da təqdimatı keçirildi.

Mexanika kafedrasının “Nəzəri mexanika 
kursu”, “Texniki mexanika”, “Nəzəri mexani-
ka”, “Biomühəndislik” və s. kitablar oxucuların 
diqqətini cəlb etdi [10].

Gördüyümüz kimi, bu sərgilər tələbələrə zən-
gin məlumatlar verməklə yanaşı, həm də işçilərin 
səmərəli işi ilə tanış etmişdir. Fikrimizcə, bu cür 
sərgilərin təşkili universitet tələbələrinin ümumi 
dünyagörüşünün artırılmasına və yüksək təhsil 
nəticələrinə yönəlmişdir. Motivasiya funksiyası-
nı daşıyan bu sərgilər ümumi mühitdə rezonans 
doğuran marağı artırır, tələbələri istiqamətləndi-
rir, kitab seçimini asanlaşdırır və s.

Nəticələr: Ötən əsrin 90-cı illərinin sonlarının 
gerçəkliyi həm şəxsi keyfiyyətlərə, həm də peşə-
kar bacarıq səviyyəsinə yeni tələblər təqdim etdi. 
Müasir kitabxanaçının xüsusiyyətləri səriştə, 

yüksək səviyyədə bilik və korporativ mədəniy-
yət, strateji düşüncə, tədqiqat qabiliyyəti, yeni-
lik, liderlik, fəaliyyət və müstəqillikdir [6, s.17]. 
Kitabxanada çalışan işçilər müasir cəmiyyətə 
uyğun dəyişdi. Bu gün onlar iqtisadiyyatın yeni 
iqtisadi şəraitində işləməyə daha çox hazırdır-
lar, daha yaxşı məlumatlıdırlar və əvvəllər digər 
peşələrin səlahiyyətlərinə aid olan problemlərlə 
daha çox maraqlanırlar. Kitabxanaçılar elmi kon-
franslarda, seminarlarda, təlimlərdə fəal iştirak 
edərək peşə səviyyələrini artırırlar [5, s.50-53]. 
Kitabxana işçilərinin inkişafı kitabxanaçıların 
işində əhəmiyyətli dəyişikliklərə səbəb oldu: dar 
ixtisaslaşma və tapşırılan iş üçün məhdud məsu-
liyyətdən - geniş peşəkar profillərə, planlaşdırılan 
peşə və karyera yüksəlişindən - peşəkar inkişaf 
trayektoriyasının məlumatlı və çevik seçilməsinə 
və təhsil prosesində hər bir iştirakçının hərtərəf-
li böyüməsi üçün imkanlar yaradılmasına dogru 
addımlar atılıb. Kitabxana işçiləri öz fəaliyyət-
lərində bilik və bacarıq əldə edərək, istifadəçilər 
arasında sonrakı effektiv tətbiqini davam etdirir-
lər [7, s.80-87]. Təhsilin humanistləşdirilməsini 
həyata keçirmək üçün kitabxana resursundan 
geniş istifadəni nəzərdə tutan müasir kulturoloji 
təhsil konsepsiyası kontekstində işləyən kitabxa-
naçılar tələbələri Azərbaycan və dünya mədəniy-
yətinin ən yaxşı sərvətləri ilə tanış edir, estetik 
hissləri və zövqləri, yüksək mənəvi keyfiyyətləri 
inkişaf etdirir, sosial cəhətdən yetkin, yaradıcı bir 
insanın xüsusiyyətlərini formalaşdırır.
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Annotasiya. Məqalədə XIX əsrin sonları və XX əsrin əvvəllərində qa-
baqçıl ziyalıların “Kaspi” qəzetində Azərbaycan pedaqoji fikrinin və təh-
sil tarixinin zamana uyğun inkişaf meyilləri öyrənilir,  maarifçi mütəfək-
kirlərin dövrü üçün əhəmiyyətli olan tədris müəssisələrinin yaranması 
uğrunda mübarizə amalları şərh olunur. Bəhs olunan dövrdə “Kaspi” 
qəzetindəki pedaqoji məzmuna malik yazılar yalnız fəaliyyət göstərən 
təhsil müəssisələrinin müsbət, yaxud nöqsanlı cəhətlərini göstərməklə 
qalmırdı. Əksinə, dövrün təhsilinin yeni  məzmun xüsusiyyətlərini təb-
liğ edir, xüsusilə müəyyən ixtisas, peşə, sənət, təsərrüfatın və sənayenin 
müxtəlif sahələri üzrə ixtisaslı kadr hazırlayan məktəblərin yaranması və 
davamlı fəaliyyət göstərməsinə  xüsusi əhəmiyyət verirdilər.

Kaspi  newspaper for educational institutions that 
prepare qualified personnel in the struggle

Abstract. In the article, the tendencies of development of Azerbaijani 
pedagogical thought and history of education in accordance with the time 
in the “Kaspi” newspaper of advanced intellectuals at the end of the 19th 
century and the beginning of the 20th century are studied, and the strugg-
le for the establishment of educational institutions, which are important 
for the era of enlightened thinkers, is interpreted. In the mentioned peri-
od, the articles with pedagogical content in the “Kaspi” newspaper did 
not limit themselves to showing the positive or negative aspects of the 
operating educational institutions. On the contrary, they promoted the 
new content features of the education of the time, and attached particu-
lar importance to the establishment and continuous operation of schools 
that prepare qualified personnel in various fields of certain specialties, 
professions, art, economy and industry.

Газета “Каспий” в борьбе за учебные заведения, 
готовящие квалифицированные кадры

Aннотация. В статье, опубликованной в газете передовой интеллигенции 
“Каспи” в конце XIX-начале XX века, исследуются тенденции развития 
азербайджанской педагогической мысли и истории образования 
в соответствии со временем, комментируются важные для эпохи 
мыслителей-просветителей процессы борьбы за создание учебных 
заведений. В указанный период статьи педагогического содержания в 
газете «Каспий» не ограничивались лишь указанием положительных 
или отрицательных сторон функционирующих учебных заведений. 
Напротив, они пропагандировали новые содержательные особенности 
образования того времени, придавая особое значение возникновению и 
непрерывному функционированию школ, готовящих квалифицированные 
кадры по определенным специальностям, профессиям, видам искусствам, 
различным отраслям хозяйства и промышленности.
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Ayşən İmanlı
“Kaspi” qəzeti  ixtisaslı kadr hazırlayan təhsil müəssisələri uğrunda mübarizədə

 “Kaspi” məktəb təhsilinin yeni əsasda qurul-
masını, ümumi təhsilin, mədəniyyətin müxtəlif 
sahələrini əhatə edən orta ixtisas təhsilinin geniş 
şəbəkəsinin yaradılmasını zəruri tələb kimi qar-
şıya qoyurdu. Pedaqoji jurnalistikanın görkəmli 
nümayəndələri olan Həsən bəy Zərdabi, Əli Mər-
dan bəy Topçubaşov, Əhməd bəy Ağayev, Nəri-
man Nərimanov, Ceyhun Hacıbəyli və digərləri 
ümumi təhsilin (ibtidai və orta təhsilin, gimnazi-
yaların) inkişafı ilə yanaşı, peşə, sənət, təsərrüfa-
tın və sənayenin müxtəlif sahələri üzrə ixtisaslı 
kadr hazırlığına da xüsusi əhəmiyyət verirdilər. 
“Kaspi”də texniki məktəblər, bədii-sənaye tədris 
müəssisələri, ruhani və müəllim seminariyaları 
və digər tədris müəssisələrinin yaradılması maa-
rifçilərin qarşıya qoyduğu və həll etmək istədiyi 
problemlər idi. 

 “Kaspi”də ümumi təhsil məktəbləri ilə yana-
şı, təhsilin nisbətən yuxarı pilləsi kimi aşağıdakı 
məktəblərin yaradılması uğrunda mübarizədə öz 
əksini tapırdı. Bu təhsil müəssisələri aşağıdakı-
lardan ibarət idi: 

Orta ixtisas məktəbləri (texniki məktəblər, ti-
carət məktəbi, dənizçilik məktəbi, musiqi məktə-
bi, bağçılıq məktəbi və s.)

Seminariyalar: Seminariyalar haqqında yazı-
lar məzmunu və daşıdığı funksiyaya görə iki qru-
pa bölünürdü:

Ruhani seminariyaları: Bu seminariyanın aşa-
ğı tip tədris müəssisələri kimi məscid məktəbləri 
və mədrəsə təhsili də qəzetin işıqlandırdığı təhsil 
problemlərindən idi; 

Müəllimlər seminariyasının təşkili: Bu tip təd-
ris müəssisələri dünyavi ümumtəhsil məktəbləri 
üçün müəllim kadrları hazırlamalı idi.

Qəzetin naşirləri başa düşürdülər ki, demok-
ratik transformasiyalar cəmiyyətin həyatında 
yalnız maarifləndirmə yolu ilə mümkündür. Ona 
görə də mədəniyyət, təhsil, maarifçilik problem-
lərinin işıqlandırılması qəzetin əsas və təxirəsa-
lınmaz vəzifələrindən biri idi. Belə bir vəziyyət 
dövrün bir çox maarifçi-ziyalılarını narahat edən 
məsələ idi. R.Məlikov deyirdi ki, “köhnəlmiş 
bürokratiyanın xarabalıqları üzərində yeni mux-
tar məktəb (yəni öz daxili məsələlərini müstəqil 
həll etmək hüququna malik olan) yaratmaq çətin 
məsələdir, lakin onun həlli üzərində düşünmək 
lazımdır” [1]. 

 “Kaspi”də milli məktəblərimizin yaranma-
sı və inkişafı məsələlərindən geniş şəkildə bəhs 
olunur, bu tədris müəssisələrinin müəllim kadr-

ları sahəsində üzləşdiyi çatışmazlıqlar və maddi 
bazasının təminatında yaranmış çətinliklər, prob-
lemlər həmişə diqqət mərkəzində saxlanılmış, 
ictimai fikrin müzakirə mövzusuna çevrilmişdir. 

Ə.M.Topçubaşovun “Müsəlman ruhani se-
minariyası” adlı məqaləsi problemin bütün əsas 
cəhətlərinə mütəfəkkircəsinə baxış idi. Dini mək-
təblərin azərbaycanlıların həyatında rolu heç nə 
ilə əvəz etmək, yaxud müqayisə etmək olmaz. 
Azərbaycan ziyalısının mütərəqqi təbəqəsi nadan 
molladan hansı zərərin gəldiyini dərk edərək, öz 
din xadimlərinin biliklərini təkmilləşdirmək, on-
ların gələcəyimiz olan uşaqların mənəviyyatına 
vurduğu zərbənin qarşısını almaq, dinin həqiqi 
təəssübkeşi, dövrünün tələbləri, zamanın diqtəsi 
ilə yaşamaq niyyətlərinə sahiblənmək məqsədilə 
müzakirələr aparır, bu işdə uğur qazanmaq üçün 
yollar və vasitələr arayıb axtarırdılar. Ə.M.Top-
çubaşov bu deyilənləri “Müsəlman ruhani semi-
nariyası” adlı məqaləsində ifadə edərək yazırdı: 

 “İslam ruhanilərinin, cəmiyyətin, ilk növbə-
də isə mətbuatın gündəliyə çıxardığı Qafqazda 
müsəlman dini seminariyasının təşkili məsələsi 
yerli islam ümmətinin həyati tələbləri ilə sıx bağ-
lıdır.

Müsəlmanlar üçün dinin əhəmiyyəti o dərəcə-
də aydın və anlaşıqlı bir işdir ki, bu barədə xüsusi 
izahat verməyə lüzum görmürük. Sadəcə, islam 
din xadimlərinin indiyə qədər müsəlmanların hə-
yatında oynamış olduqları və indi də oynadıqları 
rolu xatırlatmaq kifayətdir. Buradan isə ortaya 
yalnız bir nəticə çıxır: din xadimləri nə qədər çox 
müsbət keyfiyyətlərə yiyələnsələr, bilikləri nə 
qədər geniş və əhatəli olsa, yeni həyat şərtləri-
nin dindarlar qarşısına qoyduğu tələblərə nə qə-
dər şüurlu yanaşsalar, bir sözlə, daşıdıqları adın 
və üzərlərinə götürdükləri vəzifənin ucalığında 
nə qədər bacarıqla dayana bilsələr, xalq kütlələ-
rinə göstərdikləri təsir də bir o qədər faydalı və 
səmərəli olacaqdır. Yaxud da əksinə – müasir hə-
yatın tələb etdiyi şərtlərə yalnız cahilcəsinə deyil, 
həm də yad və düşmən münasibət bəsləyən din 
xadiminin vurduğu zərbənin miqyası da ölçü-
yəgəlməzdir. Vəziyyətin belə davam etməsinin 
doğuracağı acı nəticələri yaxşı anlayan müsəl-
man ziyalıları artıq çoxdan bəridir ki, ruhanilə-
rin tərkibinin yaxşılaşdırılması yolları ilə bağlı 
müzakirələr aparırlar. Yaranmış çətinlik isə öz 
növbəsində yalnız lazımi təhsil verməyi bacaran 
məktəb vasitəsi ilə həllini tapa bilər və tapmalı-
dır” [2, s.68-69 ].
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Məqalədə göstərilirdi ki, yaşayış məskənlə-
rinin yarısı mollasız qalıb. Bilik və mənəvi ka-
milliklə bağlı tələblərə cavab verən din xadimləri 
isə azlıq təşkil edir. Rusiyanın müstəmləkə iş-
ğalında əvvəl Zaqafqaziyanın bir çox yerlərində 
mollalar yetişdirilən mədrəsələr var idi. Hazırda 
isə Qafqaz müsəlmanlarından dini təhsil almaq 
istəyənlər İrana, Türkiyəyə, Misirə səfər etmək 
məcburiyyətində qalırlar. Lakin imperiyanın rəs-
mi idarələri siyasi məqsədlərdən çıxış edərək bu 
ölkələrdə təhsil almış şəxslərin ruhani idarələrin-
də vəzifə tutmalarına icazə vermirdi. Beləliklə, 
ümidsiz vəziyyət yaranmışdı: bir tərəfdən kənar-
da – İslam ölkələrində təhsil alan şəxslər imperi-
ya ərazisində vəzifə tuta bilməzdi, digər tərəfdən 
isə Azərbaycanda mədrəsə təhsili almağa imkan 
yox idi. 

Ə.M.Topçubaşov haqlı olaraq belə bir düşün-
dürücü sual yarandığını göstərirdi: dini təlimin 
həyata keçirilməsi üçün ruhani heyəti haradan 
əldə etməli və onların hansı mövcud tələblərə 
cavab verə biləcəyini necə müəyyənləşdirməli? 
Ruhani seminariyasının saxlanmasını xeyriyyə 
cəmiyyəti öz üzərinə götürsə də, azərbaycanlı-
ların xeyriyyə cəmiyyətinin yaradılması üçün 
müraciətlərinə, bütün müvafiq vəsaiətlərə məhəl 
qoyulmadı. Məqalədə böyük ziyalı bu vəziyyəti 
diqqətə çatdıraraq yazırdı ki, “Belə olan təqdir-
də müsəlmanların ehtiyac duyduqları ruhaniləri, 
həm də bəlli şərtlərə, aydın məsələdir ki, ilk növ-
bədə bilik və mənəvi kamilliklə bağlı tələblərə 
cavab verən din xadimləri haradan tapıla bilər? 
Məsələ ilə əlaqədar islam ümmətinin bütün mü-
raciətləri eyni ilə xeyriyyə cəmiyyətinin yaradıl-
ması ilə bağlı ərizələr kimi cavabsız buraxılıb. 
Hələ biz onu demirik ki, müsəlmanlar ruhani 
seminariyasının bütün xərclərini ödəməyə hazır 
olduqlarını da dəfələrlə diqqətə çatdırıblar” [2, 
s.69 ].

Məqalə müəllifi Zaqafqaziya Şeyxülislamı 
Axundzadə və Müfti Qayıbovun Qafqazın mül-
ki işlər üzrə Baş idarəsinin rəisinin vasitəsi ilə 
İmperatora vəliəhdin doğulması münasibəti ilə 
göndərdikləri təbrik haqqında məlumat verirdi. 
Təbrik məktubunda Şeyxülislam və Müfti Tif-
lisdə vəqf gəlirləri və şəxsi ianələr hesabına ma-
liyələşən və vəliəhdin adını daşıyan müsəlman 
ruhani seminariyası (mədrəsə) açılmasını xahiş 
etmişlər. Zaqafqaziya Şeyxülislamı və Müfti-
sinin Bakıya gələrək şəhərin nüfüzlu şəxslərini 
seminariyanın layihəsi ilə tanış etmişlər. Böyük 

messanat Hacı Zeynalabdin Tağıyevin təşəbbüsü 
ilə ianə dəftəri açılmış, tez bir zamanda böyük 
məbləğdə ianə toplanmışdır.

Azərbaycanın bir sıra şəhərlərində, xüsusi ilə 
Bakı şəhərində orta ixtisas məktəblərinin yaran-
ması və inkişafı məsələsi də “Kaspi”nin səhifələ-
rində müntəzəm işıqlandırılan təhsil müəssisələ-
rindən olmuşdur. Bakının neft-sənaye şəhərinə 
çevrilməsi, burada texniki qurğuların yaradılması 
və inkişafı, istər Rusiyanın daxili quberniyaları 
və istərsə də xarici ölkələrlə ticarət əlaqələrinin 
inkişafı, məişət-təsərrüfat sahəsi üzrə məhsul is-
tehsalının artımı və həmçinin, şəhərin mədəni hə-
yatının dirçəlməsi ayrı-ayrı ixtisas sahələrinə aid 
təhsil müəssisələrinin meydana gəlməsinə zəmin 
yaratdı. 

 “Kaspi” qəzeti dönə-dönə yazırdı ki, “bizim 
sənayemizin səmərəli və savadlı texniki kadrla-
ra ehtiyacı var və əgər ölkəmizdə ümumtəhsil 
müəssisələri ilə yanaşı, şagirdləri alman magistr-
ləri kimi təhsil alacaq texnikumlar yaransa, onda 
ölkənin sənaye rifahı üçün öz texniki ordusunu 
yaratmış olar [3]. Bu məsələ Azərbaycan maa-
rifçilərini həmişə düşündürmüş, təhsilin əhəmiy-
yətli mərhələsi kimi bu tip tədris müəssisələrinin 
yaradılması uğrunda mübarizənin ön sıralarında 
olmuşlar. Həsən bəy Zərdabinin pedaqoji-publi-
sistik məqalələri orta ixtisas məktəblərinin yaran-
ması və sonrakı fəaliyyətinə dair maraqlı müla-
hizə və fikirlərlə zəngindir. Bakı şəhər Dumasının 
üzvü kimi şəhərin təhsil həyatının problemləri 
haqqında bilavasitə məlumatlı olan H.Zərdabi bu 
sahənin inkişaf etdirilməsi üçün bütün bacarığı-
nı və idraki qüvvəsini sərf edən əsl təhsil bilicisi 
kimi tanınırdı. Böyük maarifçinin şəhərin tex-
niki məktəbi haqqında yazdığı “Bakı mexaniki 
və inşaat-texniki məktəbi”, “Bədii-sənaye tədris 
müəssisələri”, “Bədii-sənaye tədris müəssisələ-
ri”, “Bağçılıq məktəbi” və digər məqalələri döv-
rünün orta ixtisas məktəblərinin struktur-məzmu-
nunu şərhi, təsvir-təhlilidir.

 “Bakı mexaniki və inşaat-texniki məktəbi” 
məqaləsində məktəb, onun yaranma tarixi, təh-
sil alanların mənimsəyəcəyi biliklər, bacarıqlar, 
ümumən burada veriləcək təhsilin məqsədi və s. 
məsələlər şərh olunur. Müəllif yazır ki, texniki 
məktəb Bakıda 1 sentyabr 1896-cı ildə mexani-
ki şöbə kimi fəaliyyətə başlamışdır. Daha sonra 
məktəbdə ikinci şöbə-kimya şöbəsi açıldı. 11 
may 1889-cu ildə şəhər Dumasında isə Bakıda 
orta ixtisas texniki məktəbin açılması gündəmə 
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gətirildi. Kimya şöbəsinin əvəzinə inşaat şöbəsi-
nin yaradılması təklif olundu. Tədris müəssisəsi 
həmin ilin 1 sentyabrından öz işinə başladı. Mək-
təbdə nəzəri biliklərlə yanaşı, ayrı-ayrıi ixtisaslar 
üzrə praktik məşğələlər də tədris olunurdu [4].

H.Zərdabi “Bədii-sənaye tədris müəssisələri”-
nin məqsəd və vəzifələrini təhlil edir, təhsil müəs-
sisələri sırasında yeri və mövqeyini müəyyənləş-
dirməyə çalışırdı. Məqalədə xalqımızın kustar 
üsulla hazırladığı xalçaların fövqaladə gözəlliyə 
malik, əsl sənət nümunəsi olduğundan bəhs edir, 
bu sənət nümunələrinin istehsalının kütləviləşdi-
rilməsini vacib sayırdı [5 ]. 

XX əsrin ilk illərində təsis olunan orta ixtisas 
məktəblərindən biri də Bakı kommersiya mək-
təbi idi. Ə.M.Topçubaşov yazırdı ki, şəhərimi-
zin ticarət dünyasının insanları arasında çoxdan 
Bakıda kommersiya məktəbi yaratmaq ideya-
sı var idi. Bakı neft sənayeçiləri və tacirlərinin 
nümayəndələri, kommersiya təşkilatının Bakıda 
yaradılması üçün xüsusi müvəqqəti komitə ya-
ratdılar. Məktəbin tezliklə fəaliyyətə başlaması 
məqsədilə qısa müddətdə ianə dəftəri açıldı. 170 
min rubl məbləğində pul veriləcəyinə imza atıl-
dı. Bütün neft və ümumi Bakı ticarət və sənaye 
firmaları maliyyə dəstəyində iştirak edəcək. Ən 
böyük ianəni (50 min rublu) xeyriyyəçi H.Z.Ta-
ğıyev verəcəyinə imza atdı [6 ]. 

Bakıda kommersiya məktəbi yaratmaq üçün 
Bakı neft sənayeçiləri və tacirlərinin nüfuzlu nü-
mayəndələri Xüsusi Müvəqqəti Komitə təşkil et-
mişdilər. İanə toplanışında nağd pul cəmi 170 t.r. 
olmaqla aşağıdakı sənayeçilər tərəfindən ödənil-
mişdi: H.Z.Tağıyev 50 min rubl, Nobel E. 20 min 
rubl, Mantaşev A. 2 min rubl, Xəzər-Qara Dəniz 
Cəmiyyəti 20 min rubl, Xəzər Tərəfdaşlığı - Yut. 
r, rus neftinin çıxarılmasına isə - Zt.r., Vəzirov 
F. 2t.r., Feigel A.I. - 1t.r., Şumaxer M.M. - 1t.r., 
Unanov A.S. 500r. vermişdi [7].

Biliyə ehtiyac milliyyətindən, dinindən asılı 
olmayaraq kütlələrin şüurunu getdikcə daha çox 
məşğul edirdi. “Kaspi” qəzetinin də qeyd etdiyi 
kimi, “daha qabaqcıl və imkanlı təbəqənin təm-
sil olunduğu cəmiyyət bu münasibətdən istifadə 
edərək, mümkün qədər çox məktəb salmalı, ölkə-
nin yüksək mədəniyyəti və iqtisadi rifahı üçün 
imkanlar yaratmalıdır [8].

Bakı Ticarət Məktəbinin 1901-ci il oktyab-
rın 14-də təntənəli açılışı oldu. Qəzet yazırdı ki, 
“məktəbin uğuru iki səbəbdən asılıdır: məktəbin 
maddi təminatı və orada tədris və tərbiyə işinin 

düzgün təşkil edilməsi. Birinci halda məktəb 
Bakı kommersiya və sənaye təbəqəsinin varlı 
hissəsinin dəstəyinə tam arxalana bilərdi, çünki 
Kommersiya məktəbi kommersiya və sənaye-
çilərin özlərinin ideyasına və ehtiyaclarına görə 
yaradılır və buna görə də onların hesabına möv-
cud olmalıdır” [7]. Tədris-tərbiyə işinə gəlincə, 
burada “məktəb şagirdlərindən əxlaqlı və enerjili 
insanlar yetişdirmək, təhsil ocağının bütün müəl-
lim və tərbiyəçi heyətinin diqqətlə seçilməsi va-
cib idi” [7].

Orta ixtisas məktəbi kimi Bakıda dənizçi-
lik məktəbi də fəaliyyət göstərmişdir. İlk olaraq 
8 noyabr 1881-ci ildə dənizçilik sinfi açılmış-
dı. Başlanğıcda 8 nəfər qeydiyyatdan keçmişdi. 
1882-ci ilin yanvarına qədər isə milliyyətcə 8 
azərbaycanlı, 15 rus, 2 erməni, 1 alman olmaq-
la tələbələrin sayı 26-ya çatdı. 1893-cü ildə Bakı 
dənizçilik sinfi iki şöbədən ibarət oldu. Bakı də-
nizçilik sinfi 1902-ci ildən Bakı dənizçilik mək-
təbi kimi fəaliyyətə başladı.

Dənizçilik məktəbi üç sinfə bölünürdü. İlk iki 
sinif hazırlıq kursunun həcminə və bu kursları 
bitirən şəxslərin hüquqlarına görə kiçik üzgüçü-
lük məktəbinə uyğun gəlirdi; hazırlıq dənizçilik 
məktəbi ildə səkkiz tədris ayını hesablamaqla 
hər birində illik kurs olan üç sinfə bölündü [9]. 
Öyrənilən fənlərin siyahısından göründüyü kimi, 
proqram kifayət qədər ciddi idi: 

a) uzaq məsafəli və kiçik naviqasiya məktə-
bində: Dininin qanunlar, rus dili, cəbr, həndəsə, 
triqonometriya, naviqasiya, qayıq mexanikası, 
hava doktrinasına tətbiq edilən meteorologiya, 
okeanoqrafiya, ticarət coğrafiyasına dair məlu-
matlar, ticarət gəmiçiliyi ilə bağlı qanunlar, ti-
carət yazışmaları, gəmi gigiyenası, ingilis dili;

b) hazırlıq məktəbində: Dinin qanunları, xət-
tatlıq, rus dili, coğrafiya, hesab, həndəsə, fizika-
dan məlumatlar, gəmilərdə kompasdan istifadəyə 
dair praktiki məşğələlər, naviqasiya sahəsinə tət-
biqdə rəsm və gəmi rəsmlərinin oxunması [9].

XIX əsrin sonları və XX əsrin əvvəllərində 
Bakıda musiqi təhsili ayrı-ayrı şəxslərin ixtiya-
rında idi. Şəhərdə musiqi təhsilinə ehtiyac açıq 
hiss olunurdu. 1895-1896-cı tədris ilində Bakıda 
özəl musiqi məktəbi açılır. 1901-ci ildə məktəb 
İmperator Rus Musiqi Cəmiyyətinin Bakı şöbə-
sinə çevrilir. Təhsilin məzmununa musiqi nəzə-
riyyəsi, fortepiano ifası, vokal, skripka, violonçel 
və s. musiqi fənlərinin tədrisi daxil edilmişdi. İl-
lik ödəniş 100 rubl idi.

Ayşən İmanlı
“Kaspi” qəzeti  ixtisaslı kadr hazırlayan təhsil müəssisələri uğrunda mübarizədə
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1906-1907-ci illərdə İmperator Rus Musiqi 
Cəmiyyətinin Bakı şöbəsində 9 xüsusi sinif və  
məcburi fənləri əhatə edən üç sinif var idi. Mək-
təbdə1908-1909-cu illərdə azərbaycanlıların da 
təhsil aldığı görünür.

Azərbaycan ictimai-pedaqoji fikrində Müəl-
limlər Seminariyasının yaradılması ilə bağlı 
məsələ 20-ci əsrin əvvəllərində qaldırıldı. Bu 
dövrdə böyük şəhərlərdə, qəza mərkəzlərində və 
kəndlərdə yeni təhsil müəssisələrinin yaranma-
sı, həmçinin əvvəlki illərdən fəaliyyət göstərən 
məktəblərdə müəllim kadrlarına olan ehtiyacın 
ödənilməsi xüsusi vaciblik qazanırdı. Artıq əhali-
nin böyük bir qismi təhsilin faydasını dərk edirdi. 
Belə bir vəziyyət məktəblərdə ildən-ilə şagirdlə-
rin sayının artmasına və deməli müəllim kadrla-
rına olan tələbatın da ödənilməsinə diqqət yetir-
məyi zəruri şərt kimi qarşıya qoyurdu. Qəzetdə 
gedən yazılar bu məsələyə doğru-düzgün yanaş-
ma idi. Bu yazılarda göstərilirdi ki,“Məktəblərin 
tikilməsinin bu qədər sürətli tempi, Dağıstanlının 
(Ceyhun Hacıbəyli nəzərdə tutulur. A.İ.) fikrin-
cə, son dərəcə vacib bir narahatlıq doğurdu. Bu, 
müəllimlərlə bağlı sualdır” [10].

Seminariyada dərs deyəcək müəllimlərin də 
seçillib tədris işinə cəlb olunması vacib məsələ 
kimi qarşıda dururdu. Bu məsələyə də Ceyhun 
Hacıbəyli aydınlıq gətirirdi. O, seminariya üçün 
müəllimləri haradan tapqmaq olar? sualına ca-
vab olaraq söyləyirdi ki, seminariyada təlim işini 
aparacaq müəllimlərin seçilməsi “dil baxımından 
bizə ən yaxın ölkə kimi Türkiyədən göndərilən 
müəllimlər hesabına, qismən də ana dilimiz və 
doğma ədəbiyyatımız üzrə görkəmli mütəxəssis-
lərimiz tərəfindən aparıla bilər” [11].

Müəllimlər seminariyasının yaradılması ilə 
bağlı ictimai fikirdə, mətbuatda geniş müza-
kirələr aparıldı. Müzakirələr zamanı A.M.Top-
çubaşovun irəli sürdüyü fikir daha maraqlı idi. 
A.M.Topçubaşov “Qori Müəllimlər Seminariya-
sının Azərbaycan şöbəsinin Azərbaycan şəhərlə-
rindən birinə köçürülməsini və onun Müəllimlər 
İnstitutuna çevrilməsini” təklif etdi [12].“Kas-
pi”yə görə müəllim seminariyasının ya Bakıda, 
ya da Şamaxıda açılması prinsipial əhəmiyyət 
kəsb edir. Müzakirələr belə bir həqiqəti də üzə 
çıxarırdı ki, bütün Azərbaycan əhalisi üçün gələ-
cək müəllimlərin yerləşdiyi şərait (Qori semi-
nariyası – A.İ.) də tələblərə cavab vermir. Onlar 
öz mühitlərindən qoparaq, ana dilini lazımi sə-
viyyədə bilmədən məktəbə getmişlər, buna görə 

də onların işləri səmərəsiz olmuşdur [13]. Uzun 
müddətli müzakirə və yazışmalardan sonra Ru-
siya Xalq Maarif Nazirliyi Bakıda Müəllimlər 
Seminariyasının yaradılmasına bir şərtlə icazə 
verdi ki, seminariya üçün binanın tikintisini şəhər 
öz üzərinə götürsün. 1914-cü ildə Şəhər Duma-
sı hər il 10 tr ayırmaq qərarına gəldi [14]. Lakin 
müharibə şəraiti şəhər vəsaitlərini ciddi şəkildə 
məhdudlaşdırdı, Seminariyanın binasının tikinti-
sinin maliyyələşdirilməsinə mane oldu, nəticədə 
Seminariyanın öz binasının tikintisindən əvvəl 
açılmasına icazə verilməsi məsələsi gündəmə 
gəldi. Xalq Maarif Nazirliyi sonuncu məktubun-
da bildirmişdi ki, əgər Seminariyanın binasının 
tikilməsi üçün yerli vəsaitdən ildə 10 min rubl, 
avadanlıq üçün 20 tr. ayrılacaqsa, Bakıya dərhal 
Müəllimlər Seminariyasının açılmasına icazə ve-
rilir [15].

“Kaspi”də məktəb təhsilinin təkcə yeni əsas-
da qurulması deyil, sənayenin, mədəniyyətin 
müxtəlif sahələrini əhatə edən orta ixtisas təh-
silinin geniş şəbəkəsinin yaradılması da zəruri 
tələb kimi qarşıya qoyuldu. Maarifçi-pedaqoqlar 
ümumi təhsilin (ibtidai və orta təhsilin, gimnazi-
yaların) inkişafı ilə yanaşı, peşə, sənət, təsərrüfa-
tın və sənayenin müxtəlif sahələri üzrə ixtisaslı 
kadr hazırlığına da xüsusi əhəmiyyət verirdilər. 
“Kaspi”də texniki məktəblər, bədii-sənaye tədris 
müəssisələri, ruhani və müəllim seminariyaları 
və digər tədris müəssilərinin yaradılması haqqın-
da ideyalar maarifçilərin qarşıya qoyduğu və həll 
etmək istədiyi problemlər idi. Bu məsələlər za-
manının və sonrakı pedaqoji nəzəriyyənin inkişa-
fına təsirsiz ötüşməyən ideyalar idi. 
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Annotasiya.   Məqalədə özünütəhsil prosesində bilik, bacarıq və vərdişlərin 
düzgün təşkili, vaxtdan səmərəli istifadə edilməsi ilə yanaşı başlıca faktor kimi 
tələbələrin ali məktəb auditoriyalarında qazandıqları bilik və bacarığların oldu-
ğu qeyd edilir. Ali təhsil müəssisələrində təlim-tərbiyə sahəsinin əsas hissəsini 
tələbələrin pedaqoji təcrübəsi tutur. Məqalədə tələbələrin pedaqoji təcrübəyə 
tədris prosesi zamanı qazandıqları biliklərlə yanaşı, həmçinin  müstəqil işləmək, 
özünütəkmilləşdirmə, özünütəhsil fəaliyyəti üçün zəruri olan bacarıqlarla daxil 
olduğu öz əksini tapmışdır. Pedaqoji təcrübə zamanı tələbələr şagirdlərlə pe-
daqoji-qarşılıqlı əlaqədə olmaq və məktəbdə təlim-tərbiyə prosesini müəllim 
nöqteyi-nəzərindən öyrənmək imkanı verilir. Pedaqoji təcrübənin əsas məqsədi 
əldə edilmiş nəzəri bilikləri möhkəmləndirmək, təkmilləşdirmək və onları pe-
daqoji fəaliyyətdə tətbiq etməyi öyrənmək, sinifdə tədris prosesinin təşkilində 
peşəkar qabiliyyət və bacarıqları inkişaf etdirmək, gələcək peşəyə uyğunlaşdır-
maq və təkmilləşdirməkdən ibarətdir.

Formation of self-education skills in students
Abstract. In the article, it is noted that the main factor in the process of self-e-
ducation is the correct organization of knowledge, skills and habits, as well as 
the efficient use of time, as well as the knowledge and skills gained by students 
in high school auditoriums. The pedagogical experience of students occupies 
the main part of the field of education in higher educational institutions. In the 
article, it is reflected that the students enter the pedagogical experience with the 
knowledge gained during the educational process, as well as with the skills ne-
cessary for independent work, self-improvement, and self-education. During the 
pedagogical experience, students are given the opportunity to have a pedagogi-
cal-reciprocal relationship with the students and learn the educational process 
at school from the teacher’s point of view. The main purpose of the pedagogical 
experience is to strengthen and improve the acquired theoretical knowledge and 
learn to apply them in pedagogical activity, to develop professional abilities and 
skills in the organization of the teaching process in the classroom, to adapt and 
improve the future profession.

Формирование навыков самообразования у 
студентов
Aннотация. В статье отмечается, что наряду с правильной организацией 
знаний, умений и навыков, рациональным использованием времени в 
процессе самообразования главным фактором являются знания и умения, 
приобретенные учащимися в аудиториях высших учебных заведений. 
В высших учебных заведениях важную часть учебно-воспитательной 
сферы занимает прожохдение студентами педагогической практики. В 
статье отражено, что учащиеся входят в педагогическую практику наряду 
со знаниями, полученными в процессе обучения, а также навыками, 
необходимыми для самостоятельной работы, самосовершенствования, 
самообразовательной деятельности. В ходе педагогической практики 
учащимся предоставляется возможность педагогически взаимодействовать 
с учащимися и изучать учебно-воспитательный процесс в школе с точки 
зрения учителя. Основной целью педагогической практики является 
закрепление, совершенствование полученных теоретических знаний 
и обучение их применению в педагогической деятельности, развитие 
профессиональных способностей и умений в организации учебного 
процесса на занятиях, адаптация и совершенствование будущей профессии.
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Tələbələrin özünütəhsil bilik, bacarıq və vər-
dişlərinin formalaşdırılması prosesində tədqiqat-
çılıq və yaradıcılıq keyfiyyət və xüsusiyyətləri ilə 
səciyyələnən tədris növləri və vasitələri də çox 
geniş imkanlara malikdir. Gələcək praktik müəl-
lim, yaradıcı pedaqoq, tədqiqatçı alim məhz ilk 
kövrək addımlarını burada atır, öz qabiliyyət və 
imkanlarını sınaqdan keçirir, bu sahə ilə bağlı 
gələcək işlərini müəyyənləşdirir və möhkəm-
ləndirir. Praktik və yaradıcılıq işinə qoşulmanın, 
özünüyoxlamanın və özününəzarətin əhəmiyyətli 
vasitələri, forma və metodları kimi pedaqoji ya-
radıcılıq dərnəklərini, tələbə tədqiqat işlərini, pe-
daqoji təcrübə və s. göstərmək olar.

Ali məktəbdə pedaqoji universitet, müəllim-
lər institutu və digər universitetlərin pedaqoji fa-
kültələrində təlim-tərbiyə prosesinin mühüm bir 
sahəsini gələcək müəllimlərin pedaqoji praktika-
sı tutur. Bir tədqiqatda qeyd oluduğu kimi, “tələ-
bələrin praktikası təlim-tərbiyənin təşkili forma-
sıdır”. Pedaqoji praktikanı təlimin digər təşkili 
formalarından fərqləndirən başlıca cəhət onun 
auditoriya divarlarından kənar, bilavasitə həyati 
– pedaqoji işlə bağlı olmasıdır. Bu zaman tələ-
bə mənimsədiyi ixtisası, bilikləri, qazandığı peşə 
keyfiyyətlərini, pedaqoji nəzəriyyə və təcrübi bi-
liklərini ilk dəfə sınaqdan keçirir, gələcək peşə-
sinin “məhsulu” olacaq şagirdlərlə sıx təmasda 
olur, üz-üzə gəlir. Bir sözlə, gələcək mütəxəssisin 
– müəllimin qarşısında nədən və necə başlamaq 
sualı məhz bu anda – pedaqoji təcrübə zamanı 
qoyulur.

Pedaqoji təcrübə zamanı tələbələrin özünütəh-
sil hazırlığının əsasında təhsilin, elmin islahat-
la – praktika ilə inteqrasiyası, birləşməsi durur. 
Tədqiqatlarda birmənalı şəkildə qeyd olunur ki, 
pedaqoji təcrübə gələcək müəllimlərdə pedaqo-
ji özünütəhsil tələbatları tərbiyə etmək, pedaqoji 
fəaliyyətə axtarıcılıq, yaradıcılıq və tədqiqatçı-
lıq münasibəti göstərmək işində müstəsna əhə-
miyyətə malikdir. Bu zaman tələbələr ali mək-
təb auditoriyalarında əldə etdikləri elmi-nəzəri, 
pedaqoji-psixoloji və metodik bilikləri həyatla, 
praktika ilə əlaqələndirmək və tətbiq etmək im-
kanları qazanır, məktəbdə təlim-tərbiyə işinin xü-
susiyyətləri ilə tanış olur və bu prosesdə iştirak 
edirlər.

Məlumdur ki, pedaqoji təcrübənin düzgün təş-
kili, vaxtdan səmərəli istifadə edilməsi və təcrü-
bənin məzmunluğunun başlıca, əsas faktoru tələ-
bələrin ali məktəb auditoriyalarında qazandıqları 

biliklərdir. Tələbələr pedaqoji təcrübəyə bu əsas 
faktarla yanaşı, həmçinin müstəqil işləmək, özü-
nütəkmilləşdirmə, özünütəhsil fəaliyyəti üçün 
zəruri olan bacarıqlarla da gəlir. Bu mənada pe-
daqoji təcrübə gələcək müəllimlərin yiyələndik-
ləri özünütəhsil fəaliyyəti üzrə bacarıq və vərdiş-
lərinin sınaqdan çıxarılması şərtidir [1]. 

Bütövlükdə təcrübə gedişində tələbələrin 
özünütəhsil bacarıqlarının formalaşdırılmasın-
da təlim-tərbiyə prosesinin bütün artibutları ge-
niş imkanlara malikdir. Ona görə də təcrübə za-
manı tələbələri məktəbdə təlim-tərbiyə işlərinə 
müntəzəm və davamlı şəkildə cəlb etmək və on-
ların keyfiyyətli təşkilinə çalışmaq lazımdır. Əldə 
edilən bilik və bacarıq şəxsiyyətin formalaşdırıl-
masının məqsəd və vəzifələrinə xidmət etməli, 
onun şəxsiyyətinin mahiyyət etibarı ilə ideya və 
elmi-pedaqoji səviyyəsini açmalıdır, bilik və ba-
carığa yenilik elementlərinin gətirilməsi tələbələr 
tərəfindən mənimsənilməsinin möhkəmləndiril-
məsi və mövzunun tam şəkildə açılması, nəzə-
riyyə ilə təcrübənin əlaqəsi, eyni zamanda mə-
ruzənin strukturunun məntiqi dəqiqliyinə əməl 
olunması ilə bağlıdır [2].

Məlumdur ki, ozünütəhsilə təlim-tərbiyə pro-
sesinin ayrılmaz hissəsi, biliklərin effektli mə-
nimsənilməsi yolu kimi baxılır. Hazırkı dövr 
təlim-tərbiyə prosesinə kompüter informasiya 
mənbələrinin daxil edilməsi dövrü kimi səciy-
yələndirildiyindən tələbələrin bilik əldə etmək 
üzrə informasiya mənbələrinin mexanizmi də də-
yişir, özünütəhsilin sferası genişlənir, özünütəhsil 
fəaliyyətinin xarakteri mürəkkəbləşir və onun ic-
timai informasiya mənbələri ilə əlaqə və münasi-
bətləri yeni məzmun istiqaməti alır. 

Artıq kompüter informasiya komplekslərinin 
köməyi olmadan özünütəhsil bacarıq və vərdiş-
lərinin formalaşdırılması mümkün deyil. Müasir 
dövrdə özünütəhsilə təkcə kitab oxumaq, müha-
zirə, məruzə, mütəxəssis məsləhətini dinləmək, 
kinofilm, radio və televiziya verilişlərinə bax-
maq, muzeylərə getmək, həmçinin praktik fəa-
liyyətin müxtəlif növləri üzrə təcrübə və eks-
perimentləri tanış olmaq kimi baxmaq olmaz. 
Təhsildə yeni informasiya texnologiyalarının ya-
ranması didaktik prosesə informasiya prosesləri 
kimi baxmağı tələb edir. İndi tələbəyə verilən in-
formasiya mənbələrinin yeganə ötürücüsü yalnız 
müəllim deyil. Müasir həyatın dinamik prosesi, 
kompüter texnikasının sürətli inkişafı, tələbənin 
təhsili haqqında məsələləri genişləndirir və tələ-
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bənin müstəqil təliminə yeni vasitələrdən istifadə 
üçün geniş imkanlar açılır. 
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Annotasiya. Məqalədə  xalq mədəniyyətinin ayrılmaz tərkib hissəsi olan atalar 
sözlərinin təhsilalanlar üçün müxtəlif inanclar, adət-ənənələr və ictimai həyat 
tərzi haqqında təsəvvürlər təklif edən ibrətamiz vasitə rolunu oynaması, həm-
çinin təfəkkür inkişafını təşviq etməsi, düşünmə qabiliyyətlərini artırdığı qeyd 
olunmuşdur.  Etnopedaqoji materiallar, xüsusən atalar sözləri dil bacarıqlarının 
artırılmasında, nitqin, cümlə quruluşunun və lüğət ehtiyatının genişlənməsində 
rol oynayır. Çox vaxt öyüd-nəsihətlərlə birləşdirilən atalar sözləri tərbiyə prak-
tikasında ayrılmaz üsullar kimi seçilir. Müdriklik xəzinəsi kimi xidmət edərək, 
onlar müxtəlif həyat sahələrində tətbiq oluna bilən dəyərli fikirlər və məsləhət-
lər təklif edirlər. Valideynlik kontekstində atalar sözləri keçmiş nəsillərin kol-
lektiv müdrikliyini özüdə cəmləşdirən, təhsil prosesinə əhəmiyyətli töhfə verən 
yığcam və yaddaqalan ifadələr kimi xidmət edir.

The role of proverbs in the formation of natio-
nal-moral values in the growing generation
Abstract. Being an integral part of folk culture, proverbs serve as instructive 
tools that offer learners insights into various beliefs, customs, and ways of so-
cial life. They also promote the development of thinking and increase thinking 
abilities. In addition, proverbs develop the art of succinctly expressing deep 
thoughts, understanding and communication skills. Ethnopedagogical materi-
als, especially proverbs, play a role in improving language skills, expanding 
speech, sentence structure, and vocabulary. They contribute to the development 
of cognitive abilities by presenting social, cultural and psychological problems 
through folklore examples. Incorporating proverbs into games and activities 
provides holistic development in the learning environment. In the classroom, 
students not only understand the grammar of the language, but also language 
dynamics, worldview, cultural influences, domestic life, etc. they get deep insi-
ghts about proverbs, often combined with admonitions, are chosen as integral 
methods in educational practice. Serving as a treasure trove of wisdom, they 
offer valuable insights and advice that can be applied in various areas of life. In 
the context of parenting, proverbs serve as concise and memorable expressions 
that embody the collective wisdom of past generations and make a significant 
contribution to the educational process.

Роль пословиц в формировании национально-
нравственных ценностей у подрастающего 
поколения
Aннотация. В статье отмечается, что пословицы, являющиеся 
неотъемлемой частью народной культуры, служат поучительным 
инструментом, предлагающим учащимся представления о различных 
верованиях, традициях и общественном образе жизни, а также 
способствуют развитию мышления, повышают мыслительные 
способности.  Этнопедагогические материалы, в частности пословицы, 
играют роль в совершенствовании языковых навыков, расширении речи, 
структуры предложений и словарного запаса. Пословицы поучительного 
характера выделяются как неотъемлемые приемы в практике воспитания. 
Служа сокровищницей мудрости, они предлагают ценные идеи и советы, 
которые можно применить в самых разных сферах жизни. В контексте 
воспитания пословицы служат лаконичными и запоминающимися 
фразами, вобравшими в себя коллективную мудрость прошлых поколений, 
вносящими значительный вклад в образовательный процесс.

Gülsüm Kərimova
Böyüyən nəsildə milli-mənəvi dəyərlərin formalaşmasında atalar sözlərinin rolu
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GİRİŞ
Atalar sözləri tərbiyə səltənəti savadlı və 

ağıllı fərdlərə aid keyfiyyətləri ön plana çıxarır, 
bununla da cəmiyyətin gözləntilərini əks etdirir. 
Atalar sözlərində “tərbiyəvi funksiyaları” təşkil 
edən bu atributlar ədəbli davranışın əhəmiyyə-
tini vurğulayır. Kamil insanlara xas xüsusiyyət 
kimi nəzakət ön plana çıxsa da, atalar sözlərində 
daha çox əqli şücaət, xeyirxah davranış xüsusiylə 
vurğulanır. Atalar sözlərindəki “davranış” anla-
yışı “mənəvi tərbiyə” ilə əlaqələndirilir, xüsusən 
uşaqlıqda, yetkinlik dövründə insanın mənəviy-
yat toxumlarının əkilməsinin vacib olduğu fikri 
müdafiə olunur. Məsələn, “Ağac yaş ikən əyilər.” 
ifadəsi bu fikri təsdiqləyir. Atalar sözlərində təs-
vir olunduğu kimi tərbiyənin əsas məqsədi cə-
miyyət üçün mənəvi dəyərlərə sahib şəxsiyyətlər 
yetişdirməkdir.

Atalar sözləri öz təsirini həyatın kommuni-
kativ aspektini genişləndirir, cəmiyyət daxilin-
də harmoniya və təbiətlə uyğunlaşmanı müdafiə 
edir. Bu ifadələr fərdilik və ictimai birlik arasında 
tarazlıq yaratmağa yönəlmiş sosial rəhbər rolu-
nu oynayır. Məsələn, “Sürüdən çıxanı canavar 
yeyər” atalar sözü sosial yaşamın təhlükəsizliyini 
və əhəmiyyətini vurğulayır.

Atalar sözləri ilə vurğulanan cəmiyyətin göz-
ləntiləri, fərdlərin cəmiyyətdəki mövqeyinə və 
nüfuzuna uyğun olaraq ictimai adaptasiya tələbi-
ni ehtiva edir. Atalar sözləri iyerarxik cəmiyyət 
quruluşunu dəstəkləyir, burada zadəganlıq, bilik 
və maddi vəziyyət insanın mövqeyini diktə edir. 
Tərbiyə, atalar sözü prinsiplərinə görə, cəmiyyə-
tin gözləntilərinə, mədəniyyətinə və ənənələrinə 
sadiqlik əsasında fərdin dəyərini müəyyənləşdi-
rir.

Atalar sözləri ardıcıl olaraq fərdlərin cəmiy-
yətdə öz yerlərini dərk etmələrinin vacibliyini 
vurğulayır, bu anlayış olmadıqda ictimai asa-
yişin pozula biləcəyi faktını vurğulayır. Atalar 
sözlərində təsvir olunduğu kimi, savadlı insan öz 
faydasını özünə, ailəsinə və cəmiyyətə çatdırır. 
İnfrastrukturun qurulması və ya özünü təkmilləş-
dirməyə töhfə vermək kimi xeyirxahlıq hərəkət-
ləri təhsilli bir insanın cəmiyyətə göstərə biləcəyi 
təsirə nümunədir.

Dəyərlərin sürətlə yeniyetmələr və gənclər 
arasında aşınmasına qarşı yenidən işlənmiş tər-
biyə proqramına dəyərlər tərbiyəsinin də daxil 
edilməsi olduqca vacibdir. Etnopedaqoji biliklər 
mühüm komponentlər kimi ortaya çıxan dəyərə 

əsaslanan tərbiyə üçün materiallar və fəaliyyət-
lər seçərkən diqqətlə nəzərdən keçirilməlidir. Et-
nopedaqogika bu kontekstdə dinləmə, düşünmə 
və davranış nümunələri vermək, fərdlərin özləri, 
başqaları, təbii və sosial mühitlə olan mürəkkəb 
dinamikasını təsvir etmək üçün bir kanal rolunu 
oynayır [1, s.2].

Atalar sözləri gələcək nəslə həm milli, həm 
də mənəvi dəyərlərin aşılanması işində güclü alət 
kimi meydana çıxır. Atalar sözlərindən səmərəli 
şəkildə istifadə etmək bu dəyərlərə münasibəti 
formalaşdırmağa yönəlmiş strateji yanaşmaları 
əhatə edir:

Atalar sözləri diqqətlə seçilməsi: Müəllimlər 
milli-mənəvi dəyərlərə uyğun atalar sözləri se-
çimində mühüm rol oynayırlar. Şagirdlərin yaş 
qrupuna uyğun yığcam, asan başa düşülən atalar 
sözləri seçilməsinə diqqət yetirilməlidir.

İzahetmə və mənanın açılması: Bəzi atalar 
sözlərinin dərin mənalar daşıdığını nəzərə alaraq, 
dərin izahatlara vaxt ayırmaq vacibdir. Atalar 
sözlərini milli-mənəvi dəyərlərlə əlaqələndirən, 
şagirdlərin qavrayışını artıran həyatdan nü-
munələr göstərilməlidir.

Müzakirələri asanlaşdırmaq: Açıq müza-
kirələri təşviq etmək tənqidi düşüncəni inkişaf 
etdirir. Şagirdlər atalar sözləri ilə bağlı şərhləri, 
fikirlərini və şəxsi təcrübələrini bölüşməlidirlər. 
Qrup müzakirələri əməkdaşlıq davranışı və dost-
luq normalarının inkişafına kömək edir.

Real həyatla əlaqəli: atalar sözləri real həyat 
vəziyyətləri və gənc nəslin qarşılaşa biləcəyi çə-
tinliklərlə əlaqələndirilməlidir. Praktik tətbiqi 
vurğulamaq bu dəyərlərə riayət etməyin müsbət 
nəticələr verə biləcəyi fikrini gücləndirir.

Tədris materiallarına inteqrasiya: Mədəni 
ötürməyə kömək edən dərsliklər və təqdimatlar 
kimi atalar sözlərini tədris materiallarına daxil et-
məyin böyük əhəmiyyəti vardır. Bu cür fəaliyyət-
lər təhsil prosesi boyunca milli və mənəvi hissləri 
gücləndirməyə kömək edir.

Multimedia utilizasiyası: Videolar, podkastlar 
və ya sosial media kimi multimedia platformala-
rından istifadə pedaqoji mühiti yaxşılaşdırır. Bu 
resurslar atalar sözlərinin müasir aktuallığını nü-
mayiş etdirir və mənəvi dəyərlər haqqında tənqi-
di düşüncəni stimullaşdırır, onları müasir təhsil 
mənzərəsində dəyərləri ön plana çıxarır.

Şagirdlərin şərhi: Şagirdlərin milli-mənəvi 
dəyərləri fəal şəkildə mənimsəməsinə kömək et-
mək üçün nitqlərində atalar sözlərindən yaradıcı 
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şəkildə istifadə etməyə həvəsləndirmək əsas şərt-
lərdən biridir. Onların söz ehtiyatına bu inteqra-
siyanın edilməsi mədəni irsin daha dərindən dərk 
edilməsinə və sahiblənməsinə təkan verir.

Müəllim nümunəsi: Müəllimlər nümunə kimi 
atalar sözlərində ifadə olunan dəyərləri öz davra-
nıışları və gündəlik həyatları ilə təcəssüm etdir-
məlidirlər. Bu dəyərlərin tətbiqini nümayiş etdir-
mək şagirdlərin atalar sözlərinin hikmətini qəbul 
etmə və mənimsəmə ehtimalını artırır.

Mahiyyət etibarı ilə, atalar sözlərinin təhsildə 
istifadə edilməsi diqqətli seçim, aydınlaşdırma, 
şagirdin cəlb edilməsi, real dünya ilə əlaqəsi, ma-
teriallara inteqrasiya, multimediadan istifadə, şa-
gird rəyi və müəllim nümunəsi kimi düşünülmüş 
və çoxşaxəli yanaşma tələb edir. Bu hərtərəfli 
strategiya milli-mənəvi dəyərlərin gələcək nəslə 
səmərəli şəkildə aşılanması məqsədi daşıyır.

Atalar sözləri sosial həyatın vacibliyini vur-
ğulayır, cəmiyyətdə harmoniyanın formalaşdırıl-
masına təşviqi artırır və təbiətlə uyğunlaşmanın 
vacibliyini diqqət mərkəzində saxlayır. Atalar 
sözləri sosial ifadələr kimi xidmət edir, fərd və 
cəmiyyət arasında tarazlıq yaratmağa, fərd və cə-
miyyət arasında etibarlı əlaqə yaratmağa çalışır. 
Buna istinadən, “Sürüdən çıxanı canavar yeyər” 
atalar sözü ictimai strukturlar daxilində təhlükə-
sizliyin praqmatik aspektini və sosial bağların 
həyati rolunu açıq şəkildə vurğulayır.

Cəmiyyət təhsilli fərdlərin müəyyən davranış-
larına yüksək qiymət verir, onlardan təyin olun-
muş mövqeyə uyğun əməllər yerinə yetirmələri 
və öz nüfuzlarını qorumalarını gözlənilir. Əsilza-
dəliyə, biliyə və maddi vəziyyətə əsaslanan sosial 
iyerarxiya atalar sözlərində öz əksini tapmışdır, 
atalar sözlərinin əsas prinsipinə çevrilmişdir. 
Təhsilli insan, atalar sözünə görə, cəmiyyət, mə-
dəni və ənənəvi normalara uyğunlaşaraq, bir şəx-
siyyətdən gözlənilən davranışların canlı nümunə-
sinə çevrilir.

Atalar sözləri eyni zamanda, insanın cəmiy-
yətdəki yerini dərk etməyin vacibliyini vurğu-
layır. Hər bir fərd öz layiqli yerini tapmağa və 
qorumağa çağırılır, bu olmadan ictimai harmoni-
yanın risk altında olduğunu vurğulayır.

Atalar sözünə görə savadlı şəxsiyyətlər özünə, 
ailəsinə, ətraf mühitə, cəmiyyətə faydalı olma-
sı ilə seçilir. Bununla belə, bu ideallıq əlçatmaz 
görünə bilər. Atalar sözü deyir ki, əzmkarlıq və 
hidayət axtarmaqla bu cür töhfələrə nail olmağın 
mümkün olduğunu nəzərə çarpdırır. Tarix boyu 

müxtəlif ictimai təbəqələrdən olan şəxslər təq-
dirəlayiq addımlar atmışdırlar. “At ölər, meydan 
qalar, qəhrəman ölər, şan qalar” deyimi insanla-
ra əbədi müsbət irs qoyan işlərlə məşğul olmağı 
tövsiyə edir, cəmiyyət tərəfindən sevilərək xatır-
lanan davranışların əhəmiyyətini vurğulayır.

Sürətlə azalan dəyərlərimizi qorumaq və for-
malaşmaqda olan gənc şəxsiyyətlərə sülh içində 
və təhlükəsiz dünyanı miras qoymaq məqsədilə, 
şagirdlər üçün hazırlanmış kurikulum çərçivəsin-
də dəyərlər tərbiyəsi işində xüsusi fəaliyyətlərə 
yer verilməlidir.

Təlim fəaliyyətlərinin və materiallarının ciddi 
şəkildə qurulmasında dəyərlərin aşılanması üçün 
uyğun məzmunun seçilməsini təmin etmək üçün 
xüsusi diqqət tələb olunur. Bədii nümunələr bu 
tədris materiallarında və fəaliyyətlərində əsas 
komponentlər kimi meydana çıxır. Atalar sözləri 
dinləmək, düşünmək və hərəkət etmək üçün nü-
munələr verdiyi üçün təhsil və tərbiyə sahəsində 
mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu ədəbi məhsullar 
fərdləri və onların ətrafını əks etdirən güzgü rolu-
nu oynayır, şəxsi, şəxsiyyətlərarası və ətraf mühit 
kontekstləri daxilində harmoniya və ziddiyyətləri 
təsvir edir [2, s.41].

Atalar sözləri insanda xeyirxahlıq, dostluq, 
dözümlülük, bağışlama, həmrəylik, zəhmətkeş-
lik, dürüstlük kimi rəftar və dəyərlərin forma-
laşmasında və möhkəmlənməsində həlledici rol 
oynayır. Ədəbi yaradıcılıq yaxşılığa, gözəlliyə və 
doğruluğa gedən yolu işıqlandırır, yeni dəyərlərə 
töhfə verir və fərdləri buna uyğun olaraq yetişdi-
rir [6, s.174].

Daha əvvəl vurğulandığı kimi, ədəbi məhsul-
lar, xüsusən də yüksək səviyyəli düşünmə baca-
rıqlarını artıran və insani, mədəni və ümumbəşəri 
dəyərlərin ötürülməsinə kömək edən atalar söz-
ləri bu işdə mühüm mülahizələr kimi önə çıxır. 
Ədəbi məhsullar arasında özünəməxsus yer tutan 
atalar sözləri sosial elmlərin tədris fəaliyyətlərinə 
daxil edilməsi bu təlimlərin çoxsaylı məqsədlə-
rinə çatmasında işi asanlaşdırır. Şagirdləri ef-
fektiv tədris vasitəsi kimi atalar sözləri ilə tanış 
etmək onların idraki inkişafına təkan verməklə 
yanaşı, həm də demokratik vətəndaş üçün vacib 
olan keyfiyyətləri dərk etməyə, yaşadıqları mü-
hit, cəmiyyət və mədəniyyət haqqında anlayışlar 
əldə etməyə kömək edir. Bu yanaşmanın sosial 
elmlərin tədrisi sahəsində əhəmiyyətli üstünlük-
lər verəcəyi gözlənilir [7, s.18].

Mahiyyət etibarı ilə, yaxşının, doğrunun və 

Gülsüm Kərimova
Böyüyən nəsildə milli-mənəvi dəyərlərin formalaşmasında atalar sözlərinin rolu
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gözəlin təcəssümü kimi xidmət edən atalar söz-
ləri cəmiyyətdə xoşbəxtliyi gücləndirmək üçün 
vacib olan əsas prinsipləri özündə cəmləşdirir. 
Buna görə də atalar sözləri təhsil mənzərəsində 
böyük əhəmiyyət kəsb edir.
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Annotasiya. Təbiət fənlərinin tədrisi zamanı şagirdlərin qazandıqları bilikləri 
dərsin müxtəlif mərhələlərində hansı dərəcədə tətbiq edə bildiklərini yoxlamaq 
məqasədi ilə pilot siniflərin monitorinqi zamanı 6 məktəbdən 267 şagirdin iş-
tirak etdiyi eksperiment təşkil etdik. Eskperimentdə pilot və qeyri pilot sinif-
lərdən olan 6-cı sinif şagirdlərinə uyğun olaraq təbiət fənlərindən öyrəndikləri 
mövzular üzrə tapşırıqlar təqdim olundu. Məqalədə eskperiment zamanı şagird-
lərə təqdim olunan dərsin araşdırma mərhələsinə aid sualın təhlili verilmişdir. 
Bundan əlavə 81 pilot sinif müəllimləri arasında təbiət fənninin müxtəlif baca-
rıqların formlaşdırılmasında hansı dərəcədə effektiv rola sahib olmasına dair on-
layn anket sorğu keçirilmişdir. Məqalədə suallardan birinə müəllimlərin verdiyi 
cavablar öz əksini tapır. Alınan statistik təhlil şagirdlərin biliklərini gündəlik 
həyatla bağlı məsələlərə tətbiq etmə bacarıqlarıının inkişafında, yəni öyrəndik-
lərini tətbiqetmə, tədqiqatçılıq bacarıqlarının və ümumilikdə elmi savadlılığın 
formalaşdırılmasında təbiət fəninin əhəmiyyətli rolu olduğunu göstərir.

The role of the activity phase of nature lessons in the 
development of scientific literacy
Abstract. The main goal of modern educational reforms is to train students 
who have acquired knowledge and skills according to the requirements of the 
time. Natural sciences have an important role in the formation of knowledge 
and skills that prepare individuals for life. We organized an experiment with the 
participation of 267 students from 6 schools during the monitoring of the pilot 
classes in order to check the extent to which the students were able to apply the 
knowledge they had gained at different stages of the lesson. In the experiment, 
the 6th grade students from the pilot and non-pilot classes were presented with 
tasks on the topics they learned from the natural sciences. The article analyzes 
the question related to the research stage of the lesson presented to the students 
during the experiment. In addition, an online survey was conducted among 81 
pilot class teachers, and questions were asked about the effective role of science 
in the formation of various skills. The answers given by teachers to one of the 
questions are reflected in the article. The obtained statistical analysis shows that 
natural science has an important role in the development of the students’ ability 
to apply their knowledge to issues related to everyday life, that is, to apply what 
they have learned to form research skills and scientific literacy in general.

Роль исследовательского этапа уроков природы в 
развитии научной  грамотности
Aннотация. Основная цель современных образовательных реформ – дать 
образование учащимся, получившим знания и умения в соответствии 
с требованиями времени. Естественные науки играют важную роль 
в формировании знаний и навыков, готовящих человека к жизни. В 
ходе мониторинга пилотных занятий мы организовали эксперимент с 
участием 267 учащихся из 6 школ, чтобы проверить, насколько учащиеся 
смогли применить полученные знания на разных этапах урока. В ходе 
эксперимента учащимся 6-х классов пилотного и не пилотного классов 
были предложены задания по темам, изученным ими из естественных 
наук. В статье анализируется вопрос, связанный с исследовательским 
этапом урока, предъявляемый учащимся в ходе эксперимента. Кроме того, 
среди 81 учителя пилотных классов был проведен онлайн-опрос и заданы 
вопросы об эффективной роли научных знаний в формировании различных 
навыков. В статье отражены ответы учителей на один из вопросов. 
Полученный статистический анализ показывает, что естествознание 
играет важную роль в развитии способности учащихся применять свои 
знания к вопросам, связанным с повседневной жизнью, то есть применять 
полученные знания, формировать исследовательские навыки и научную 
грамотность в целом.

Əli Ağacanlı
Təbiət  dərslərinin araşdırma mərhələsinin elmi savadlılığın inkişafında rolu
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Giriş: Təbiət 5 və 6 dərsliklərindəki məzmun 
Respublikamızda 2013-cü ildən ümumi təhsilin 
orta təhsil səviyyəsinin 6-9-cu siniflərində tətbiət 
fənlərinin (fizika, biologiya, kimya və coğrafiya) 
dərsliklərində tətbiq olunan 5E modeli əsasında 
verilmişdir [1;2]. Bu dərs modeli konsturktiv öy-
rənmə nəzəriyyəsi olub təlimin 5 ardıcıl mərhələ-
də təşkilindən ibarətdir [3, s.4]. Bunlar:

1. Cəlbetmə (Engage)
2. Araşdırma (Explore)
3. İzahetmə (Explain)
4. Möhkəmləndirmə (Elaborate)
5. Qiymətləndirmə (Evaluate) [4] (Bybee & 

Landes, 1990)
Cəlbetmə mərhələsində şagirdlərə məişət, tə-

biət və ya texnoloji proseslərə aid keyfiyyət xa-
rakterli situasiya məzmunlu məsələlər təqdim 
olunur, fərziyyələr şəklində verilən cavabların 
açar sözləri münasibət bildirilmədən qeydə alınır. 
Burada məqsəd şagirdlərin öncədən qazandıqları 
biliklər əsasında öyrənilən mövzunun təlim nə-
ticələri arasında mümkün əlaqələri qurmaq, şa-
girdlərdə formalaşdırılan yeni təlim probleminin 
həllinə maraq oyatmaq, onları tədqiqata təhrik 
etməkdir. Belə yanaşma təbiət dərsliyində yalnız 
mövzularda deyil, bölmələrin əvvəlində də göz-
lənilmişdir [1, s.4]. 

Cəlbetmə mərhələsində situasiya məzmunlu 
tapşırıqlar vasitəsilə həm də şagirdlərin diaq-
nostik qiymətləndirilməsi həyata keçirilir. Belə 
ki, fəndaxili və fənlərarası inteqrasiya prinsipi 
əsasında seçilən situasiyaların müzakirəsi nəticə-
sində şagirdlərin qazandıqları biliklər qiymətlən-
dirilir, onların mümkün yanlış təsəvvürləri müəy-
yən edilir. Xatırladaq ki, bu mərhələ müəllimin 

mühazirəsi, terminləri müəyyənləşdirməsi və ya 
izah verməsi üçün nəzərdə tutulmur (Duran və 
Duran 2004) [5].

Tədqiqat əsaslı öyrətmə üsulları elmi savad-
lılığın formalaşdırılmasında effektiv rolu vardır. 
Tədqiqat əsaslı öyrənmə dərsin müxtəlif mər-
hələlərində şagirdlərə gündəlik həyatda qarşıla-
şa biləcəkləri situasiyaları təqdim edərək, suallar 
əsasında müzakirələr yaratmağa, şagirdlərin ya-
radıcı və tənqidi düşünməsinə imkan verir.

Situasiya tapşırıqları vasitəsilə şagirdlərin 
elmi savadlılığın yolxanılması: Məlumdur ki, 
şagirdlərdə elmi savadlılıq bacarığının qiymət-
ləndirilməsi beynəlxalq PİSA proqramı əsasında 
həyata keçirilir. Proqramın təbiət elmləri üzrə 
çərçivə sənədində elmi savadlılıq bir neçə səriştə 
kimi müəyyən olunur. Həmin səriştələrdən biri 
“Hadisələri elmi şəkildə izah etmək”dir. Burada 
təbiət, texnoloji, sosial-məişət hadisələrinin in-
teqrasiayası əsasında təqdim olunan problemlə-
rin həlli və qiymətləndirilməsi nəzərdə tutulur. 
Şagirdlərə bu problemlər həm qapalı, həm də 
açıq tipli tapşırıqlar formasında təqdim olunaraq 
onlardan aşağıdakılara münasibət bildirmək tələb 
olunur:

• müvafiq akademik elmi bilikləri xatırlamaq 
və tətbiq etmək;

• müvafiq elmi proqnozlar vermək, onların zə-
ruriliyini əsaslandırmaq və həll yollarını müəy-
yənləşdirmək.

Belə yanaşmanı PİSA-nın təqdim etdiyi key-
fiyyət xarakterli bəzi tapşırıqlarda görmək müm-
kündür:

– Su isti gündə niyə daha sürətlə buxarlanır?
– Yaşayış mühitinə yeni canlının daxil olması, 
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bu mühiti necə poza bilər?
– Qazların sıxıla bildiyi, mayelərin isə sıxı-

la bilmədiyinə aid məişətdə rast gəldiyiniz ha-
disələrdən nümunələr göstərin və s. 

Açıq tipli belə sadə problemləri həll etmək 
üçün bəzi hadisələri təsəvvür etmək, bəzilərinin 
təsvirini qurmaq, digərlərini proqnozlaşdırmaq 
lazım gəlir. Bu prosesin icrası üçün şagirddən 
akademik elmi modellərdən istifadə etməsi tələb 
olunur [6]. 

Şagirdlərin qazandıqları deklorativ bilikləri 
həyati situasiyaların izahına tətbiq edə bilmək 
ba-carıqlarını tədqiq etmək məqsədilə monitorinq 
prosesində yoxlayıcı pedaqoji eksperiment təşkil 
et-dik. Eksperimentə 6 məktəb üzrə 12 sinifdən 
ümumilikdə 267 şagird cəlb edildi. Şagirdlərdən 
129-u eksperimental sinif (pilot sinif) şagirdləri, 
138-ü isə kontrol sinif (qeyri pilot sinif) şagird-
ləri idi. Uyğun məktəblərin həm eksperimental, 
həm də kontrol siniflərində eyni fənn müəllimlə-
rinin tədris apardığı siniflər seçilmişdi.

Eksperimentdə kontrol və eksperimental si-
niflərdən olan şagirdlərə eyni tapşırıqlar təqdim 
olundu. Cədvəl 1-də həmin tapşırıqlardan ikisi-
nin təhlili verilmişdir. 

Şagirdlər onlara təqdim olunan iki tapşırıq 
üzrə 4 sualdan uyğun olaraq 3 və 5 xal olmaqla 
maksimum 8 xal qazana bilərdi. Şagirdlərin hər 
iki tapşırıq üzrə ümumi orta göstəricisi pilot sinif-
lərdə 4.1, kontrol siniflərdə isə 2.1 xal təşkil edir. 
Pilot sinfin ümumi orta göstəricisi kontrol siniflə-
ri qabaqlayır. 6-cı sinif təbiət dərsliyində mövzu-
nun cəlbetmə mərhələsində şagirdlərə gündəlik 
tanış olan situasiyaların təqdim olunması şagird-
lərin fikirlərini əsaslandırması və öyrəndiklərinin 
tətbiq etmələrində müsbət rol oynayır. 

Sualın təhlili zamanı qeyd olunan doğru və 
yalnış cavabların müxtəlifliyi onu göstərir ki, 
kontrol sinif şagirdləri gündəlik müşahidə və 
təcrübələrinə əsaslanıb pilot sinif şagirdləri isə 
dərsdə öyrəndikləri ilə gündəlik müşahidləri-
ni əlaqələndirə bilib. Pilot sinif şagirdlərinin 
sual üzrə cavablarının müxtəlifliyi həm də onu 
deməyə əsas verir ki şagirdlərə gündəlik həyat-
dan tanış olan situasiyaların verilməsi müəllimə 
şagirdlərin mövzu ilə bağlı təməl bilikləri və yal-
nış təsəvvürləri haqqında etibarlı məlumat əldə 
etməyə imkan yaradır.

Maraqoyatma mərhələsinin quruluş və məz-
munu: Dərsin digər mərhələlərindən fərqli ola-
raq maraqoyatma mərhələsində izahetmə və ya 

qiymətləndirmə nəzərdə tutulmur , düzgün təşkil 
edildikdə digər mərhələlərə effektiv keçidi təmin 
edir. Ona görə də birinci mərhələnin düzgün qu-
rulması bütövlükdə dərsin səmərəli keçməsi üçün 
çox vacibdir. Bu mərhələdə şagirdlərə gündəlik 
tanış situasiyaların verilməsi isə yuxarıda da 
qeyd edildiyi kimi yeniliklə qəbul olunmuş zəru-
ri elementdir. Maraqoyatma mərhələsi dərslikdə 
iki fərqli yerdə, hər bölmənin və hər mövzunun 
girişində verilə bilər. Bölmənin ilk səhifəsində 
verilən situasiyaya dair aşağıdakı tələbləri müəy-
yən etmək olar:

– Qoyulan situasiya bütün bölməyə diqqə-
ti cəlb edən bilən əsas mövzu və ya mövzuları 
əhatə etməli;

– Elmin və ya fənnin tarixi faktlarını və ya 
müasir nailiyyətlərini əhatə etməli;

– Qlobal və ya milli kontekstdə olmalı; 
– Situasiayanı əks etdirən şəkil , mətn və uy-

ğun bir neçə sual verilməli;
– Bölmədə öyəniləcəklər qisa və aydın şəkildə 

qeyd edilməli; 
5E təlim üsulu ilə yazılan dərsliyin cəlbetmə 

hissəsində verilən situasiya dair tələblər:
– Gündəlik həyatla əlaqəli olmalı; 
– Milli və fərdi kontekstdə olmalı;
– Situasiyanın mətni qısa və aydın olmalı;
– Növbəti mərhələyə effektiv keçidi təmin edə 

bilməli;
– Öyrəniləcək mövzuya daha çox maraq ya-

ratmalı;
– Sualların qoyuluşu cavablandırmada əsas-

landırmanı zəruri etməli;
– Şagirdlərin mövzuya dair ilkin biliklərini və 

yanlış təsəvvürlərini müəyyən etməyə imkan ver-
məli;

Maraqoyatma mərhələsində situasiya tapşırıq-
larının rolu və əhəmiyyəti: Mövzunun girişində 
verilən maraqoyatma mərhələsindəki situasi-
ya gündəlik həyatla əlaqəli olmalıdır. Gündəlik 
həyatla əlaqəli dedikdə nə nəzərdə tutulduğunu 
düzgün anlamaq lazımdır. Təbiət fənninin tədri-
sində gündəlik həyat dedikdə hər gün məktəbdə 
edilən məşğuliyyət nəzərdə tutulmur. Təbiət si-
niflərindəki gündəlik həyat daha çox sinif ota-
ğından kənarda olan bir şeydir. Elm kiminsə real 
dünyada gündəlik həyatı ilə, yəni məktəb olma-
yan bir dünya ilə əlaqələndirilməlidir [7]. Ma-
raqoyatma mərhələsində şagirdlərə tanış olan si-
tusaiyalar təqdim edildikdə onlarda böyük maraq 
yaradır və situasiyadakı hadisələr arasında qanu-
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nayğunluq barədə öncədən düşünmədikləri və ya 
bəzi halda düşünsələrdə cavab tapa bilmədikləri 
üçün mövcud vəziyyət onları tamamilə sualların 
müzakirəsinə fokuslayır. Şagirdlərə tanış situa-
siyalardan istifadə edərək maraqoyatma təqdim 
etmək şagirdlərin öyrənməyə davamlı maraq və 
diqqətinin cəmlənməsi və artmasının əsas ele-
mentidir [8]. 
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Annotasiya. İnkişaf etmiş ölkələrdə gələcək kapital hesab olunan tələ-
bələr qloballaşma şəraitində dəyərlərin qorunması əsasında milli özü-
nüdərkləri formalaşdırılmazsa qeyri-sabit vəziyyətdə ən çox “deforma-
siyaya” məruz qalan təbəqə hesab olunurlar. Çünki dəyərlər çoxluğu 
içərisində bu kimi gənclərdə, milli-mənəvi dəyərlər, ideoloji dünyagörü-
şü tam formalaşmış hesab olunmur. Belə şəraitlərdə təsir amilləri öyrə-
nilməli yaranan çatışmazlıqlar təhlil olunmalı və aradan qaldırılmalıdır. 
Məqalədə məhz sosial-psixoloji aspektdən yanaşılaraq tələbələrin dav-
ranışını tədqiq etməklə, onların sosial-psixoloji mühitdə problemlərini 
müəyyənləşdirməyin və aradan qaldırmağın yolları göstərilmişdir. Nəti-
cə olaraq qeyd edə bilərik ki, sosial-psixoloji mühit təhlükəsizliyi tələbə 
davranışlarının daxili potensialının və xarici şərtlərinin dinamik tarazlı-
ğıdır. Bunun üçün ali təhsil müəssisələrinin və dövlət tələbləri çərçivə-
sində gənclərin ən aktual problemlərinin və ehtiyaclarının həlli yolunun 
müəyyənləşdirlməsi və təmin olunması zəruridir.

Research issues of student behavior ın the social-psy-
chological environment
Abstract. Students, who are considered future capital in developed countries, 
are considered to be the most “deformed” group in an unstable situation if the-
ir national self-awareness is not formed based on the protection of values in 
the conditions of globalization. Because among the multitude of values, natio-
nal-moral values and ideological outlook are not considered to be fully formed 
in such young people. In such circumstances, the impact factors should be stu-
died, the resulting deficiencies should be analyzed and eliminated. The article 
shows ways to identify and eliminate their problems in the social-psychological 
environment by studying the students’ behavior from the socio-psychological 
aspect. As a result, we can note that socio-psychological environmental safety 
is a dynamic balance of internal potential and external conditions of student 
behavior. For this, it is necessary to determine and provide solutions to the most 
urgent problems and needs of young people within the framework of higher 
education institutions and state requirements.

Вопросы изучения поведения студентов в 
социально-психологической среде

Aннотация. Студенты, которые считаются будущим капиталом в развитых 
странах, считаются тем слоем, который наиболее “деформируется” 
в нестабильной ситуации, если их национальное самосознание не 
формируется на основе сохранения ценностей в условиях глобализации. 
Потому что среди большинства ценностей у такой молодежи национально-
нравственные ценности и идеологическое мировоззрение считаются не 
до конца сформированными. В таких условиях следует изучить факторы 
воздействия, проанализировать и устранить возникающие недостатки. В 
статье показаны способы выявления и устранения проблем студентов в 
социально-психологической среде путем изучения поведения студентов с 
социально-психологического аспекта.

Fərid Əliyev
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Sosial psixologiya müstəqil elm istiqamət kimi 
1970-ci illərin birinci yarısında formalaşmışdır. 
Sosial psixologiya insanların bir-biri haqqında 
fikirlərini, bir-birinə təsirini və münasibətlərini 
öyrənən elmdir. Sosial psixologiyada müəyyən 
situasiyalarda fərdin davranışına təsiri sübut 
edən kifayət qədər eksperimental tədqiqatlar 
aparılmışdır. Burada reallığa situasiya baxışının 
ümumi qəbul edilmiş yanaşmaları (məsələn, bili-
yimizə və motivasiyamıza təsir edən inanclardan 
istifadə) və əhəmiyyətli dərəcədə fərqlənən sosial 
təsir strategiyaları nəzərdə tutulur. Ətraf mühitin 
psixologiyasında “mühiti təşkil edən insan fəa-
liyyəti” anlayışı mövcuddur [2, s.1]. Həqiqətən 
də “insan mühitin passiv məhsulu deyil, məqsəd-
yönlü varlıqdır. O, fəaliyyət göstərir və bununla 
da ətraf mühiti dəyişdirir, bu da öz növbəsində 
insana təsir edir” [1, s.25]. Ətraf mühitin subyekt 
tərəfindən təşkilinin əsas yollarına mühitin ərazi-
liyi və fərdiləşdirilməsi hadisələri daxildir.

Mühit bir insanın müəyyən bir məkanı düzəlt-
məsi və orada davranış normalarını müəyyən et-
məsi, ona nəzarət etməsi (bir insanın evi, iş yeri 
və s.) fenomeninə aiddir. Yəni bu, insanın ətraf 
məkanın bir hissəsini yalnız özünə məxsus kimi 
qəbul etmək istəyidir. Bu mənada ətraf mühit bir 
obyektdir, insan onun subyektidir. Fərdiləşmə 
ilə insanın fərdiliyinin maddiləşməsi, mühitin 
köməyi ilə özünü göstərməsini ön plana çıxır. Bu 
zaman ətraf mühit insan “mən”inin tərkib hissəsi 
kimi çıxış edir [3, s.41-48]. Bu, şəxsiyyətin mü-
hitə proyeksiyasıdır, onun köməyi ilə inam və təh-
lükəsizliyə nail olunur. Mühit sərhədlərini dərk 
edə bildikdə və mühitin bəzi elementləri dəqiq 
olaraq konkret sahibini göstərəndə (məsələn, 
çantamızı qoyub qələmimizi oturacağımız yerə 
qoyuruq) ərazi “özününkü” olur.

Ətraf mühitin təşkili fəaliyyəti sosial yönüm-
lü bir prosesdir. Ətraf mühitin aktiv təşkilinin 
köməyi ilə biz digər insanlarla münasibətlərimizi 
tənzimləyirik, lazımi məxfilik səviyyəsini təmin 
edirik, əlçatanlığımızı tarazlaşdırırıq. O, həm də 
insanın özünüifadə vasitəsidir, ətraf mühitin fər-
diləşdirilməsi, ona özünəməxsus görkəm vermə-
si yolu ilə reallaşan “istiqamətləndirilmiş özünü 
ekspozisiya”dır. Nəhayət, bu, dünyanın mənzərə-
sinin formalaşdırılması mexanizmi, ətrafdakı re-
allığın təsvirinin nizamlanması üsuludur. Müasir 
təhsil sisteminin təhsilalanın şəxsiyyətinə yönəl-
dilməsi və onun hərtərəfli inkişafı və sosiallaş-
ması üçün şərait yaradılması müasir təhsilin əsas 

anlayışları sırasına, eləcə də təhsil mühiti anlayı-
şına da daxildir. Tədris və tərbiyə prosesi həmişə 
müəyyən sosial və məkan-subyekt mühitində baş 
verir, onun keyfiyyəti bu proses iştirakçılarının 
inkişafına və formalaşmasına və bütövlükdə bu 
prosesin səmərəliliyinə təsir göstərir [1, s.244].

Təhsil mühiti fərdin qarşılıqlı əlaqəsi nəticə-
sində şəxsiyyətin formalaşması, baş verən sosial, 
mədəni, psixoloji və pedaqoji şəraitin məcmusu 
kimi xarakterizə edilə bilər. Bu mühit müxtəlif 
funksional istiqamətdə nəzərdən keçirilə bilər:

• təhsialanın öyrənmə və inkişaf amili kimi;
• təhsilalanın bacarıqlarının öyrənilməsi, təza-

hürü və inkişafı üçün imkanlar məcmusudursa, 
öyrənmə və inkişaf şərti kimi;

• təhsilin məqsədlərinə və tələbə kontingenti-
nin inkişaf xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq praktik 
modelləşdirildikdə, yəni modelləşdirmə subyekti 
kimi;

• psixoloji-pedaqoji diaqnostika, müayinə və 
layihələndirmə obyekti kimi;

• təhsil mühiti müəyyən meyarlar əsasında və 
müvafiq metodlardan istifadə edilməklə qiymət-
ləndirildikdə [2, s.237]. İ.Panovun qeyd etdiyi 
müxtəlif funksional təhsil mühiti tələbə davranı-
şının sosial-psixoloji formalaşmasında əsaslı rol 
oynayır. Tədqiqatçı alim V.A.Levinin fikrincə, 
inkişafa təsir göstərmək üçün təhsil mühiti təh-
sil prosesinin bütün subyektlərinin özünü inki-
şaf etdirməsi üçün imkanlar kompleksini təmin 
etməlidir. Bu kompleksə üç struktur komponent 
daxildir: 

1. Məkan-semantik komponenti
2.Məzmun-metodik komponen
3. Ünsiyyət və təşkilati komponent
1. Məkan-semantik komponenti:
a) yaşayış sahəsinin memarlıq və estetik təşki-

li (bina memarlığı, interyer dizaynı, tədris və isti-
rahət binalarının məkan quruluşu, zəruri hallarda 
binaların dəyişdirilməsi

b) simvolik məkan (müxtəlif simvollar, gerb, 
himn və s.).

2. Məzmun-metodiki komponent:
a) məzmun sahəsi (təhsil və tərbiyə konsep-

siyası, tədris və təlim proqramları, kurikulum, 
dərsliklər və dərs vəsaitləri);

b) təhsilin təşkilinin forma və üsulları (dərslə-
rin təşkili formaları - dərslər, müzakirələr, kon-
franslar, ekskursiyalar; tədqiqatlar, özünüidarə 
strukturları).

3. Ünsiyyət və təşkilati komponent:
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a) təhsil mühitinin subyektlərinin xüsusiyyət-
ləri (status və rolların bölgüsü, şagird və müəl-
limlərin cinsi, yaş və etnik xüsusiyyətləri, onların 
dəyərləri, münasibətləri, stereotipləri);

b) kommunikasiya sahəsi (ünsiyyət və tədris 
tərzi, məkan və sosial sıxlıq və sıxlıq dərəcəsi);

c) təşkilati şərtlər (idarəetmə mədəniyyətinin 
xüsusiyyətləri, mövcudluğu müəllimlərin yaradı-
cı birlikləri, təşəbbüs qrupları).

Tədqiqatçı alim V.İ.Panov da təhsil mühitinin 
dörd modelini təsvir edir.

1. Təhsil mühitinin sosioloji modeli – Təhsil 
mühiti iki verilənin bir-birini tamamlaması kimi 
başa düşülür – fərdin motivləri və ehtiyaclarının 
verilməsi və onun öyrənilməsi və inkişafı imkan-
larını təmin edən və ya əksinə məhdudlaşdıran 
xarici aləmin müəyyən xüsusiyyətlərinin (key-
fiyyətlərinin) verilməsi, və bu tamamlayıcılıq 
fərdin xarici aləmlə qarşılıqlı təsirdə (həyatında) 
formalaşması.

2. Təhsil mühitinin kommunikativ yönümlü 
modeli – İnkişaf etdirici öyrənmənin ilkin şərti-
nin əməkdaşlıq olması ideyasına əsaslanır. Təhsil 
o zaman inkişaf edir ki, bilik, bacarıq və vərdişlər 
öz-özünə ötürülməyib, müəllim və şagirdlər ara-
sında əməkdaşlıq formasında qurulur. İnkişaf şüur 
və fəaliyyət vasitələrinin müxtəlifliyinin mənim-
sənilməsi prosesində baş verir. Məktəbin təhsil 
məkanı sosial, mədəni və tarixi normaların mə-
nimsənilməsi üçün imkanlar məkanına çevrilir.

Təhsil mühiti belə bir əməkdaşlıq (kommuni-
kativ qarşılıqlı əlaqə) formasına çevrilir ki, bu da 
tələbələrlə müəllim arasında və tələbələrin özləri 
arasında xüsusi icma növləri yaradan, bu cəmiy-
yətdə fəaliyyət göstərmək üçün zəruri olan həyat 
normalarının, o cümlədən biliklərin tələbələrə 
ötürülməsini təmin edir.

3. Təhsil mühitinin antropoloji və psixolo-
ji modeli – İnkişaf və özünüinkişaf ideyalarına 
əsaslanır. Təhsil mühiti formalaşdıran və for-
malaşanların sosial-psixoloji mühitindən, birgə 
layihələşdirmə başlayır. Onların birgə fəaliyyəti-
nin obyekti və mənbəyi kimi, ayrı-ayrı qurumlar, 
proqramlar, təhsil subyektləri, təhsil fəaliyyəti 
arasında müəyyən əlaqələr və münasibətlər əsas 
götürülür.

4. İstedad əlamətləri olan uşaqların təhsili və 
inkişafı üçün inkişaf edən təhsil paradiqması çər-
çivəsində təhsil mühitinin psixodidaktik modeli 
– Tədris mühiti həm tələbələrin, həm də müəllim-
lərin hələ özünü göstərməmiş qabiliyyətlərini üzə 

çıxarmaq, həm də hər kəsə xas olan təbii meyil-
lərə uyğun olaraq artıq özünü göstərmiş qabiliy-
yətlərini inkişaf etdirmək imkanı yaradan təsir və 
şərait sistemidir. Demək təhsilalanlar üçün təhsil 
mühiti onların maraqları və meyillərinə əsaslanan 
psixodaktik prinsiplərə uyğun təşkil olunmalıdır. 
Nəticədə təhsilalanlara aşağıdakı imkanları təmin 
edən mühit yaradılmalıdır:

– inkişafın yaş mərhələlərinə uyğun olaraq 
tələbələrin sosiallaşması;

– tələbələrdə subyektiv keyfiyyətlərin inkişafı;
–  tələbələrin öz aralarında və böyüklərlə birgə 

müxtəlif fəaliyyət növlərinə cəlb edilməsi;
– qabiliyyətlərin mövcud səviyyəsinin inkişafı 

və onların proksimal (ən yaxında) inkişaf zonası-
nın yenilənməsi;

– təkcə idrak deyil, həm də fiziki, emosional, 
şəxsi, mənəvi və əxlaqi sferalarda psixikanın in-
kişafının yaradıcı təbiətinin təzahürləri; 

– təhsil texnologiyalarının ətraf mühitə uyğun-
luğu və onların təbii, fizioloji, psixoloji və sosial 
xüsusiyyətlərinə və şagirdlərin yaş inkişafı qa-
nunlarına uyğun həyata keçirilməsi [2, s.70-71].

Tələbəlik dövründə koqnitiv, instrumental, 
emosional və maddi yardım kimi sosial dəstək 
formaları həlledici rol oynayır. Stressin intensiv-
liyi artdıqca sosial dəstəyin bufer rolu güclənir və 
emosional dəstək xüsusilə vacib olur. Bu dövrü, 
həyatın çətinliklərini psixoloji cəhətdən aradan 
qaldırmağın öyrənilməsi prosesi hələ də fəal şə-
kildə davam edir və bu prosesin uğrunda əsas rol 
birgə fəaliyyətə aiddir. Psixoloqların əksəriyyə-
tinin həmyaşıd qrupunun normalarına yönəlmiş 
tədqiqatları müəllimlərin məqsədli fəaliyyətini 
təqdim edir.

Sosial məsuliyyət, empatiya, muxtariyyət, nə-
zakət, konfliktləri konstruktiv həll etmək bacarığı 
və gündəlik stresslərə davamlılıq kimi ünsiyyət 
bacarıqları toplusunu özündə birləşdirən sosial 
səriştə arasında əlaqə yaradılır. Bu kimi faktor-
lar qarşıdurmaların öhdəsindən gəlməyə imkan 
verən yaxşı formalaşmış ünsiyyət bacarıqlarıdır.

Aydındır ki, həyatın çətinlikləri ilə üzləşmə-
yin bu və ya digər formasının seçimini, insanın 
böyük və kiçik cəmiyyətə – etnik qrupa və sosial 
təbəqəyə mənsubluğu, onun müəyyən sosial rolu 
qəbul etməsin, habelə sosial təcrübəsi müəyyən 
etmir. Lakin insan davranışının seçimini, diapa-
zonunu təyin edə bilər. Sosial mühit insanın hə-
yatında onu əhatə edən hər şeydir, müəyyən bir 
həyat tərzini və ondan sonra düşüncə və davranış 

Fərid Əliyev
Tələbə davranışlarının sosial-psixoloji mühitdə tədqiqi məsələləri
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tərzini doğurur.
Bu kimi məsələlərin Dünya Təşkilatının Birgə 

Fəaliyyət Proqramı, Səhiyyə, UNICEF, UNFPA 
sənədlərində də öz əksini tapmışdır:

– təhlükəsiz və dəstəkləyici mühitdə yaşamaq;
– sağlamlıq və inkişaf məsələləri ilə bağlı eti-

barlı məlumat almaq;
– məsləhət xidmətlərindən istifadə etmək im-

kanı;
– tibbi xidmətlərə çıxış imkanı.
Tələbələrin sosial-psixoloji təhlükəsizliyi, di-

gər məsələlərlə yanaşı, tələbə potensialının üzə 
çıxarılması və inkişafı məqsədini daşıyır, çünki 
təhlükəsiz mühitdə tələbə özünü bir şəxsiyyət 
kimi ifadə edə, maraqlarını üzə çıxara və inkişaf 
etdirə bilər, tələbə komandasında özünü göstə-
rir. Buna görə də tələbələrin potensialını inkişaf 
etdirmək üçün layihələr, universitet mühitində 
tələbələrin sosial-psixoloji təhlükəsizliyinin ya-
radılmasının tərkib hissəsidir.

Beləliklə aparılan araşdırmalar nəticəsində 
belə qənaətə gəlinmişdir ki, sosial-psixoloji mü-
hit təhlükəsizliyi tələbə davranışlarının daxili 
potensialının və xarici şərtlərinin dinamik taraz-
lığıdır. Bunun üçün ali təhsil müəssisələrinin və 
dövlət tələbləri çərçivəsində gənclərin ən aktual 

problemlərinin və ehtiyaclarının həlli yolunun 
müəyyənləşdirlməsi və təmin olunması zəruridir. 
İqtisadi, sosial, hüquqi təminatların formalaşdı-
rılması, mənəvi, intellektual və vətənpərvərlik 
tərbiyəsi, yaradıcı, elmi təşəbbüslərin, layihələ-
rin dəstəklənməsi və həyata keçirilməsi, gənclər 
siyasətinə cavabdeh olan dövlət qurumları ara-
sında qarşılıqlı fəaliyyətin əlaqələndirilməsi so-
sial-psixoloji mühitin təminatçısı və tələbə dav-
ranışlarının düzgün formalaşdırılmasında əsas 
faktorlardır.
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Annotasiya. Məqalə ölkəmizin hərbi təhsil müəssisələrində mühəndis hazır-
lığı üzrə təhsilin əsasları probleminə həsr edilmişdir. Məqalədə göstərilir ki, 
hərbi-mühəndislərin hazırlığı dövlətin hərbi təhsilinin strategiyalarından biri 
kimi silahlı qüvvələrin müdafiə imkanlarının və kadr hazırlığının formalaşdı-
rılmasında mühüm rol oynayır. Hərbi mühəndis hazırlığı təhsilinin əsas məqsə-
di ordunun mühəndis təminatı üzrə bilik bacarıq və vəsaitlər sisteminə malik 
olan və mühəndislik problemlərini həll edə biləcək gələcəyin zabit kadrlarını 
yetişdirməkdən ibarətdir. Bu məqalədə Azərbaycan ordusunun yaranmasından 
son illərə qədər olan dövrdə, hərbi təhsil müəsisələrində mühəndislik təhsilinin 
inkişafının tarixi, pedaqoji aspektdə təhlilə cəlb edilmişdir. Məqalədə həmçinin 
göstərilir ki, hərbi mühəndislik təhsilinin inkişaf mərhələləri, milli kurikulumun 
tətbiqi, hərbi proqramların mərhələli inkişaf dövrü, xüsusi təyinatlı təhsil müəs-
sisələrinə aid hərbi əsasnamə və təlimatları tədqiq edilməklə, mühəndislik təh-
silinin formalaşmasına nail olmaq olar.

Pedagogical basis of education for engineer training 
in military educational institutions
Abstract. The article is dedicated to the problem of the basics of engineering 
training in military educational institutions of our country. The article shows that 
the training of military engineers as one of the strategies of the state’s military 
education plays an important role in the formation of the defense capabilities 
and personnel training of the armed forces. The main goal of military enginee-
ring training education is to train future officers who have the knowledge, skills 
and resources system for the engineering support of the army and who can solve 
engineering problems. In this article, the history of the development of enginee-
ring education in military educational institutions in the period from the creation 
of the Azerbaijani army to the last years is analyzed in the pedagogical aspect. 
The article also shows that the formation of engineering education can be ac-
hieved by studying the development stages of military engineering education, 
the implementation of the national curriculum, the staged development cycle 
of military programs, military regulations and instructions for special purpose 
educational institutions.

Педагогические основы образования по 
инженерной подготовке в военно-учебных 
заведениях
Aннотация. Статья посвящена проблеме основ образования по 
инженерной подготовке в военно-учебных заведениях нашей страны. В 
статье показано, что подготовка военных инженеров как одна из стратегий 
военного образования государства играет важную роль в формировании 
обороноспособности и подготовке личного состава Вооруженных 
Сил. Основная цель военно-инженерного образования - подготовка 
будущих офицеров, обладающих знаниями, навыками и ресурсами 
для инженерного обеспечения армии и умеющих решать инженерные 
задачи. В данной статье в педагогическом аспекте анализируется история 
развития инженерного образования в военно-учебных заведениях в период 
от создания Азербайджанской национальной армии до последних лет. В 
статье также показано, что формирование инженерного образования может 
быть достигнуто путем изучения этапов развития военного инженерного 
образования, реализации национальной учебной программы, поэтапного 
цикла разработки военных программ, воинских уставов и инструкций для 
учебных заведений специального назначения.
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Azərbaycan Respublikasında həyata keçirilən 
təhsil islahatlarına dair direktiv sənədlərdə hərbi 
təhsilin inkişaf etdirilərək təkmilləşdirilməsi və 
modernləşdirilməsi ilə bağlı ideyalar, müddəalar, 
bu sahədə çalışanların qarşısında bir sıra mühüm 
təxirəsalınmaz vəzifələr qoyulur. Hansı ki, bu 
vəzifələrin müvəffəqiyyətlə həllindən ötrü, hər-
bi təhsil müəssisələrində mühəndis hazırlığı üzrə 
təhsilin pedaqoji əsaslarının məqsədyönlü, planlı 
şəkildə müəyyənləşdirilməsi və mütəşəkkil ola-
raq tətbiq edilməsi, mühüm aktuallıq kəsb edir. 

1991-ci ildə Sovet İttifaqının dağılmasından 
sonra Azərbaycan Respublikasında, ölkənin hər-
bi və təhsil sistemlərində mühüm dəyişikliklə-
rin olmasına ciddi zəruriyyət yarandı. Ona görə 
ki, həmin dövrdə ölkənin bütün təhsil sistemi, o 
cümlədən hərbi təhsil mühiti, sovet hərbi təhsil 
mühitinə tabe idi. Azərbaycanın müstəqil inki-
şaf yolu ilə irəliləməsi təhsil və elm sahəsində 
müstəqil dövlət siyasətinin həyata keçirilməsini, 
milli təhsil qanunu, ümumbəşəri dəyərlərə əsas-
lanmaqla yeni təhsil sisteminin yaratmasını irə-
li sürür. Ölkədə hərbi təhsil daxil olmaqla bütün 
bunlar təlimin qanun və qanunauyğunluqlarına, 
prinsiplərinə, metodlarına, təşkili formalarına 
bütövlükdə didaktik proseslərinə yeni mövqedən 
yanaşmaları zəruri edir [1].     

Eyni zamanda torpaqlarımızın erməni təcavü-
zü nəticəsində işğal edilməsi, milli ordu kadrla-
rın hazırlanması və münaqişə zonasında ölkənin 
müdafiəsi üçün icra edilən tapşırıqlarda hərbi 
mühəndislərin çatışmazlığı, torpaqlarımızın mü-
dafiəsi üçün bir növ əngəl törədirdi.

Milli ordunun ehtiyaclarını təcili təmin etmək 
lazım idi. Məhz ona görə 1992-ci ildə Bakı Ali 
Birləşmiş Komandirlər məktəbi müstəqil ola-
raq fəaliyyətə başladı. Ölkə rəhbərinin qərarına 
əsasən ümumi qoşun ixtisaslarına yiyələnmiş 
kursantlar təməl mühəndis bilikləri olmaqla bir 
neçə ay ərzində intensiv pedaqoji konteksdə olan 
bilikləri mənimsəməklə Qarabağ bölgəsinə mü-
həndis vəzifələrinə göndərildilər [2]. Paralel ola-
raq İnşaat Mühəndisləri İnstitutunda bu intensiv 
tədris proramının tətbiqini nəzərdə tutan, cəbhə-
də müdafiə tapşırıqlarını icra edə bilən, sürətli 
hərbi mühəndis proqramları hazırlanaraq mühən-
dislik təhsilinin həyata keçirilməsinə başlanıldı. 
Qısa zamanda formalaşan Hərbi Ali Məktəbin 
Mühəndis hazırlığı kafedrası yaradıldı. Kafed-
ra cəbhə boyu ordunun müxtəlif bölmələrində 
gələcəyin mühəndisləri üçün müxtəlif mühən-

dislik fənləri üzrə hərtərəfli təhsil və mühəndis 
təminatı tapşırıqları üzrə hazırlığı təmin etmək 
məqsədi daşıyırdı [3]. Yeni hərbi mühəndislərin 
hazırlığını nəzərdə tutan kurikulumda döyüşün 
mühəndis təminatı, mühəndis kəşfiyyatı, mü-
həndis maneələrindən ‒ bütün növ minaların tə-
mizlənməsi, fortifikasiya və istehkam qurğuları, 
yol tikinti və körpü keçidlərin hazırlanması üzrə 
fənlərinin tədrisinə başlanıldı [4]. Həmin fənlə-
rin tədrisi üçün mütəxəssislər korpusu yaradıldı. 
Təhsilin tənzimlənməsi üçün, tədris işi, metodiki 
iş və elmi tədqiqat fəaliyyətini əks etdirən “xü-
susi təyinatlı ali təhsil müəssisələrinin təlimatı” 
hazırlandı [5]. Qarşıya çıxan çətinliklərə baxma-
yaraq, müvafiq olaraq qarşıda duran çətinliklərin 
həlli istiqamətində tədbirlər planı hazırlandı və 
Azərbaycan Ordusunun və hərbi təhsil sisteminin 
mərhələləri üzrə inkişafına nail olundu. Digər ix-
tisas fənləri ilə yanaşı Hərbi mühəndislik fənləri 
üzrə də məqsədli şəkildə fəaliyyət istiqamətində 
irəliləyişlər özünü göstərməyə başladı. Təlim ba-
zalarının zəif olmasına baxmayaraq Azərbaycan 
ordusunun qarşısına qoyulan vəzifələrin icra-
sında bir sıra yeniliklərin baş verməsi müşahidə 
olundu.  

1992-ci ildə daha bir uğura imza atıldı. Belə 
ki, sovet hakimiyyətindən qalan Hərbi Akademi-
ya Bakı Ali Birləşmiş Komandanlıq Məktəbi rəs-
mi olaraq fəaliyyətə başlanmasını və yeni qəbul 
proqramlarını elan etdi [2]. Yeni formalaşan Ali 
Hərbi Məktəbdə əsaslı dəyişikliklər baş verdi. Bu 
yeniliklərdən ən başlıcası kimi bəzi hərbi kafed-
raların xüsusilə mühəndis kafedrasının yaranma-
sı oldu. Eyni zamanda orduya dəstək məqsədi ilə 
İnşaat İnstitutunda hərbi mühəndislərin hazırlığı-
na zəvac verildi.

Hərbi mühəndis kafedrasında fənn kurikulu-
munun tələblərinə əsasən aşağıdakı mövzuların 
tədrisi yer alırdı [4]:

- ərazilərin və düşmənin mühəndis kəşfiyyatı 
baxımından yoxlanılması yolları;

- ərazilərin müxtəlif növ mina partlayıcılardan 
təmizlənməsi;

- hər cür maneələrin aradan qaldırılması;
- fortifikasiya üzrə mövqeylərin hazırlanması 

və maskalanması; 
- hərbi yolların və körpü keçidlərinin qurul-

ması və saxlanması;
- mühəndis silah, sursat və texnikaları, onların 

təyinatı üzrə tətbiqi və təhlükəsizlik qaydaları.
Didaktik məzmun kəsb edən fənlərin tədrisi 
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nəticəsində hərbi mühəndislər aşağıdakı bilik və 
bacarıqlara yiyələnmiş olurlar:

- minaların ərazilərdən çıxarılması və zərəsiz-
ləşdirilməsi;

- istənilən növ maneələrin aradan qaldırılma-
sını;

- mövqeylərin hazırlanması və qurğu və ob-
yektlərin inşasını;

- hərbi yolların və körpü keçidlərinin hazırlan-
ması, saxlanması və qorunması;

- bütün növ mühəndis texnikalarının təyinatı 
üzrə istifadəsi.

Təlimin pedaqoji əsaslarının tətbiqini özün-
də ehtiva etməklə müasir hərbi texnologiyanın 
imkanları nəzərdən keçirilərək proqramlar və 
dərsliklər hazırlanmışdır [6]. Pedaqoji tələblərin 
standartlarına və hərbi təlim metodlarına uyğun 
olaraq nəzəri dərslər xüsusi hazırlanan siniflərdə, 
müxtəlif təyinatlı xüsusi təlim bazalırından isti-
fadə etməklə qurup məşğələsi, qurup çalışması, 
labaratoriya işləri, real ərazi maketlərindən fəal 
istifadə edilərək, ərazidə praktiki təlim nöqtələ-
rində aparılırdı [7]. NATO-nun aparıcı ölkələri, 
Türkiyə, Pakistan, Almaniya, İngiltərə və ABŞ 
ilə sıx hərbi əməkdaşlıq çərçivəsində ordunun 
müxtəlif təbəqələrindən olan quru, hava və də-
niz qoşunlarının kursant və zabit heyəti xarici 
orduların hərbi təhsil müəssisələrində hərbi mü-
həndislik olmaqla müxtəlif ixtisaslar üzrə təlim 
və kurslara cəlb olunmuşdur. Görülən məqsədli 
çalışmalar nəticəsində bir neçə il sonra akademik 
heyətə qardaş Türkiyədən gəlmiş hərbi mütəxəs-

sislərlə yanaşı eyni ölkədə təcrübə keçmiş pro-
fessor və müəllim heyəti də cəlb olunmuşdu.

Xarici ordulardan qazanılan təcrübəyə əsasla-
naraq tezliklə orduda yalnız ali hərbi məktəblərin 
bazalarında zabit mütəxəssislərin hazırlığı deyil, 
eyni zamanda hərbi regionlar üzrə hərbi müəs-
sisələrlə əməkdaşlıq çərçivəsində müxtəlif tədris 
bazalarının yaradılması məqsədə müvafiq sayıl-
mışdır. Gizir və çavuş rütbəli hərbi mühəndislə-
rin hazırlığı kurslarının təməli qoyulmuşdu.  

Qarabağ zəfərindən sonra hərbi təhsilin yeni 
modelinin formalaşması üçün Ölkə başçısının 
sərəncamı ilə Milli Müdafiə Univeristeti və onun 
tabeliyində hərbi institutlar yaradıldı. Yeni mo-
dellər əsasında yaradılan hərbi institutlar elmi 
biliklərin daha da dərinləşdirlməsi əsasında fəa-
liyyət göstərməyə başladı [8]. Bu da müdafiə gü-
cünün artılması istiqamətində hərbi mühəndislə-
rin hazırlığında yeni mərhələnin əsasını qoymuş 
oldu. Belə dəyişikliklər müasir müharibənin in-
kişaf edən tələblərinə cavab vermək və mühəndis 
heyətinin müxtəlif ssenarilərə hazırlığını təmin 
etmək məqsədi daşıması ilə izah olunmalıdır. 
Fikrimizi Ordunun mühəndis hazırlığının pe-
daqoji təhlilinə yönəltsək aşağıdakı mərhələləri 
qeyd edə bilərik:

1-ci mərhələ. Mövcud hərbi təhsil bazalarında 
yeni sistemlərin yaradılması və mühəndislik üzrə 
təhsilin formalaşdırılması;

2-ci mərhələ. Fənn kurikulumu üzrə görüləcək 
işlərin inkişaf etdirilməsi və müasir tələblərə ca-
vab verən hərtərəfli mühəndis biliklərinin didak-
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tik səmərəliliyinin artırılması; 
3-ci mərhələ. NATO-ya daxil olan xarici ordu-

ların təcrübələrinin öyrənilərək tətbiq edilməsi;
4-cü mərhələ. Müasir texnologiyaların gücün-

dən istifadə etməklə yeni modellər üzrə elmi-hər-
bi biliklərə əsaslanan təhsil institularının yaradıl-
ması.

Aşağıdakı cədvəldə mərhələlər üzrə görülmüş 
işlərin xronologiyasını təqdim etməklə Azərbay-
canda Hərbi-Mühəndislik təhsilinin inkişaf yolu 
barədə ilkin təsvvür yaratmaq olar. 

Cədvəldəki Hərbi mühəndis təhsilinin tarixi 
inkişafının xroniki ardıcıllıqla verilən təhlili belə 
deməyə əsas verir ki, bu sahədə sistemli dəyişik-
lər tətbiq edilərək nəaliyyətlərin əldə edilməsi ilə 
çətin inkişaf yolu keçib. Lakin hələ də irəlidə in-
kişaf etməkdə olan qlobal çağırışlara cavab verə 
biləcək vəzifələrin icrası istiqamətində müəyyən 
çətinliklər mövcuddur. 

Beləki, müasir texnologiyaların təlim sis-
teminə inteqrasiyası, müasir mühəndis-dizayn 
proqram təminatları, simulyasiyaların və öyrən-
mə əsaslı virtual reallıqların əlçatan olmaması 
mühəndislərin hazırlığını dünya səviyyəsində in-
kişaf etməsinə mane olan əsas çətinliklər-dəndir.

Bütün bu çətinliklərə baxmayaraq Azərbay-
canda yeni yaradılan hərbi təhsil müəssisələri 
hərbi-mühəndis təhsilinin gələcək inkişafı ilə 
bağlı nikbinlik vəd edir. Ordunun hərbi təhsil sis-
temi daxil olmaqla modernləşdirilməsi üzrə da-
vam edən işlər, təhsil maddi bazalarının, müasir 
təchizatların və fənn proqramlarının yenilənməsi 
sayəsində yüksək ixtisaslı və bacarıqlı, texnoloji 
cəhətdən qabaqcıl hərbi mühəndislik ixtisasına 
yiyələnən yeni kadrların yetişdirilməsini təmin 
etmək olar.

Azərbaycanın hərbi potensialının əsasında 
müdafiə qabiliyyətinin gücləndirilməsi və inkişaf 
etdirilməsi durur. Müasir müdafiə və quruculuq 
sahəsində hərbi mühəndis təhsilli kadrların ha-
zırlanması vacib vəzifələrdən hesab olunur [9]. 
Buda deməyə əsas verir ki, Qarbağ iqtisadi ra-

yonunda ölkənin bərpa quruculuq işlərinin və 
müdafiə gücününun inkişafı üçün mühəndis təh-
silinə xüsusi diqqət yetirilməli və sərmayə ayrıl-
ması vacib məqamlardandır.

Nəticə olaraq qeyd etməliyik ki, Hərbi təhsil 
müəssisələrində hərbi mühəndis hazırlığı üzrə 
təhsilin tarixinin pedaqoji konteksdə olan təhli-
li göstərir ki, müstəqilliyin ilk illərindən hazırki 
dövrə qədər çox çətin bir inkişafı yolu keçmişdir. 
Xüsusi təyinatlı hərbi müəssisələrin, yeni təhsil, 
kafedra və tədris proqramalarının yaradılması, 
mərhələləri üzrə təkmilləşdirilməsi, inkişafı, mü-
hüm əhəmiyyətə malikdir. Ona görə ki, bu in-
teqrasiyalar, orduların təcrübələrinin öyrənilərək 
milli ordu təhsil sistemində tətbiqi, yeniləşən təh-
sil modelinin, hərbi mühəndis təhsilinin forma-
laşması və inkişafını təmin etmişdir. 
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Annotasiya. Müasir  cəbr kursunun məzmunu mücərrəd cəbr, xətti cəbr və 
çoxhədlilər cəbri bölmələrinin inteqrativ birləşməsi kimi təqdim edilə bilər. Ri-
yazi məntiq, ədədlər nəzəriyyəsi və ədədi sistemlər bölmələri artıq cəbr kursu-
nun tədris proqramına daxil edilmir. Cəbri sistemlər, o cümlədən onun tipləri 
olan qrup, halqa, meydan cəbr kursunun təməlini təşkil etməklə, kursun tərki-
binə sürətlə, geniş şəkildə nüfuz edir. Cəbr kursuna ayrılan saatların azlığı və 
cəbri sistemlərə aid materialın mücərrədliyi onun tiplərinin, o cümlədən qrup 
nəzəriyyəsinin elementlərinin lazımi səviyyədə mənimsənilməsi üçün çətinlik 
yaradır. Bu səbəbdən də uyğun seçmə fənnin tədrisinin zərurəti yaranır. Seçmə 
fənnin tədrisi zamanı əvəzləmələr qrupu, primar abel qrupları, sonlu abel qrup-
ları, topoloji qruplar, Li qrupları və s. öyrənilməsi nəzədə tutulur.

Some methodological features of the content and 
teaching of the optional subject “Fundamentals of 
group theory”

Abstract. The content of a modern algebra course can be presented as an integ-
rative combination of abstract algebra, linear algebra, and polynomial algebra 
sections. Mathematical logic, number theory, and number systems sections are 
no longer included in the algebra course syllabus. Algebraic systems, including 
its types group, ring, square, form the basis of the algebra course, quickly and 
widely penetrate into the content of the course. The small number of hours al-
located to the algebra course and the abstractness of the material related to al-
gebraic systems make it difficult to master its types, including the elements of 
group theory. For this reason, there is a need to teach a suitable elective subject. 
During the teaching of the optional subject, substitution groups, primary abelian 
groups, finite abelian groups, topological groups, Lie groups, etc. study is taken 
into account.

Cодержание и некоторые методические аспекты 
факультетива «Основы теории групп»
Aннотация. Содержание курса современной алгебры можно представить 
как интегративное сочетание разделов абстрактной алгебры, линейной 
алгебры и полиномиальной алгебры. Разделы математической логики, 
теории чисел и систем счисления больше не входят в программу курса 
алгебры. Алгебраические системы, в том числе ее виды - группа, кольцо, 
квадрат, составляют основу курса алгебры, быстро и широко проникают 
в содержание курса. Небольшое количество часов, отводимых на курс 
алгебры, и абстрактность материала, относящегося к алгебраическим 
системам, затрудняют усвоение ее видов, в том числе элементов 
теории групп. Поэтому для более детального изучения группового 
типа алгебраической системы необходимо преподавать подходящий 
факультативный предмет. В этом факультативном предмете предусмотрены 
для изучения группы замен, примарные абелевы группы, конечные абелевы 
группы, топологические группы, группы Ли и др
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Mütəxəssislər riyaziyyat elminin inkişafını 
dörd mərhələyə ayırmışlar:

I mərhələ - riyaziyyatın yaranması dövrü, yəni 
b.e.ə. VI-V əsrə qədər dövr. Bu dövrdə ədəd və 
fiqur anlayışları formalaşmış, həmçinin həndəsə 
və hesab yaranmışdır.

II mərhələ - VI-V əsrlərdən (b.e.ə) başlayan 
və XVII əsrə qədər davam edən elementar riya-
ziyyat dövrüdür; bu dövr bəzən Evklid dövrü də 
adlanır. Bu dövrdə xüsusi simvolika və cəbr ya-
ranır, riyaziyyat müstəqil elm kimi müəyyənləşir. 
Riyaziyyatın tədqiqat obyekti, tədqiqat metodla-
rı formalaşır. Qeyd edək ki, şərh etdiyimiz dövr 
çox vaxt sabit kəmiyyətlər riyaziyyatı dövrü də 
adlanır.

III mərhələ - XVII əsrdən başlayaraq XIX əs-
rin ilk yarısına qədər davam edən Leybinits döv-
rüdür ki, o dəyişən kəmiyyətlər riyaziyyat dövrü 
adlanır. Bu dövrdə klassik riyazi analiz, analitik 
həndəsə yaranır. Riyaziyyatın funksiya, kəsil-
məzlik və hərəkət ideyaları dəyişən kəmiyyətlər 
riyaziyyatı dövründə yaranır və möhkəmlənir.

IV mərhələ - müasir riyaziyyat dövrü və ya 
dəyişən münasibətlər riyaziyyat dövrü adlanır. 
XIX əsrin ortasından başlayan bu mərhələ mü-
cərrəd riyazi konstruksiyalarla xarakterizə olu-
nur. Bu dövrdən başlamaqla riyaziyyatda meyda-
na gələn çox ciddi kəşflər, yeniliklər riyaziyyatda 
yeni istiqamətlər açdı. Bunlardan “proyektiv 
həndəsə, mücərrəd cəbr, həqiqi və kompleks 
dəyişənli funksiyaların çoxluqlar nəzəriyyəsinə 
əsaslanan nəzəriyyəsi, ehtimal nəzəriyyəsi və 
s.” [2, s.5] göstərmək olar. 1830-cu ildə E.Qal-
va (fransız riyaziyyatçısı) qruplar nəzəriyyəsinin 
əsasını yaratdı. Bu vaxta qədər “illər boyu axta-
rışlara səbəb olmuş yüksək dərəcəli cəbri tənlik-
lərin radikallarda həll oluna bilməsi məsələsinə” 
cavabı müəyyənləşdirdi. Bununla mücərrəd riya-
ziyyatın tədrisinə də öz təsirini göstərdi. 1872-ci 
ildə F.Kleyn özünün “Erlanqen proqramını” elan 
etdi. Bu proqrama əsasən bütün dəqiq elmlərin 
tədrisinin effektivliyini yüksəltmək üçün qrup-
lar nəzəriyyəsi və xətti operatorlar nəzəriyyəsini 
öyrətmək lazımdır. Bu ideyanın mahiyyəti ondan 
ibarətdir ki, “hər bir riyazi nəzəriyyənin məqsədi, 
müəyyən çevirmələr qrupuna nəzərən invariant 
qalan elementləri öyrənməkdir” [2, s.5].

“Erlanqen proqramı” XX əsrin birinci yarısın-
dan sonra hamı tərəfindən düzgün hesab edildi. 
Keçmiş Sovetlər birliyinin təhsil sistemində ri-
yaziyyat kursunda 1969-cu  ildən klassik riya-

ziyyatla bərabər mücərrəd cəbrin elementlərinin 
tədrisi öz yerini tutdu. XX əsrin ikinci yarısında 
ali pedaqoji məktəblərin riyaziyyat və ona yaxın 
digər ixtisaslarda “cəbr və ədədlər nəzəriyyəsi” 
kursu tədris olunurdu və ona ayrılan tədris sa-
atları 240 saat idi. Haliyədə cəbr kursu (müh. - 
70 saat, praktik məşğələ - 68 saat olmaqla) təd-
ris olunur, ayrılan saatların olduqca az olması 
“Qruplar nəzəriyyəsinin əsasları” adlı seçmə fən-
ninin təlimini zəruri edir. Aparılan elmi-tədqiqat 
işinin aktuallığı bununla izah olunur.

Tədqiqatın obyekti: ali pedaqoji məktəblərin 
riyaziyyat ixtisaslarında cəbr kursunun tədrisi 
prosesidir.

Tədqiqatın predimeti: ali pedaqoji məktəblə-
rin riyaziyyat ixtisaslarında cəbr kursunun tədri-
sinin nəzəri və metodiki problemləridir.

Tədqiqatın fərziyyəsi: ali pedaoji məktəblərin 
riyaziyyat ixtisaslarında “Qrup nəzəriyyəsinin 
əsasları” adlı seçmə fənnin tədrisi və bu proses-
də fənnin məzmunu, metodiki xüsusiyyətləri ilə 
bağlı müəllifin elmi və metodiki mülahizələri 
cəbr kursunun anlayışların ümumiləşdirilməsin-
də mühüm rola malik olacaqdır, mücərrəd cəbrin 
elementlərinin mənimsənilməsinə xidmət edə-
cəkdir.

Tədqiqatın-elmi-metodoloji əsasını: pedaqoji 
fakt, hadisə və proseslərin dərk olunması və də-
yişdirilməsi məqsədilə tətbiq olunan nəzəri müd-
dəaların, metod və vasitələrinin küllüsü təşkil 
edir.

Tədqiqatın metodları: ümumnəzəri, emprik, 
interperasiya və riyazi nəticələrin kəmiyyət və 
keyfiyyət analizi, normativ sənədlərin təhlilinin 
aparılması, tədqiqatın mövzusunun ilkin mən-
bələrini öyrənmək üçün psixoloji-pedaqoji, riya-
zi, metodiki ədəbiyyatın və dərsliklərin təhlili.

Cəbr kursunda ən çox cəbri sistemlərin vacib 
tiplərinin olduqca sistemli öyrənilməsi genişlə-
nir, yəni ixtiyari təbiətli və üzərində hər hansı 
cəbri əməllər təyin edilmiş çoxluqlar öyrənilir. 
Məsələn xüsusi halda meydan, halqa, qrup, xətti 
fəza və s. anlayışlarını göstərmək olar. Cəbri sis-
temə formal olaraq belə tərif verilir [k]

(A,Ω,Ω_0 ) üçlüyünə cəbri sistem deyilir, bu-
rada:

1) A - başlayan ixtiyari təbiətli elementlər çox-
luğudur;

2) Ω-A çoxluğunda təyin edilmiş əməllər çox-
luğudur;

3) Ω_0-A çoxluğunda verilmiş münasibətlər 
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çoxluğudur.
Ω_0 boş çoxluq olduqda, (A,Ω)cütünə cəbr və 

ya cəbri struktur deyilir.
Cəbri strukturun (deməli həm də cəbri siste-

min) ən mühüm tiplərindən biri qrupdur. Qrup 
bir binar əməlli cəbri struktura deyilir, belə ki, bu 
baş əməl assosiativdir, həmin əmələ nəzərən sağ 
natural element və sağ simmetik element vardır, 
binar əməl kommunutativ olmaya da bilər.

Qruplar Qalua nəzəriyyəsində, meydan nəzə-
riyyədində, həndəsənin bölmələrində, topologi-
yada, habelə riyaziyyatdan xaric elm sahələrin-
də - nəzəri fizikada kristalloqrafiyada böyük rola 
malikdir. Demək olar ki, qrup nəzəriyyəsi tətbiq 
oblastına görə cəbrin budaqları içərisində xətti 
cəbrdən sonra ikinci yeri tutur.

Yuxarıda qeyd edildiyi kimi “Qrup nəzəriy-
yəsinin əsasları” adlı seçmə fənnin RM və RİM 
ixtisaslarında tədris edilməsi məqsədəuyğundur. 
Həmin kursun məzmunu, metodiki xüsusiyyətlə-
rini cəbr kursundakı anlayışların ümumiləşdiril-
məsi haqqında mülahizələri ifadə etməzdən öncə 
cəbr kursunda qrup nəzəriyyəsi, ümumiyyətlə 
cəbri struktur və onun tipləri haqqında verilən 
anlayış və ideyaları şərh edək.

Qrup nəzəriyyəsinin başlanğıc elementləri 
cəbr kursunda mücərrəd cəbrin elementləri ilə 
qarşılıqlı əlaqə konteksində verilir. Belə ki, qrup, 
halqa, meydan və s. cəbri sistemin konkret tipi 
kimi araşdırılır. Bu bir tərəfdən cəbri sistemin 
konkret nümunə kimi tələbələrə çatdırılması 
məqsədinə xidmət etməklə bərabər, cəbr kursu-
nun sonrakı şərhində ümumiləşdirmə aparmaqla 
mənimsənilməsinə müsbət təsir edir. Baxdığımız 
nöqteyi-nəzəri əks etdirən ilk dörd məşğələnin 
məzmununu qısaca göstərək [2, s.20-67; 9, s.39-
117]. Qeyd edək ki, müasir dövrdə çoxluqlar 
nəzəriyyəsinin elementləri ümumtəhsil məktəb-
lərinin riyaziyyat fənninə geniş nüfuz etmişdir, 
onları ali pedaqoji məktəblərin cəbr kursunda 
təkrarlamağa ehtiyac yoxdur. Ona görə də, ilk 
məşğələ münasibət anlayışının daxil edilməsi ilə 
bağlıdır.

1. Binar münasibətlər [2, s.20-34].
İlk məşğələdə verilən anlayışları və təklifləri 

sadalayaq. Nizamlanmış cüt. (n-lik) iki (bir neçə) 
çoxluğun düz hasili. Bir neçə çoxluda verilmiş 
n-ar münasibət. Binar münasibət. Binar müna-
sibətin qrafiki. Bərabər binar münasibətlər. İki 
binar münasibətin kompozisiyası. Binar müna-
sibətin inversiyası. Refleksiv, simmetrik, antisim 

metrik, tranzitiv münasibətlər. Binar münasibə-
tin ödədiyi xassələrə görə növləri: ekvivalentli-
lik, nizam və funksional münasibətlər və onlara 
aid nümunələr. Binar münasibətlərin assosiativ-
liyi haqda teorem. Hasilin inversiyası haqqında 
teorem Ekvivalentlilik sinifləri Faktor çoxluq. 
Nizam münasibətlərinin növləri. Nizamlanmış 
çoxluqlar. Funksiyaların kompozisiyası. İnikasın 
növləri: suryektiv, inyektiv, biyektiv, əvəzləmə, 
vahid çevirmə. İki suryektiv (inyektiv, biyektiv, 
əvəzləmə) inikasın hasili haqqında teoremlər. 
Funksiyanın tərsi.

2. Cəbrlər və cəbri sistemlər [2, s.35-41, s.63-66].
Binar cəbri əməl anlayışı. Əmələ nəzərən qa-

palılıq. Çoxluqda n-ar cəbri əməl. Binar cəbri 
əməlin xassələri. Neytral və simmetrik element-
lər. Cəbri struktur anlayışı. Cəbri sistemlər. Eyni 
tipli cəbri sistemlər. A cəbri sisteminin B cəbri 
sisteminə izomorfizimi və homomorfizmi. Alt 
sistem anlayışı.

3. Qruplar. Qrupun sadə xassələri. Qrupların 
homomorfizimləri. Altqruplar [2, s.42-55].

Qrupun tərifi. Qrupa aid misallar: tam ədədlə-
rin additiv qrupu; (mz;+) qrupu; rasional ədədlə-
rin additiv qrupu; rasional ədədlərin multiplikativ 
qrupu; rasional ədədlərin additiv qrupu; n-dərə-
cəli əvəzləmələrin simmetrik qrupu; (M(2;R),+) 
qrupu. Qrupun sadə xassələri. Alt qrup. Alt qrup 
olmaq üçün zəruri və kafi şərt. Alt qrupa aid mi-
sallar. Qrupların homomorfizimləri.

4. Halqalar. Halqaların sadə xassələri. Halqa-
ların homomorfizimləri. Alt halqalar. Meydan. 
Tamlıq oblastı [2, s.56-62], [9, s.146-148], [2, 
s.75-77].

Bu mövzuya aid mühazirədə aşğdakı anlayış, 
misallar və təkliflər təqdim olunur.

Halqanın tərifi. Halqaya aid misallar. Halqanın 
aksiomlarından alınan nəticələr. Vahidli halqa. 
Halqaların homomorfizimlərinə aid misallar. Alt 
halqalar. Alt halqanın varlığının zəruri və kafi 
şərti. Alt halqalar aid misallar. Meydan anlayışı. 
Rasional ədədlər meydanı. Tamlıq oblastı.

Yuxarıda şərh etdiyimiz mücərrəd cəbrin o 
cümlədən qruplar nəzəriyyəsinin elementləri 
cəbr kursunun ciddi riyazi şəkildə qurulmasına 
xidmət etməklə bərabər, onlar haqqında təsəv-
vürlər genişlənməsinə də şərait yaradır. Məsələn, 
“Kompleks ədədlər meydanı” mövzusunun təd-
risində meydan anlayışına aid aksiomların ya-
zılması, meydanların izomorfluğunun müəyyən 
edilməsi  vahidin n-ci dərəcədən köklər qrupu 
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və s. məsələlərdə qruplar nəzəriyyəsinin konk-
ret tətbiqlərini görürük. Bununla bərabər qruplar 
nəzəriyyəsi haqda təsəvvürlər genişlənir, lakin 
bütün bunlar qruplar nəzəriyyəsi haqqında tam 
mükəmməl biliklər əldə edilməsi və onun geniş 
tətbiqlərini öyrənməsi üçün kifayət etmir.

Təqdim etdiyimiz “Qruplar nəzəriyyəsinin 
əsasları” adlı fənninin məzmunu əhatə edə bilə-
cək mövzuları və onun qısa icmalını göstərmək-
lə kifayətlənirik. Qeyd edək ki, bu kursun tədri-
sinə 60 saat (30 saat mühazirə, 30 saat praktik 
məşğələ) aparılması nəzərdə tutulur.

1. Qrupun təyinedici xassələri. Qrupun ele-
mentinin tərtibi və eksperimenti.

Qısa icmal: Qruplar nəzəriyyəsinin tarixi 
haqqında. Qrupun təyinedici xassələri (H,*) qru-
pu üçün ekvivalent təkliflər. Qrupun elementi-
nin tərtibi və ona aid misallar. Elementin tərtibi 
haqqında əsas teorem. Qrupun eksponenti. Sonlu 
qrupun eksponentinin sonlu olması və onun qru-
pun elementlərinin tərtiblərinin ƏKOB-na bəra-
bər olması haqqında təklif.

2. Alt qruplar. Alt çoxluğun doğurduğu alt 
qrup.

Qısa icmal: Alt qrup. Qrupun mərkəzi. Alt 
qrup olma haqqında təkliflər. Sonlu doğuranlı alt 
qrup. Dövri qruplar və alt qrupların təsvir edilmə-
sinə imkan verən teorem və bu teoremdən çıxan 
nəticələr. Dövri qruplar haqqında teorem 

3. Yanaşı siniflər. Laqranj teoremi. Dövri qru-
pun alt qrupları.

Qısa icmal: Alt qrupa nəzərən müqayisə  mü-
nasibəti

Misallar. Yanaşı siniflər. Alt qrupa nəzərən 
müqayisə münasibətinin xassələri. G-nin H alt 
qrupuna nəzərən sağ yanaşı siniflərə ayrılışı alt 
qrup indeksi, laqranj teoremi. Laqranj teoremin-
dən alınan nəticələr dövri qrupun alt qrupları

4. Qrupakların və alt qrupların hasili
Qısa icmal: Qrupların düz hasili və onların 

xassələri haqqında teorem. Qrupların düz hasili 
haqda teoremin nəticələri. Qrupun alt qruplarının 
hasili. Qrupun alt qruplarının düz hasili. Misallar.

5. Qrupların ayrılışı. Qoşma elementlər sinif-
ləri. P qrupunun mərkəzi.

Qısa icmal: Alt qrupların düz  hasili haqda əsas 
kriteriyalar. Primar qruplar. Qoşma elementlər si-
nifləri. Normailzatorlar. Primar qrupun mərkəzi.

6. Əvəzləmələr qrupu. 
Qısa icmal. Keli teoremi. Keli teoremindən 

alınan nəticə. Sonlu qrupun əvəzləmələr qrupu ilə 

təsviri. Əvəzləmələr qrupuna aid misal. Çoxüzlü-
nün hərəkətlər qrupu.

7.Tranzitif qrup, orbitlər və stabilizatorlar 
əvəzləmələrin mobil və tərpənməz elementləri.

Qısa icmal: Tranzitif qrup. G-ekvivalent ele-
mentlər. Qrupun tranzitiflik oblastı. Tranzitif 
qrup. Elementlərin qrupa nəzərən orbiti. Elemen-
tin stabilizatoru. Bernsayd lemması. Bernsayd 
lemmasından alınan nəticələr. Mobil və tərpən-
məz elementlər. Asılı olmayan əvəzləmələr. 
Əvəzləmənin dövri strukturu.

8. Əvəzləmənin asılı olmayan dövrlərə ayrılı-
şı. İşarəsinin dəyişən qrupu.

Qısa icmal: Asılı olmayan dövrlərə ayrılış. 
Əvəzləmənin cütlüyü haqqında teorem. N dərə-
cəli  simmetrik qrup və onun cütlyü haqqında 
teorem. Transpozisiya. Dekrement haqqında teo-
rem. İşarəsinin dəyişən qrupu. İşarəsinin dəyişən 
N dərəcəli qrupa aid nümunələr.

9. Simmetrik və işarəsini dəyişən qrupların 
doğuranlar sistemləri.

Qısa icmal: Simmetrik qrupda əvəzləməni 
dövrlərə ayrılışı haqqında lemma. Simmetrik 
qrupun doğuranlar sistemi. İşarəsini dəyişən qru-
pun doğuranlar sistemi. Simmetrik qrupda qoş-
ma elementlər. Koşi tənliyinin həllinin qurulması 
üsulu.

10. Qrupların homomorfizmləri və normal 
bölənlər.

Qısa icmal: Normal bölənlər və ona aid mi-
sallar. Normal bölənlərin mühüm təyinedici xas-
sələri.

Homomorfizmin nüvəsi. Qrupların epimor-
fizmləri haqda teorem. Alt qrupların homomor-
fizmdə obrazları və tam proobrazların xassələri.

11.İzomorfizmlər haqqında teoremlər. Sadə 
qruplar.

Qısa icmal: İzomorfizm haqqında I teorem. 
İzomorfizm haqqında II teorem. İzomorfizm 
haqqında teoremdən alınan nəticə. Sadə qruplar. 
Vahidi olmayan abel qrupunun sadə qrup olması 
haqqında zəruri və kafi şərt An işarəsini dəyişən 
qrupun sadə qrup olması haqqında teorem.

12. Silov teoremləri.
Qısa icmal qrupunun silov p-alt qrupu. Silo-

vun birinci teoremi. Silovun ikinci teoremi. Silo-
vun üçüncü teoremi. Ümumi halda silov teoremi-
nin bir dəqiqləşdirilməsi.

13.Sonlu abel qrupları
Qısa icmal: Abel qrupunun primar komponent-

ləri. Primar abel qrupları.Hər bir sonlu abel qru-
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punun dövri qrupların düz hasili olması haqqında 
teorem və ona mühüm əlavə haqda teorem. Sonlu 
abel qupları haqqında əsas teorem.

14. Topoloji qruplar.Topoloji  qruplarda  alt 
qruplar.

Qısa icmal: Topoloji qruplara aid misallar. 
Topoloji qruplara aid nümunələrin qurulmasına 
xidmət edən lemma. İxtiyari topoloji qrupun alt 
qrupların bəzi xassələri. Topolji qrupun rabitəli 
komponentləri. Topoloji qruuplar nəzəriyyəsində 
homomorfizmlər. Faktor qruplar.

15. Li qruplar. Li qruplarında alt qruplar.
Qısa icmal: Li i qrupunun  tərifinin daxil 

edilməsi. Li qrupuna  aid misallar. Li  qrupunda 
əməllərin sadə xassələri. Li qrupunun mühüm to-
poloji xassəsini ifadə edən teorem. Li qruplarında 
alt qruplar. Topoloji qrupun rabitəli komponent-
ləri. Li qrupunun mühüm topoloji xassəsini ifadə 
edən teorem. Li qruplar nəzəriyyəsində lomo-
morfizmlər.

Nəzərdə tutulan seçmə fənnin tədrisinin bəzi 
metodiki xüsusiyyətlərini qeyd edək.

Mücərrədləşdirmənin olduqca yüksək səviy-
yədə olması, daxil edilən anlayışların və müla-
hizələrin ciddi formal şəkildə verilməsi tədris 
prosesində konkret nümunələrin göstərilməsini 
tələb edir. Müxtəlif anlayışlar arasında əlaqələrin 
göstərilməsi məqsədilə blok-sxemlərdən istifadə 
edilməsi tədrisin keyfiyyətinə müsbət təsir edir. 
Nəzəri materialın mənimsənilməsini müəyyən 
etmək üçün test tərtib edilməsinin (anlayışların 
daxil edilməsi şərtləri, riyazi formada yazılışlar, 
məzmun formada yazılışdan istifadə etməklə cid-
di şəkildə yazılması və s. bağlı) mümkün olması 
qrup nəzəriyyəsinin elementlərinin dərindən mə-
nimsənilməsinə ciddi təsir edir.

Ümumiyyətlə, qruplar nəzəriyyəsinin əsasları 
seçmə fənnində tədrisi nəzərdə tutulan materi-
al uyğun məsələlər haqqında ilkin təsəvvürlərin 
yaradılması və onların riyaziyyat, xüsusilə cəbr 
kursunun bölmələri ilə bağlı məsələlərdir.

Sonda qeyd etmək lazımdır ki, ali pedaqoji 
məktəblərin riyaziyyat ixtisasları üçün müəyyən 

edilmiş “Qruplar nəzəriyyəsinin əsasları” adlı 
seçmə fənnin tədrisinə 60 saat (30 saat müha-
zirə, 30 saat praktik məşğələ) və ya 45 saat (30 
saat mühazirə, 15 saat praktik məşğələ) verilməsi 
nəzərdə tutulur.
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Annotasiya. Məqalədə ibtidai siniflərin riyaziyyat kursunda  çoxrəqəmli ədəd-
lər konsentrində nömrələnmənin tədrisi xüsusiyyətlərindən bəhs olunmuşdur və  
mahiyyəti açıqlanmışdır. Həmçinin çoxrəqəmli ədədlərin müxtəlif ekvivalent 
yazılış formaları  diqqətə  çatdırılmışdır. Natural ədədləri ekvivalent formalar-
da ifadəetmə bacarıqları  şagirdlərdə  riyazi təfəkkürün, şifahi və yazılı nitqin 
formalaşmasına  təkan verir. Natural ədədlərin nömrələnməsi şagirdlərdə  onluq  
say sistemi haqqında konkret biliklərin formalaşmasına imkan yaratdığından 
məqalədə bir sıra anlayışlar nəzəri cəhətdən şərh edilmişdir. Onluq say sistemin-
də  çoxrəqəmli ədədlərin düzgün oxunması və yazılması  ibtidai sinif riyaziyyat 
kursu ilə V sinif  riyaziyyat kursu  arasında varisliyi təmin edir. Bu baxımdan 
ibtidai siniflərin riyaziyyat kursunda  əldə edilmiş biliklər V  sinif  riyaziyyat 
kursunda çoxrəqəmli ədədlərin  nömrələnməsi üçün  bazis rolunu oynayacaqdır. 

On the teaching features of numbering in the con-
centration of multi-digit numbers in primary grades
Abstract. In the article, the teaching features of numbering in the concentration 
of multi-digit numbers in the mathematics course of primary classes were dis-
cussed and its essence was explained. Also, different equivalent writing forms 
of multi-digit numbers have been brought to attention. The ability to express 
natural numbers in equivalent forms promotes the formation of mathematical 
thinking, oral and written speech in students. Numbering of natural numbers 
in students about the decimal number system since it enables the formation of 
specific knowledge, a number of concepts are explained theoretically in the ar-
ticle. Correct reading and writing of multi-digit numbers in the decimal number 
system provides continuity between the elementary math course and the fifth 
grade math course. In this regard, the knowledge acquired in the mathematics 
course of elementary grades will play the role of the basis for the numbering of 
multi-digit numbers in the V grade mathematics course.

Об особенностях обучения арифметике при 
концентрации многозначных чисел в начальных 
классах
Aннотация. В статье рассмотрены особенности преподавания счисления 
при концентрации многозначных чисел в курсе математики начальных 
классов и объяснена его суть. Также были обращены внимание на различные 
эквивалентные формы записи многозначных чисел. Умение выражать 
натуральные числа в эквивалентных формах способствует формированию 
у учащихся математического мышления, устной и письменной речи.
Нумерация натуральных чисел у учащихся о десятичной системе счисления
поскольку он позволяет формировать конкретные знания, в статье 
теоретически объяснен ряд понятий. Правильное чтение и запись 
многозначных чисел в десятичной системе счисления обеспечивает 
преемственность между начальным курсом математики и курсом 
математики пятого класса. В связи с этим знания, полученные в курсе 
математики начальных классов, будут играть роль основы нумерации 
многозначных чисел в курсе математики V класса.
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 Mövzunun aktuallığı. Çoxrəqəmli ədədlər konsentrində nömrələnmə ibtidai sinif riyaziyyat 

kursunun əsas mövzularından biri olub, şagirdlərdə onluq say sistemində düzgün oxumağı və 

yazmağı formalaşdırır. Bu mövzunun tədrisi ibtidai sinif riyaziyyat kursu ilə V sinif riyaziyyat 

kursu arasında varisliyi təmin etdiyindən aktuallıq kəsb edir. 

Orta ümumtəhsil məktəbləri qarşısında duran ən mühüm vəzifələrdən biri də şagirdlərin riyazi 

hazırlıq səviyyələrinin yüksəldilməsidir. Məlumdur ki, ibtidai siniflərin riyaziyyat kursunun əsasını 

mənfi olmayan tam ədədlər, onlar üzərində hesab əməlləri və bu əməllərin xassələrinin öyrənilməsi 

təşkil edir. Mövcud tədris proqramına əsasən tədris materialının öyrənilməsi müəyyən mərhələdə 

(konsentrdə) bitmir, əksinə təlimin sonrakı mərhələlərində daha da inkişaf etdirilir, dərinləşdirilir və 

ümumiləşdirilir. İbtidai siniflərin riyaziyyat kursu dörd konsentr üzrə öyrənilir: 

I konsentr - 1-dən 10-a qədər ədədlər (on dairəsində nömrələmə); 

II konsentr - 1-dən 100-ə qədər ədədlər (yüz dairəsində nömrələmə); 
III konsentr - 1-dən 1000-ə qədər ədədlər (min dairəsində nömrələmə); 
IV konsentr - 1-dən 1000000 -a qədər ədədlər (çoxrəqəmli ədədlər dairəsində nömrələmə) 

[1,s.42]. 

İbtidai siniflərdə natural ədədlərin nömrələnməsi iki şəkildə aparılır: 

1. şifahi nömrələmə; 

2. yazılı nömrələmə. 

Qeyd edək ki, natural ədədlərin nömrələnməsi şagirdlərdə onluq say sistemi haqqında konkret 

biliklərin formalaşmasına imkan yaradır. Bu cəhəti nəzərə alaraq bir sıra anlayışların nəzəri 

cəhətdən şərhinə ehtiyac duyulur: 

“İstənilən sayda natural ədədlərin ən az sayda sözlərlə ifadə edilməsinə şifahi say sistemi 

deyilir” [2, s.142]. 

Qəbul edilmiş işarələr vasitəsilə çoxlu sayda natural ədədlərin işarə edilməsinə (yazılmasına) 

yazılı nömrələmə deyilir. 

Bilirik ki, onluq say sistemində istənilən sayda natural ədədləri yazmaq üçün on işarə qəbul 

edilmişdir: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,0. Burada sıfır işarəsi ədəddə həmin mərtəbə vahidinin olmadığını 

göstərir. Bu rəqəmlər onluq say sisteminin bazisi adlanır.  

Böyük natural ədədlərin adlandırılması isə aşağıdakı iki prinsipə əsaslanır: 

1. Sonlu çoxluğun onluqlara ayrılması və onluq say sistemində mərtəbə anlayışı; 

2. Onluq say sistemində sinif anlayışı. 

İbtidai siniflərin riyaziyyat kursunda çoxrəqəmli ədədlərin nömrələnməsi mövzusunun 

öyrədilməsində əsas məqsəd şagirdlərin riyaziyyat proqramının tələbləri səviyyəsində istənilən 

çoxrəqəmli ədədi oxumağı və yazmağı dərindən mənimsəməsidir. Buradakı müvəffəqiyyət isə 

əvvəlki konsentrlərdə nömrələnmə ilə bağlı şagirdlərin əldə etdikləri biliklərin məzmunundan 

asılıdır. Çünki əldə edilmiş biliklər çoxrəqəmli ədədlərin nömrələnməsi üçün bazis rolunu 

oynayacaqdır. 

“1-dən 1000000-a qədər ədədlər” konsentrində nömrələnmədə əsas diqqət “mərtəbə” 

anlayışının möhkəmləndirilməsinə, sinif anlayışının daxil edilməsinə və bu iki anlayış arasındakı 

əlaqənin aşkar edilməsinə yönəldilməlidir. Bu iki anlayış çoxrəqəmli ədədlərin nömrələnməsində, 

şifahi və yazılı hesablamaların aparılmasında mühüm rol oynayır. 

Çoxrəqəmli ədədlər konsentrində nömrələnmənin öyrənilməsini dörd mərhələ üzrə aparmaq 

olar: 

I mərhələ. Varislik əlaqələrini bərpa etmək məqsədilə 1000 dairəsində nömrələnməyə dair 

xarakterik biliklər təkrar etdirilə bilər. Artıq şagirdlər III sinifdən mərtəbə cədvəli və rəqəmin yerinə 

görə qiyməti prinsipini bilirlər. Bundan sonra isə ədədləri yazarkən hər üç mərtəbənin bir sinif 

əmələ gətirməsi prinsipi şagirdlərin diqqətinə çatdırılmalıdır. Deməli, təkliklər, onluqlar və 

yüzlüklər mərtəbələri təkliklər sinfini əmələ gətirir.  

- Təklilər mərtəbəsinin vahidi – 1; 

- Onluqlar mərtəbəsinin vahidi – 10, 1 onluq = 10 təklik; 

- Yüzlüklər mərtəbəsinin vahidi – 100, 1 yüzlük = 10 onluq. 
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Buradan görünür ki, 11010 = ; 1010100 = ; 100101000 = . Deməli, hər bir mərtəbənin 10 

vahidi özündən yüksək mərtəbənin bir vahidini əmələ gətirir. Ona görə də natural ədədlərin 

yazılışının bu üsulu onluq say sistemi adlanır. Bu say sistemində hər bir rəqəmin qiyməti onun 

yazılışında tutuduğu mövqedən (yerdən) asılıdır. Buna görə də bizim işlətdiyimiz onluq say 

sisteminə mövqeli say sistemi deyilir. 

II mərhələ. İkinci sinifin mərtəbələri də yuxarıdakı qaydaya uyğun olaraq öyrənilir. 

III mərtəbənin 10 vahidi IV mərtəbənin 1 vahidini əmələ gətirir: 1 minlik = 10 yüzlük 

IV mərtəbənin 10 vahidi V mərtəbənin 1 vahidini əmələ gətirir: 1 on minlik = 10 minlik 

V mərtəbənin 10 vahidi IV mərtəbənin 1 vahidini əmələ gətirir: 1 yüz minlik = 10 on minlik 

Minliklər, on minliklər, yüz minliklər isə minliklər sinfini əmələ gətirir [3, s.13]. Bu 

mərhələdə öyrənilmiş bilikləri dərinləşdirmək məqsədilə milyon dairəsində ədədlərin tərkibi, 

vahidlərinin sayı, mərtəbə ədədləri nəzərdən keçirilə bilər və aşağıdakı kimi suallar verilə bilər: 

1) 7 on minlik ədədi hansı ədəddir? 

2) 976 minlikdə neçə mərtəbə var? 

3) Ədədləri mərtəbə toplananlarının cəmi şəklində necə göstərmək olar? 

4) 537846 ədədini mərtəbələrə və siniflərə ayıraq. 

Ədəd 537846 

Siniflər Minliklər Təkliklər 

Mərtəbələr Yüz 

minliklər 

On minliklər Minliklər Yüzlüklər Onluqlar Təkliklər 

Mərtəbə 

vahidlərinin sayı 

5 3 7 8 4 6 

Rəqəmin mərtəbə 

qiyməti 

500000 30000 7000 800 40 6 

 
III mərhələ. Bu mərhələdə çoxrəqəmli ədədlərin oxunması və yazılmasını asanlaşdırmaq üçün 

onları siniflərə ayırmağın zəruriliyi şagirdlərin diqqətinə çatdırılmalıdır. 

Ümumiyyətlə, çoxrəqəmli ədədlərin yazılışında sağdan başlayaraq bütün rəqəmlər üç-üç 

ayrılaraq sinifləri əmələ gətirirlər: təkliklər, minliklər, milyonluqlar, milyardlıqlar və s. Hər bir sinif 

mərtəbələrə bölünür. Çoxrəqəmli ədədlərin yazılı nömrələnməsində də olmayan mərtəbələrin yerinə 

sıfırın yazılmasına xüsusi diqqət edilməlidir. 

Çoxrəqəmli ədədlərin nömrələnməsi və onların tərkibi haqqında əyani təsəvvür yaratmaq 

üçün aşağıdakı mərtəbə cədvəlindən istifadə etmək məqsədəuyğundur: 

Siniflər 

Milyardlıqlar Milyonluqlar Minliklər Təkliklər 
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Mərtəbələr Mərtəbələr Mərtəbələr Mərtəbələr 

  

Nümunə. 13675239 ədədini necə oxumaq olar?  

Çoxrəqəmli ədədlər ən böyük mərtəbədən başlayaraq siniflərin adları ilə oxunur. Əvvəlcə 

ədədi nöqtə ilə sağdan sola doğru siniflərə ayırmaq olar: 
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                                            13 675 239 
 
                        
                       milyonluqlar minliklər təkliklər 

                                       sinfi sinfi sinfi 

Oxumaq üçün soldan sağa əvvəlcə sinifdəki mərtəbələrin ifadə etdiyi ədəd, daha sonra isə 

sinifin adı deyilir. Sonuncu sinifin adı isə deyilmir: 

- on üç milyon altı yüz yetmiş beş min iki yüz otuz doqquz. 

Qeyd etmək lazımdır ki, ədədin yazılışında eyni rəqəmdən bir neçə dəfə istifadə etmək olar. 

Məsələn, 396023 ədədində sağdan birinci 3 təkliyi, ikinci 3 yüz minliyi göstərir. Deməli, ədədin 

yazılışı zamanı hər hansı rəqəmin qiyməti yazıldığı mərtəbədən asılı olaraq dəyişir. 

Şagirdlərin biliklərini möhkəmləndirmək məqsədilə aşağıdakı kimi tapşırıqların verilməsi 

məqsədəuyğundur: 

1. Beşrəqəmli ədəd yazın və onun mərtəbə vahidlərini göstərin. 

2. Altırəqəmli ədədin yazılması üçün neçə rəqəm lazımdır? 

3. Ədəddəki eyni rəqəmlər nəyi göstərir? 

4. Ədəddə rəqəmin yerini dəyişdikdə, onun qiyməti necə dəyişər? 

5. 52042 ədədinin hansı mərtəbəsi yoxdur? 

6. Ədədin sonuna 1,2,3 sıfır yazdıqda onun qiyməti necə dəyişər? 

7. 42562 ədədində 2 rəqəmlərinin mərtəbə qiymətlərinin cəmi neçədir? 

Bu kimi tapşırıqların yerinə yetirilməsi şagirdlərdə ədədlərin strukturu haqqında təsəvvürü 

daha da düzgün formalaşdırır. Bununla da şagirdlər 1000000 dairəsində olan ədədləri müxtəlif 

ekvivalent formalarda yazmaq bacarıqlarına yiyələnirlər: 

- Rəqəmlərlə yazılışı: 318742 

- Sözlə yazılışı: üç yüz on səkkiz min yeddi yüz qırx iki. 

- Sözlə qısa yazılışı: 318 min 742. 

- Açıq yazılışı və ya ədədin mərtəbə toplananlarının cəmi şəklində göstərilməsi:  

     318742 = 300 000 + 10 000 + 8 000 + 700 + 40 + 2 

- Ədədin mərtəbə vahidi ilə mərtəbə vahidlərinin sayının hasili kimi göstərilməsi: 

     318742 = 3 100 000 + 1 10 000 + 8  1000 + 7  100 + 4 10 + 2  

Ədədləri ekvivalent formalarda ifadəetmə bacarıqları şagirdlərin riyazi təfəkkürünün, şifahi 

və yazılı nitqinin formalaşmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edir [4, s.11]. 

IV mərhələ. Bu mərhələdə isə mərtəbələrə və siniflərə görə çoxrəqəmli ədədlərin müqayisəsi 

nəzərdən keçirilir.  

Qeyd edək ki, şagirdlərə çoxrəqəmli ədəddə ayrı-ayrı mərtəbələr üzrə təkliklərin göstərilməsi, 

ədəddəki bütün təkliklərin göstərilməsi, ədəddəki bütün onluqların, yüzlüklərin göstərilməsi və s. də 

lazımdır. Bununla bağlı aşağıdakı nəticələr qeyd olunmalıdır: 

- Ədəddəki bütün təkliklərin sayı - həmin ədədin bütün mərtəbələrindəki ümumi təkliklərin 

sayıdır; 

- Ədəddəki bütün onluqların sayı - həmin ədəddə təklik mərtəbələrindən başqa, bütün 

mərtəbələrdəki onluqların sayına bərabərdir; 

- Ədəddəki bütün yüzlüklərin sayı - həmin ədəddəki təklik və onluq mərtəbələrindən başqa, 

qalan bütün mərtəbələrdəki yüzlüklərin ümumi sayına bərabərdir və s. 

Nümunə. 

1) 507 926 ədədində 507926 təklik var; 

2) 507 926 ədədində 50792 onluq var; 

3) 507 926 ədədində 5079 yüzlük var; 

4) 507 926 ədədində 507 minlik var. 

5) 507 926 ədədində 50 on minlik var. 



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3                                    

86 

 

Ədəddəki mərtəbələr üzrə ümumi vahidlərin sayını tapmaq üçün onu mərtəbə toplananlarının 

cəmi şəklində yazmaq daha əlverişli olur. Yəni 

1) 1507926507926 =


teklik

 

2) 610507926507920507926 +=+=


onluq

 

3) 26100507926507900507926 +=+=


yüzlük

 

4) 9261000507926507000507926
min

+=+=


lik

 

5) 792610000507926500000507926
min

+=+=


likon

. 

Bütün bunların hamısı nömrələmə biliklərini təmin edir.  

Beləliklə, çoxrəqəmli ədəddə mərtəbələri iki üsulla nömrələmək olar: 

1. Siniflər üzrə nömrələmə: I sinifin 1-ci, 2-ci, 3-cü mərtəbələri, II sinifin 1-ci, 2-ci, 3-cü 

mərtəbələri və s. 

2. Ədədlər üzrə nömrələmə: 1-ci mərtəbə, 2-ci mərtəbə, 3-cü mərtəbə, 4-cü mərtəbə və s. 

İkinci nömrələmənin şagirdlər üçün çətinlik yaratmasını nəzərə alaraq daha az istifadə edirlər. 

Lakin qabaqcıl müəllimlərin iş təcrübəsində siniflərin adları ilə yanaşı mərtəbənin də deyilməsinə 

üstünlük verilir. 
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Annotasiya. Aparılmış tədqiqat işində ibtidai sinif şagirdlərinə riyaziyyatın il-
kin anlayışlarının oyunlar vasitəsi ilə mənimsədilməsinin uşaq təbiətinə uyğun-
luğundan və daha əlvərişli olmasından bəhs olunub.  Uşaqlar oyunun qaydala-
rına əməl etməklə vaxtdan səmərəli istifadəni və tapşırıqlara dəqiq əməl etməyi 
öyrənirlər. Məhz buna görə də məntiqi və riyazi baxımdan didaktik oyunlar ol-
duqca əhəmiyyətlidir. Didaktik oyunlar şagirdlərin şüurunu hərəkətə gətirmək-
lə onları düşünməyə, fikir yürütməyə vadar edir. Bununlada şagird öyrənilən 
hadisə və cisimlərdə səbəb-nəticə əlaqələri yarada bilirlər. Oyun elə bir təlim 
növüdür ki, burada şagird aktiv və yaradıcı şəkildə cəmiyyətdə davranış qayda-
larını, insanlar arasındakı qarşılıqlı münasibətləri öyrənir. Bu sistemlə şagirdlər-
də nəzəri bilikləri möhkəmləndirə, tədqiq etmək, təhlil etmək, əlaqələndirmək, 
kəşf etmək  və yaratmaq keyfiyyətlərini tərbiyə edə bilərik. 

On some ways of forming mathematical knowledge, 
skills and habits in elementary school students

Abstract. In the conducted research, it was mentioned that it is suitable for 
children’s nature and more convenient to master the basic concepts of mathe-
matics through games. By following the rules of the game, children learn to 
use time efficiently and follow tasks accurately. That is why didactic games are 
very important from a logical and mathematical point of view. Didactic games 
stimulate students’ minds and make them think and think. In doing so, students 
can create cause-and-effect relationships in the studied events and objects. The 
game is a type of training in which the student actively and creatively learns the 
rules of behavior in society and mutual relations between people. With this sys-
tem, we can strengthen students’ theoretical knowledge, develop the qualities of 
researching, analyzing, connecting, discovering and creating.

О некоторых способах формирования 
математических знаний, умений и навыков у 
младших школьников 
Aннотация. В проведенной исследовательской работе говорилось о 
соответствии и более благоприятном для детей характере усвоения 
начальных понятий математики с помощью игр учащимися начальных 
классов.  Следуя правилам игры, дети учатся рационально использовать 
время и точно выполнять задания. Именно поэтому с логико-математической 
точки зрения дидактические игры достаточно значимы. Дидактические 
игры, приводя в движение сознание учащихся, заставляют их думать, 
размышлять. Благодаря этому ученик может устанавливать причинно-
следственные связи в изучаемых явлениях и объектах. Игра-это такой вид 
обучения, при котором учащийся активно и творчески изучает правила 
поведения в обществе, взаимодействия между людьми. С помощью этой 
системы мы можем закрепить теоретические знания у учащихся, привить 
им качества исследования, анализа, координации, открытия и создания.

Arzu Səfərova
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Tədris materialını qavramaq və anlamaq onu 
tam mənimsəmək üçün kifayət deyil. Bunun üçün 
yeni addımlar atılır. Müəllim şagirdlərin şüurunu 
hərəkətə gətirir, onları düşünməyə, fikir yürüt-
məyə vadar edən məsələlərlə şagirdin diqqətini 
öyrənilən hadisələrdə və cisimlərdə səbəb-nəti-
cə əlqələri yarada bilirlər. Bu mərhələdə uşaqlar 
müəllimin köməkliyi ilə müəyyən nəticə çıxarır 
və fikirlərinin doğruluğunu isbat etməyə meyl 
göstərir. Öz fikirlərinin doğruluğunu isbat etmək 
üçün müəyyən mövqedən yanaşmağa başlayırlar. 
Bu mərhələdə təhlil edir və ümumiləşdirmə apa-
rır. Bunun üçün şagirdin bilik və bacarığı intensiv 
şəkildə formalaşır. Mənimsəmənin bu mərhələ-
sində şagirdlər yeni biliklərlə tanış olurlar [1]. 
Tanış olduqları hər bir məsələ şagirdi düşünməklə 
yanaşı əvvəlki məlumatla qarşılaşdırıb əlaqəsini 
başa düşməlidir. Bunun üçün müəllim problemli 
sitasiya yaratmalıdır. Dərsdə problemli sitasiya 
yaradılması dərsin gedişində şagirləri düşünməyə 
vadar edir. Həmin çətinliklər tədricən mürək-
kəbləşdirilməlidir. Tədricən biliklərə yiyələnən 
şagirdlərdə özünə inam yaranır müstəqilliyə və 
yaradıcılığa alışırlar. Şagirdlərin bütün fəaliyyəti 
dörd səviyyədə müəyyənləşdirilir. 

1. tanışlıq səviyyəsi;

2. biliklər səviyyəsi;
3. bacarıqlar səviyyəsi;
4. vərdişlər səviyyəsi.
Təbiət, riyaziyyat və dil dərsləri bacarıq səviy-

yəsinə, ədəbiyyat, tarix, coğrafiya bilik səviyyə-
sində, texnologiya isə bilik, bacarıq və vərdişlər 
səviyyəsində öyrənilməlidir. Bu zaman aşağıda-
kıların nəzərə alınması çox vacibdir.

1) İbtidai təhsil ümumi təhsilin digər səviy-
yələrində tədris olunacaq riyazi biliklərin bünöv-
rəsi olmalıdır.

2) İlkin mərhələdə təfəkkürün inkişafının 
çatışmazlığını sonradan aradan qaldırmaq çətin 
və mürəkkəb prosesdir. Ümumiyyətlə real öyrən-
mə prosesi xüsusilə ibtidai təhsildə riyaziyyatın 
tədrisi təsvir edilən modellə eyni deyil. Bu mode-
lin öyrənilməsi məhdudlaşdırılmamalıdır, çünki 
hər bir mərhələdə çətinliklər yarana bilər [1].

Müəllimin verdiyi məlumatları bütün şagird-
lər eyni səviyyədə qavramır.       

Riyaziyyatı “ciddi şəkildə” öyrətmək məqsə-
dilə uşaqları parta arxasında əyləşdirməzdən 
əvvəl, onlarla riyaziyyat üzrə oyunlar oynamaq 
lazımdır. Oyunlar uşaqlara sevinc gətirir. Bunu 
nəzərə alaraq şagirdləri oyundan ayırmaq deyil 
ilk növbədə oyun vasitəsi ilə öyrətmək daha əl-
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verişli və uşaq təbiətinə uyğundur [4]. Oyunlar 
şagirdlərdə qələbə qazanmaq marağını, həvəsini 
oyadır. Uşaqlar oyunun qaydalarına əməl etmək-
lə vaxtdan səmərəli istifadə etməyi, cəld hərəkət 
etməyi, tapşırıqlara dəqiq əməl etməyi öyrənirlər. 
Didaktik oyunlar məntiqi və riyazi baxımdan ol-
duqca əhəmiyyətlidir. Çox nadir hallarda öyrə-
nilmiş materialın möhkəmləndirilməsinə ehtiyac 
olur. 

Oyunlar zamanı şagirdlərdə özünənəzarət, 
yoldaşlarının fikirlərini nəzərə almağı, özünüqiy-
mətləndirmə bacarığı formalaşır, təmkinli və 
məsuliyyətli olmağı öyrənirlər. Ən əsas da təlim 
nəticələri zəif olan, utancaq xarakterli şagirdlər 
oyun zamanı həvəslənərək təlim prosesinə qoşu-
lur bu da onlarda müzakirə etmək, fikrini sərbəst 
ifadə etmək bacarığını inkişaf etdirir.  

Oyun elə bir təlim növüdür ki, burada şagird 
aktiv və yaradıcı şəkildə cəmiyyətdə davranış 
qaydalarını, insanlar arasındakı qarşılıqlı müna-
sibətləri öyrənir. O, şagirdlərin sosial davranışı-
na, onların həyata və bir-birinə olan münasibətlə-
rinin formalaşmasına əsaslı təsir edir [2].

 Deməli burada əsas iki əsas nəticə yaranır:
1) Fikrin sözlə ifadə olunması:
2) Fikrin oyunla ifadə olunması:
Psixolaqarın fikrincə uşaqların 6-10 yaş döv-

ründə düşüncənin formalaşmasında ən vacib dövr 
hesab olunur. Buna görə də ibtidai təhsil metodi-
kasının və riyaziyyatın tədrisinin başlıca məqsədi 
təhsilin yüksək inkişaf effektini və uşaqların əqli 
inkişafına intensiv təsirini təmin etməkdən ibarət-
dir. Bir çox məsələlərin həllində dəqiq üsullardan 
istifadə etməkdənsə evristik metodlardan istifadə 
müsbət nəticələr verir. Çünki evristik metodlar, 
problemlərin həllində, yeni ideyaların yaranma-
sında intiutiv düşüncəni stimullaşdıran taktikalar 
sistemidir. Evristik təhlilin nəticələri aşağıdakı 
metodları aşkar etməyə imkan verir:

1. Biliklərin və fəaliyyət metodlarının müstəqil 
mənimsənilməsi:

2. Yaradıcı təfəkkürün inkişafı;
3. Ənənəvi situasiyada problemə yeni baxış;
4. Tədqiq olunan obyektin yeni xüsusiyyətlə-

rini görə bilmək;
5. Məlum fəaliyyət üsullarının əsasını dəyiş-

mədən yenilərinin müstəqil yaradılması; 
6. Əqli keyfiyyətlərin düşünmə vərdişlərinin 

inkişafı və idrak bacarıqlarının formalaşdırılma-
sı;

7. Şagirdlərə aktiv koqnitiv ünsiyyət üsullarını 

öyrətmək; 
8. Öyrənmə və nəaliyyətin motivasiyanı inki-

şaf etdirmək [2].
Bütün bu metodlar şagirdlərin yaradıcı fəaliy-

yətinin inkişafına kömək edən mühüm amillərdir.
Riyazi təfəkkürün formalaşmasında məlum-

dur ki, I-IV siniflərdə qismən V-VI siniflərdə 
riyaziyyat təlimi əsasən induktiv əsasla qurulur. 
Daha çox şagirdlərin intuitiv təfəkkürünə istinad 
edir. Riyaziyyat təlimində intuisiya və intuitiv 
təfəkkür şagirdlərin evristik təfəkkürünün inkişaf 
etdirilməsidə mühüm rol oynayır. Bunun üçün 
riyaziyyat təlimi prosesində evristika ilə intui-
siyanın əlaqəsinə praktik tapşırıqların həlli pro-
sesində yaradıcı təfəkkürün komponentləri kimi 
xüsusi diqqət yetirilməlidir [3].

Praktikadan görürük ki, şagirdlər verilən tap-
şırıqların həlli prosesində rast gəldikləri ənənəvi 
çətinliklərə əsasən qoyulmuş riyazi problemin 
həllinin haradan və hansı nöqtədədn başlamaq 
bacarıqlarının məhdud formasındadır. Başqa söz-
lə desək təfəkkürün inkişafı kortəbii şəkildə baş 
verir. Ona görədə şagirdlərin çoxu yuxarı siniflər-
də belə riyazi bilikləri qavramaqda çətinlik çəkir-
lər. Qeyri- standart məsələlərin həlli şagirdlərdə 
fərziyyələr irəli sürmək, onları əsaslandırmaq qa-
biliyyətini formalaşdırır və onların nitqinin, ba-
carıqlarının inkişafına kömək edir. Bu cür prob-
lemləri həll etmək üçün bir təxmin kifayətdir. 
Bəzən standart bir məktəb problemini metodik 
şəkildə həll etmək daha çətindir. 

İbtidai sinif şagirdlərində bilik, bacarıq və vər-
dişlər istər təcrübə istərsədə həyat fəaliyyətinin 
müxtəlif dövrlərində problemin praktik həlli za-
manı doğru məntiqi nəticəyə gəlməyə qeyri-stan-
dart məsələlər daha çox köməklik edir. Odur ki, 
ibtidai siniflərdə riyaziyyat dərslərində qoyulmuş 
problemlərin həlli vasitəsi ilə şagirdlərin evris-
tik fəaliyyətinin formalaşdırılması prosesinin tə-
dqiqi həmişə aktual olaraq qalır və riyaziyyatın 
tədrisinin təkmilləşdirilməsində böyük əhəmiy-
yətə malikdir. 

İbtidai sinif şagirdlərinin hər hansı biri məsələ-
ni həll edərkən təfəkküründə qanuna-uyğunluq-
lar nəzərə alınmalıdır. Təfəkkür məqsədyönlü 
idrak prosesi olduğundan qarşıya çıxan yeni bir 
məsələnin həlli onu fəaliyyətə gətirir [3].

Güclənmiş təfəkkürlə hər hansı məsələnin 
daxili tez aşkar olunur  və təhlil edilir.   

Bu intuitiv və evristik prosesdir. İntuisiya 
üçün qarşıdakı məsələnin həlli zamanı fərziyyə 

Arzu Səfərova
İbtidai sinif şagirdlərində riyazi bilik, bacarıq və vərdişlərin  formalaşdırılmasının bəzi yollarına dair
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və qərar qəbulu ani olmalıdır .   
Tədqiqatlar göstərir ki, emosional fəallıq ol-

madan mürəkkəb məsələnin həlli subyektiv 
surətdə mümkün düyil. Mürəkkəb məsələlər həm 
emosional, həm də intelektual planla həll olunur. 
Emosional həll üçün əsas məqsəd ondan ibarət-
dir ki, şagirdlərdə məsələnin həllinin tapılmasına 
inam hissi yaradılmalıdır. Hər sonrakı əməliyyat-
la emosional fəallıqda ona nisbətdə artır [4].

İbtidai siniflərdə riyazi bilik və bacarıqların, 
müstəqil qavrama qabiliyyətlərinin formalaşma-
sında məsələlərdən səmərəli istifadə edilməsi 
xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Riyaziyyat təlimi 
prosesində nəzəri hissəni möhkəmləndirmək, 
praktika ilə əlaqələndirmək məqsədi daşıyan mi-
sal və məsələlərlə yanaşı həm də şagirdlərin ev-
ristik yaradıcılığını formalaşdıran tapşırıqların 
seçilib həll edilməsi xüsusilə vacibdir . 

Bu sistemlə şagirdlərdə nəzəri bilikləri möh-
kəmləndirmək, tədqiq etmək, təhlil etmək, 

əlaqələndirmək, kəşf etmək, yartmaq keyfiyyət-
lərini tərbiyə edir .  
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Annotasiya. Təhsil sahəsində islahatlar üzrə sənədlərdə qeyd olunduğu kimi, 
təhsilin üstün inkişaf etdirilən sahəyə çevrilməsi üçün, cəmiyyət  öz gələcəyini 
təmin etmək məqsədilə yeni nəslin yüksək səviyyədə hazırlığına nail olmalıdır. 
Bunun üçün yeni cəmiyyətin insanını formalaşdırmaq baxımından təhsilin məz-
munu yeniləşdirilməlidir. Humanist və demokratik prinsiplərə əsaslanan yeni 
təlim texnologiyalarının yaradılması təxirə salınmaz vəzifə kimi həyata keçi-
rilməlidir. Şagirdlərin təlim əməyini stimullaşdıran, onların öyrənməyə, oxu-
mağa marağını gücləndirən interaktiv metodların imkanlarından istifadəyə ge-
niş yer verilməlidir.Təhsil sisteminin modernizə edilməsində, təlim prosesində 
informasiya kommunikasiya texnologiyalarının çoxnövlü, geniş tətbiqi böyük 
imkan və perspektivlər açmışdır. Təhsil prosesinin informasiyalaşdırılmasının 
perspektivli sahələrindən biri multmediya texnologiyalarıdır. Multmediya tex-
nologiyaları öyrənməni daha effektiv edir,təlim prosesini zənginləşdirir, qav-
rayış prosesinə cəlb edir. Müəllimə öyrənilən materialın   daha dərin və şüurlu 
mənimsənilməsinə, dərs vaxtına qənaət etməyə  multmediya  kompüter texno-
logiyaları böyük  imkan verir.

On the possibilities of using mulimedia technology in 
the teaching of physics
Abstract. As mentioned in the documents on reforms in the field of education, 
in order to make education a highly developed area, the society must achieve 
a high level of training of the new generation in order to secure its future. For 
this, the content of education should be renewed in terms of forming a person of 
the new society. The creation of new learning technologies based on humanistic 
and democratic principles should be implemented as an urgent task. Wide space 
should be given to the use of opportunities of interactive methods that stimulate 
the educational work of students and strengthen their interest in learning and 
reading. In the modernization of the education system, the diverse and wide 
application of information communication technologies in the training process 
has opened up great opportunities and prospects. Multimedia technologies are 
one of the promising fields of informatization of the educational process. Mul-
timedia technologies make learning more effective, enrich the learning process, 
involve in the process of perception. Multimedia computer technologies give 
the teacher a great opportunity for deeper and more conscious assimilation of 
the studied material, to save class time.

О возможностях использования мультимедийных 
технологий при преподавании физики
Aннотация. Как отмечалось в документах по реформе образования, для 
того, чтобы образование стало высокоразвитой сферой, общество должно 
достичь высокого уровня подготовки нового поколения с целью обеспечения 
своего будущего. Для этого необходимо обновить содержание образования 
с точки зрения формирования личности нового общества. Создание новых 
технологий обучения, основанных на гуманистических и демократических 
принципах, должно осуществляться как неотложная задача. Широкое 
место должно быть отведено использованию возможностей интерактивных 
методов, стимулирующих учебный труд учащихся, укрепляющих их 
интерес к обучению, чтению.Многообразное, широкое применение 
информационно-коммуникационных технологий в модернизации системы 
образования, в процессе обучения открыло большие возможности и 
перспективы. Одним из перспективных направлений информатизации 
образовательного процесса являются мультимедийные технологии. 
Мультимедийные технологии делают обучение более эффективным, 
обогащают процесс обучения, вовлекают в процесс восприятия. Большие 
возможности для более глубокого и осознанного усвоения изучаемого 
материала учителем, экономии учебного времени дают мультимедийные 
компьютерные технологии.

Aygün Sultanova
Fizikanın tədrisində  multimedia texnologiyasından istifadə imkanlarına dair
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İnformasiya kommunikasiya texnologiyaları-
nın çoxnövlü, geniş tətbiqi təlim prosesində təh-
sil sisteminin modernizə edilməsində böyük im-
kan və perspektivlər açmışdır.

Daha zəngin elmi biliklərin əldə edilməsi 
üçün, bu gün bəşəriyyətdə baş verən kordinal də-
yişiklik prinsipcə yeni texnologiyaların yaradıl-
ması zərurətini meydana çıxarır ki,bu da fənlərin 
tədrisi metodikasına yeni pedaqoji yanaşma tələb 
edir.

İnformasiyaların öyrənənlər tərəfindən qəbul 
edilərək qavranılması üsullarını İKT-nin sürətli 
inkişafı tamamilə dəyişmişdir.İndi artıq, fərdi və 
stasionar kompüterlər öz universiallığına görə xü-
susi əhəmiyyət kəsb edir, əsas informasiya mən-
bələri təkcə dərslik, mətbuat radio və televizya 
deyil, Rəqəmli-vizual informasiyaların tədrisdə 
istifadəsi daha geniş vüsət almışdır. Tədris ma-
teriallarının əyani,dinamik (animasiyalarla) və 
səsli modelləşdirilərək verilməsi aktuallaşmışdır. 
Fənlərin tədrisi prosesində xüsusən də fizikanın 
tədrisində multimedia adlanan bu kompleks artıq 
bütün sahələrdə olduğu kimi geniş tətbiq olun-
maqla xüsusi əhəmiyyət kəsb edir.

Multimedia - Azərbaycan dilinə tərcüməsi 
“çox daşıyıcı” və ya “çox vəsait” kimi istifadə 
edilir. Müxtəlif növ informasiyaların, səs, qrafik, 
mətn, multiplikasiya, video təsvir, fəza modellə-
rinə aid animasiyaların və informasiyaların mult-
media kompyuter sistemində emalı və təqdim 
edilmə vəsaitlərinin inteqrasiyasıdır.  “Media” 
termini informasiya daşıyıcısı deməkdir.

Adi kompüterdə olduğu kimi Multimedia 
təkcə rəqəmli deyil, müxtəlif növlü informasi-
ya-larla işləmək imkanı verir. Hər şeydən əvvəl, 
burada video-audio informasiya nəzərdə tutulur. 
Bir neçə cür verilənlər növünün bir yerdə (mətn, 
qrafik, musiqi və video), yenidən kompleks can-
landırması üçün istifadə olunan qurğular multi-
media qurğuları məcmusu başa düşülür. Latın-
cadan tərcümədə “Media” termini “mühit” ya da 
“informasiya daçıyıcısı” deməkdir. Bu anlayışın 
mahiyyətini informasiyanın müxtəlif vasitələrlə 
istifadəçiyə təqdim edilməsi təşkil edir [1].

Xüsusi aparat və proqram vasitələrinin kömə-
yi kompüterdə multimedia, formatda informa-
siyanın yazılması və canlandırılması ilə yerinə 
yetirilir.

Səsli informasiyaların yazılışı, diktofon və 
mikrofon kimi texniki vasitələr multimedialı 
kompüterlərdə həyata keçirilir.

Kompüterə skaner və planşet vasitəsi ilə daxil 
edilərək qrafik informasiyalar onun emalı, daşın-
ması və istifadəsini təmin edilir.

Hadisə və proseslərin, obyektlərin müxtəlif 
şəraitdə öyrənilməsini multimedia texnologiya-
sının tətbiqini təmin etməklə, həcmli obrazların 
formalaşmasını, məntiqi təfəkkürün inkişafını, 
təlimə kreativ yanaşmanı fəallaşdırır, tədris pro-
sesində yəni keyfiyyət səviyyəsinin əldə edilmə-
sini təmin edir.

Öyrənənlərə; dərin bilik vermək, bacarıqlar 
aşılamaq multimedia texnologiyasının tətbiqin-
də əsas məqsəd hesab olunur: a) multimedianın 
tətbiqi bacarığı məqsəd və vəzifələrini fizikanın 
tədrisində; b) multimediadan istifadənin pedaqo-
ji strategiya və ənənələrini təhsildə; c) müəlli-
min vəzifələri və təlimin müasir strategiyalarını; 
ç) tədris  materialının səmərəli tətbiqi və seçim 
meyarı bacarığını; e) yüksək kompetensiyanı tə-
lim üçün multimedianın yaradılması yollarının 
müəyyənləşdirilməsi istiqamətində təmin etmək-
dir [1].

İnteraktivlik - informasiyanı təqdim etmə qa-
biliyyəti multimedianın əhəmiyyətli üstünlüyü-
dür. İstifadəçinin suallarına verilmiş informasiya 
prosesi dedikdə interaktivlik başa düşülür. Müəy-
yən həddə təqdim olunan informasiyanı idarə et-
məyə interaktivlik imkan verir: istifadəçi nəticəni 
öyrənir, tənzimləməni fərdi surətdə dəyişə bilər, 
nəhayət özünün konkret mülahizəsinə proqramın 
köməyi ilə cavab ala bilər.

İnteraktivliklə əlaqədar onun əsasən üç nö-
vündən istifadə edilir. 

Qarşılıqlı reaktiv fəaliyyət: istifadəçi ona təq-
dim edilən problemə münasib cavab reaksiya-
sı verir. Ciddi ardıcıllıqla problemin həlli qeyd 
edilir. Multimedia əlavələrinin ardıcıl təqdima-
tı tərtib edilmiş proqramın idarə edilməsi xətti 
idarəetməyə əsaslanır.

Qarşılıqlı fəal fəaliyyət: istifadəçi multimedia 
məhsulları çərçivəsində materialın hansı qayda-
da öyrənilməsini və tapşırığın hansı yolla yerinə 
yetirilməsini özü müəyyənləşdirir, başqa sözlə 
proqrama nəzarət edir.

Qarşılıqlı ikitərəfli fəaliyyət: proqram istifa-
dəçiləri bir-birinə nəzərən bacarıqla qarşılıqlı 
adaptasiya olunurlar. Fəal qarşılıqlı fəaliyyətdə 
olduğu kimi istifadəçilərə nəzarət imkanları ge-
nişləndirilir .

İnteraktivliyi, müxtəlif əyani informasiyaların 
çevik inteqrasiyasını təmin etməklə, multimedia 
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çox faydalı və məhsuldar təhsil texnologiyası 
olub, öyrənənlərin fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə 
alaraq motivasiyanı yüksəldir. İnformasiyanın 
təqdim edilməsində istifadə olunan başqa va-
sitələrə nəzərən interaktivlik multimedianın ən 
əhəmiyyətli üstünlüyüdür [2]

Multimedia vasitələri məktəb fizika kursunun 
tədrisinin intensivləşdirməsində geniş imkanlara 
malikdir. Multimediadan istifadə fizikanın tədri-
sində fənnin öyrənilməsini şagirdlər üçün daha 
maraqlı və cəlbedici edir.

Multimediadan istifadədə şagirdlərə dərin bi-
lik və bacarıqlar verməklə fizikanın tədrisində 
əsas məqsəd olmaqla yanaşı, aşağıdakı məsələlər 
ətrafında müəllimlərdə yüksək peşəkarlıq kom-
petensiyasını təmin etməkdir.

– multimedianın tətbiqi bacarığını, ondan isti-
fadənin məqsəd və vəzifələrini fizikanın tədrisin-
də dərindən mənimsəmək;

– multimediadan istifadə ənənələrini və pe-
daqoji strategiyanı fizikanın tədrisində başa 
düşərək mənimsəmək;

– multimediadan biləvasitə istifadə etmək-
lə pedaqoji məqsədlərə çatmaq yolu ilə təhsilin 
müasir məqsədinə nail olmaq;

– fizikanın tədrisi prosesində təhsildə istifadə 
olunan əsas strategiyalara uyğun multimedianın 
səmərəli tətbiqi və materialın seçilməsi kriteriya-
sına riayət etmək;

– təlim üçün multimedianın yaradılması yolla-
rına nail olmaq.

Fənnin metodikasında fizikanın tədrisində 
müxtəlif multimedianın tətbiqi geniş imkanlar 
açır: bunlar böyük miqdarda animasiya çarxla-
rını, video süjetləri, qrafik cədvəl və şəkilləri, 
istehsalat, zavod, fabriklərdə istehsal prosesləri-
ni, mikro və mikroaləm fizikasına aid prosesləri, 
bəzi mətnlərin olduğu kimi canlandırılmasını in-
teraktiv laboratoriya və praktium işlərini, video 
mühazirələri özündə birləşdirir.

Bir sıra məsələlərin konkret fənn üzrə müasir 
multimedia texnologiyasından daha effektli isti-
fadənin təmin olunmasına imkan verən həllinə 
baxaq:

1. “Sırf informasiya texnologiyası” və onun 
pedaqoji-psixoloji əsasları ilə əlaqədar fizika 

müəllimlərinin ixtisaslaşmasının təmin edilməsi.
2. Pedaqoji vasitələrin tətbiqinə imkan verən 

və onlar üçün baza hesab edilən informatikanın 
fizika müəllimlərini müvafiq sahələrinə hazırla-
maq.

3.  Müəllim kollektivinin kompüterlə iş za-
manı istifadəçi mədəniyyətinə yiyələnməsi üçün 
kompüter texnikasına sərbəst daxil olmaq baca-
rıq və vərdişlərinin aşılanması.

4. İnteqrasiya edilmiş tədris layihələrin daxili 
ekspert qiymətinin və qeydiyyat mexanizminin  
işlənməsi.

5. Tətbiqi pedaqoji  proqram vasitələrinin mə-
nimsənilməsi

6. Pedaqoji texnologiyanın effektliyinin tə-
dqiq olunması üçün təhsildə kompüterdən istifa-
dəyə əsaslanmalı.

7. Müəllimin fəaliyyət üsullarının təşkili:
– vərdişlərin pedaqoji texnologiyaların la-

yihələndirmə mənimsənilməsi
– pedaqoji proqram vasitələrinin yaradılması 

üçün vərdişlərin mənimsənilməsi;
– məsələnin qoyuluşu, pedaqoji kommunika-

siyaların təşkili;
– kompüterlə şagirdlərin bilik və bacarıqları-

nınə test yoxlanması metodlarının mənimsənil-
məsi;

Multimedia kursu hazırlanarkən fizikada aşa-
ğıdakı tip multimedia əlavələrindən istifadə edilə 
bilər: video mühazirə, animasiya, audio əlavə. 
Bütün bunlar şagirdlərin fənnə maraqlarını artı-
rır, öyrənmə səviyyəsini yüksəldir, fizikanın təd-
risinin səmərəliliyini yüksəldir, fənnin tədrisini 
optimallaşdırır [3].
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Annotasiya. Tədqiqatın predmeti müxtəlif səviyyəli qruplarda xarici dilin təd-
risidir. Məqalədə “Heterojen qrup” anlayışının tərifinə elmdə mövcud olan ya-
naşmaları nəzərdən keçirməklə bu tədris metodunun yaranma səbəbləri, onun 
güclü və zəif tərəfləri araşdırılıb. Təqdim olunan tədqiqat işində xarici dilin 
tədrisi zamanı ən çox rast gəlinən problemlər təhlil edilib, müxtəlif səviyyəli 
qruplarda tələbə və müəllimlərin fəaliyyətinə münasibət bildirilib. Bu prosesdə 
metod və strategiyalar nəzərdən keçirilir, heterojen qruplarla işləmək, həmçi-
nin tələbələrin biliyinin monitorinqi və qiymətləndirilməsi üsulları şərh olunur. 
Belə qənaətə gələ bilərik ki, bu cür qruplarla işləməkdə müəyyən çətinliklərin 
olmasına baxmayaraq, tədris müəssisəsinin xarici dil üzrə proqram materialları-
nı müxtəlif bilik səviyyələrinə malik olan tələbələrin ehtiyaclarına uyğunlaşdır-
maq  lazımdır. Məhz belə bir kompleks yanaşma prosesində heterojen qruplarda 
tədris səmərəli olar.

On the effectiveness of strategies and methods of 
teaching foreign languages in multilevel groups
Abstract. The subject of the study is foreign language teaching in groups of 
different levels. In the article, the reasons for the emergence of this teaching 
method, its strengths and weaknesses are examined by reviewing the approac-
hes to the definition of the concept of “Heterogeneous group” in science. In the 
presented research work, the most common problems during the teaching of a 
foreign language were analyzed, the attitude towards the activities of students 
and teachers in different level groups was reported. In this process, methods and 
strategies are reviewed, working with heterogeneous groups, as well as methods 
of monitoring and evaluating students’ knowledge are explained. We can conc-
lude that despite certain difficulties in working with such groups, it is necessary 
to adapt the foreign language program materials of the educational institution 
to the needs of students with different levels of knowledge. It is in the process 
of such a complex approach that teaching in heterogeneous groups becomes 
effective

Об эффективности стратегий и методов обучения 
иностранным языкам в многоуровневых группах   

Aннотация. Предметом исследования является преподавание 
иностранного языка в группах разного уровня. В статье рассмотрены 
причины возникновения данного метода обучения, его сильные и слабые 
стороны, рассмотрены существующие в науке подходы к определению 
понятия «разнородная группа». В представленной исследовательской 
работе проанализированы наиболее часто встречающиеся проблемы при 
обучении иностранному языку, выражено отношение к деятельности 
студентов и преподавателей в группах разного уровня. В этом процессе 
рассматриваются методы и стратегии, интерпретируются методы работы 
с разнородными группами, а также методы контроля и оценки знаний 
учащихся. Можно сделать вывод, что, несмотря на определенные 
трудности в работе с такими группами, необходимо адаптировать 
программные материалы учебного заведения по иностранному языку к 
потребностям обучающихся с разным уровнем знаний. Именно в процессе 
такого комплексного подхода обучение в разнородных группах становится 
эффективным.
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Xarici dilin öyrənilməsi üçün qrupların for-
malaşdırılması, tələbələrin hədəf dildə bilik sə-
viyyəsinin müəyyənləşdiriməsi, bu prosesdə işin 
səmərəliliyinin yüksəldilməsi xüsusi diqqət tələb 
edən məsələdir. Dünyanın bir çox ölkələrində 
müəllimlər müxtəlif səviyyəli (heterojen) qrup-
larda işləməyə məcbur olurlar. Çox vaxt müəl-
limlər heterojenlərlə işləmək təcrübələri olmadı-
ğı üçün özlərini tez-tez çətin vəziyyətə salırlar. 
Ona görə də yazını məhz belə qruplardakı işlərə 
həsr etməyi lazım bildik. Yazıda Universitet audi-
toriyalarında heterojen qruplarda işin düzgün təş-
kili üçün məqsəd aydınlığına nail olmağa xüsusi 
səy göstərmişik. Fikrimizcə, tədqiqatın məqsədi 
müxtəlif səviyyəli qrupları təhlil etmək, eləcə də 
ən səmərəli tədris metodlarının müəyyən edilmə-
si, biliyə nəzarət və müxtəlif səviyyəli tələbələrin 
qiymətləndirilməsini hansı yollarla aşkar etmək-
dən ibarət olmalıdır.

Elmdə promlemə müxtəlif yanaşmalar var. 
Bəzi dilçilər və metodika üzrə mütəxəssislər belə 
hesab edirlər ki, tələbələrin səviyyəsinə görə 
qruplar yoxdur, çünki bütün qruplarda bilik sə-
viyyəsi müxtəlif nitq növləri ilə (danışma, oxuma, 
dinləmə, yazma) fərqlənir. Əksər tədqiqatçıların 
fikrincə, qrup çoxsəviyyəlidir, əgər tələbələrin 
bacarıq səviyyəsi varsa xarici dildə 2 səviyyəni 
fərqləndirmək mümkündür. Beləliklə, məsələn, 
Matthews, Aydınley və Van Horn çoxsəviyyəli 
qrupun mahiyyətini aşağıdakı kimi müəyyənləş-
dirir: “...Xarici dili mənimsəmə səviyyələrində 
böyük fərqə malik olan tələbələr, birgə öyrəndik-
ləri qruplarda irəliləməyə başlayır” [1]. Səviyyə 
fərqinə əlavə olaraq xarici dil və ya müəyyən 
nitq növləri haqqında N. Hess də simvollardakı 
fərqləri vurğulayır, yaşı, şagirdin öyrənmə tər-
zi, öyrənməyə münasibəti, onların etno-mədəni 
mənşəyi və s. [2, s.2].          

Hər hansı bir hadisənin tədqiqi zamanı onun 
baş vermə səbəblərini öyrənmək lazımdır. Çoxsə-
viyyəli qruplarda səbəblər müxtəlifdir. Onların 
arasında aşağıdakıları göstərmək olar olar: 

- inzibati resursların olmaması. Məsələn, res-
publikada, xüsusi ilə əhalinin az məskunlaşan 
yerlərdə məktəb rayonlarının hər biri üçün ayrıca 
qruplar yaratmaq imkanı yoxdur;

- təhsil müəssisəsinin fəlsəfəsi. Qruplarda 
məqsədyönlü şəkildə təşkil edilmiş çoxsəviyyəli 
təlim prosesinin  davamlılığının olmaması; 

- proqramın kifayət qədər işlənib hazırlanma-
ması;

- tələbənin arzusunun, meyil və qabiliyyətinin 
nəzərə alınmaması. Müəyyən səbəblərə, xüsusən 
də xarici dilin ixtisas fənni olmaması səbəbindən 
tələbənin uyğun olmayan çoxsəviyyəli qrupda 
təhsil almağa məcbur edilməsi də səmərə vermir.

Hər hansı bir hadisənin tədqiqi təkcə təriflərin 
nəzərdən keçirilməsini tələb etmir, onun baş ver-
mə səbəblərinin təhlili, həm də mövzunun güclü 
və zəif tərəflərinin təhlili həmin araşdırma üçün 
başlıca keyfiyyətdir. Bu cəhət xarici dillərin öy-
rənilməsi prosesində çoxsəviyyəli qruplar üçün 
də istisna deyil. Belə qruplar həm pedaqoqlar, 
həm də öyrənənlər üçün bir sıra çətinliklər yara-
dır. İxtisas fənni kimi öyrədilən xarici dil üzrə bi-
lik səviyyəsi aşağı olan tələbələr özlərini həmişə 
güvənsiz, narahat hiss edirlər. Belə bir vəziyyət 
motivasiya və sonrakı təlim nəticələrinə mən-
fi təsir edir. İxtisas fənni kimi xarici dili yüksək 
səviyyədə mənimsəmiş bir qism tələbələr də im-
tahan (test) verməyi cansıxıcı, darıxdıricı hesab 
edir ki, nəticədə onlar öyrənmə motivasiyasını 
itirmiş olur.

Müəllim üçün çoxsəviyyəli qruplarda təlim 
işini səmərəli şəkildə qurmaq bir sıra çətinliklər 
aradan qaldırmağı nəzərdə tutur. Bu çətinliklər:

- Müəllim tərəfindən hər dərs üçün müxtəlif 
səviyyəli materiallar hazırlamaq daha çox iş tələb 
edir. Bu prosesdə daha çox vaxt tələb olunduğun-
dan yorğunluğa yaranır. Bu isə səbəb olan mənə 
emosional tükənməyə səbəb olur. Belə bir vəziy-
yət təbii ki, qrupun bütün tələbələrinin, ehtiyacla-
rının təmin edə bilməz;

- təlim proqramı xarici dil bilikləri üzrə 
müxtəlif səviyyələrdə olan tələbələrin ehtiyac və 
imkanlarına uyğunlaşdırılmadıqda tədris prosesi-
nin səmərəsi görünən səviyyədə azalır. Ona görə 
də müəllim hər dərs üçün müstəqil olaraq əlavə 
materiallar seçməlidir;

- müəllim hər bir alt qrupa daha az vaxt ayır-
mağa məcbur olması;

- hər bir tələbəyə fərdi yanaşmanın təşkilində 
çətinlik; çünki, bir qayda olaraq, çoxsəviyyəli 
qruplar çoxdur.

Daha əvvəl qeyd edildiyi kimi, həm güclü, 
həm də zəif tələbələr fərqlidir həmyaşıdlar qrupu 
demotivasiya edilə bilər. Bu vəziyyətdə müəllim 
onları həvəsləndirmək üçün yeni yollar axtarma-
ğa məcburdur.

Müxtəlif səviyyəli bir qrupun müəllimi üçün 
çətinliklərdən biri tələbələrin biliyinə nəzarət və 
onların biliyinin qiymətləndirilməsidir. Bu cəhəti 
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də qeyd edək ki, əhəmiyyətli səviyyə fərqi öyrən-
mə və öyrətmə məqsədləri ilə bağlı müxtəlif təc-
rübələrlə birləşən xarici dil bilikləri biliyin mo-
nitorinqi və qiymətləndirilməsi sisteminin işlənib 
hazırlanması prosesini xeyli çətinləşdirir.         

Çoxsəviyyəli qrupda işin əsas paradiqması də-
yişiklikdir. Tədris prosesində fasilitator-kömək-
çiyə çevrilir, onun əsas rolu tələbələri istiqamət-
ləndirmək olan koordinator materialının hərtərəfli 
öyrənilməsidir. Müəllimin rolundan sonra tələbə-
nin rolu da dəyişir. Tələbə məcburdur ki, öyrən-
mə prosesi üçün daha çox məsuliyyət götürsün. 
Təlim prosesində müəllimin rolunda müəyyən 
dəyişikliyə baxmayaraq, müəllimin əməyinin 
həcminin azaldığını düşünmək olmaz. Əksinə, 
“kənarda” yalnız daha çox sinif işi var.

Çoxsəviyyəli qruplarda işləmək üçün strategi-
yalar da hazırlamaq vacibdir. Müəllimdən daimi 
olaraq qrupu müşahidə etmək tələb olunur. oxu-
maq, İlkin mərhələdə tələbələrin səviyyəsini qiy-
mətləndirmək məcburidir. Tələbələrin səviyyəsi-
nin yüksəldilməsinin davamlılığını təmin etmək, 
rahatlıq yaratmaq, hər kəs üçün yaxşı atmosfer, 
materialları düzgün seçmək və onları müxtəlif 
qrup tələbələrinin şəxsi səviyyələri ilə uyğun-
laşdırmaq lazımdır. Hər dərs üçün hər bir şagird 
üçün tapşırıqlar dərsi bütövlükdən məhrum edir 
və təlim prosesinin effektivliyini və lazımi ba-
carıqların inkişafını azaldır. Fərdi xüsusiyyətlə-
rini nəzərə alaraq hər kəs üçün fərdi tapşırıqlar 
nəzərdə tutmaqda çoxlu işləmək və vaxt istəyir. 
Ona görə də müəllim dərsləri planlaşdırmalıdır. 
Nəticədə qrup möhkəm bir komandaya çevrilir, 
müəllimin irəliləyişləri izləmək imkanı artır, hət-
ta tələbələr də özünün inkişafı görə bilirlər.          

Heterojen qruplarla işləyərkən, mürəkkəb ol-
mayan proses, materialların seçilməsi, uyğunlaş-
dırılması və dərsin planlaşdırılması ilə yanaşı və 
tələbənin qiymətləndirilməsinə vacib məsələdir. 
Təəssüf ki, öyrənmə prosesinin bu siyahısına pe-
daqoji ictimaiyyət tərəfindən az diqqət yetirilir. 
Qarışıq səviyyəli qruplarda müəllim hər bir şa-
girdə və onun fəaliyyətinə nəzarət edir. lakin ye-
kun sertifikat nəticələrin qiymətləndirilməsi çətin 
bir iş ola bilər. Bu, bir qayda olaraq, müəllim və 
təhsil müəssisəsinin rəhbərliyi arasında baş verir. 
Məktəb rəhbərləri hər bir tələbənin səviyyəsin-
dən asılı olmayaraq bütün tələbələrin bir testdə 
qiymətləndirilməsini tələb edir. Tez-tez belə bir 
vəziyyət müşahidə olunur: müəllim fərdi təlimi 
inkişaf etdirməyə borcludur. Lakin bu işi yaksək 

səviyyədə planlaşdırmaq, habelə hər bir tələbənin 
mütəmadi olaraq qiymətləndirilməsini aparmaq 
təhsil müəssisəsinin ümdə vəzifəsi olmalıdır [3].

Mütəxəssislər tələbələrin özünüqiymətləndir-
məsinə böyük əhəmiyyət verirlər. Özünü yox-
lamaq imkanı olan tapşırıqların köməyi ilə tələ-
bələr mütəmadi olaraq öz tərəqqisini və öyrənmə 
nəticələrini izləyə bilərlər. 

C.Theis tələbələrin yekun attestasiyasın-
da diferensiallaşdırmanı təklif edir. O, test işini 
fərqləndirməyi təklif edir, yəni onu tələbənin 
səviyyəsinə uyğun şəkildə tərtib etməyin daha 
səmərəli olduğunu göstərir. C.Theis hesab edir 
ki, tələbəyə verilən tapşırığı bitirdikcə tapşırıqla-
rın çətinlik səviyyəsini artırmaq lazımdır. Belə-
liklə, zəif və güclü tələbələr xarici dildə bilik sə-
viyyələrinə uyğun tapşırıq alacaqlar [4, s.75-76].

Tələbələrin attestasiyasının tərkib hissəsi on-
ların qiymətləndirilməsidir. Çoxsəviyyəli qrupda 
şagirdlərin qiymətləndirilməsi prosesində müəl-
lim tələbələrin biliyini qiymətləndirmək üçün ən 
yaxşı metodu seçməli, son dərəcə obyektiv və 
dəqiq olmalıdır. Təəssüflə qeyd etmək lazımdır 
ki, elmi ədəbiyyat, şagirdlərin bilik və bacarıq-
larının qiymətləndirilməsi üsullarına o qədər də 
diqqət yetirilmir. Tədqiqatlaarda sertifikatlaşdır-
ma metodlarına bir neçə yanaşma təklif olunur. 
Tələbənin qiymətləndirməsi qismən bir reliktdir 
və bütün sistemdir. Qiymətləndirmə dəyişikliklər 
tələb edir, çünki öyrənmə üçün ən başa düşülən 
olsa da şagirdlərin (və onların valideynlərinin), 
tələbə və müəllimin “əks əlaqəsi” formasıdır. la-
kin tədqiqatlar göstərir ki, çoxsəviyyəli qrupda 
qiymətlən-dirmə öz həvəsləndirici funksiyalarını 
yerinə yetirmir.

Heç bir şübhə yoxdur ki, öyrənmə prosesinin 
nəticələrini əldə etməyə nail olmaq ilkin və cari 
səviyyə nəzərə alınmadan formalaşan müəyyən 
bal həddi ilə ölçülür. Birinci, 1 - qiymətləndirmə 
yoxdur, 2 - qiymətləndirmə səviyyəsində iş, 3 - 
qiymətləndirmə səviyyəsindən aşağı iş. Beləlik-
lə, 5/3 alan tələbə yaxşı iş gördü, amma səviyyəsi 
ümumiyyətlə qiymətləndirmə səviyyəsinə, yəni 
“əla” şagirdin qiymətinə uyğun gəlmir.

Qeyd edək ki, xarici ölkələrdə qiymətləndirmə 
haqqında tədqiqatların nəticələri maraq doğurur. 
Qiymətləndirmə zamanı Tomlinson prinsipdən 
istifadə də tövsiyə edir. Bu prinsipin belədir: 3 
“P” dövrü: icra, proses, tərəqqi. Müəllim 3 qiy-
mət verir: tələbə işinin aşağıdakı göstəricilərinin 
təhlili əsasında: performans (yenidən - sınaq və 
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digər iş növləri əsasında göstərilən nəticələr), 
proses (öyrənməyə münasibət), tərəqqi (müəyyən 
edilmiş tədrisə nail olmaqda irəliləyiş məqsədlə-
rin bədəni).        

Tomlinsonun təklif etdiyi digər qiymətləndir-
mə metodu portfeldir. Bu yanaşmanın bir hissəsi 
olaraq hər bir tələbə giriş testindən başlayaraq, 
qiymətləndirilən tələbənin ən yaxşı işinə qədərki 
dövr üçün öz işinin portfelini saxlayır, Beləlik-
lə, həm şagird, həm müəllim, həm də məsələn, 
valideynlər tələbələrin işlərini inkişafda görürlər 
ki, bu da yekun qiymətlərin səmərəliyini daha da 
artırır, obyektiv və başa düşülən edir [5, s.13].

Araşdırmanın nəticələrinə əsasən belə qənaətə 
gəlmək olar ki, müasir dövrdə çoxsəviyyəli qrup-
larda xarici dillərin tədrisinin pedaqoji metodu 
sonuncu yeri tutmur. Onun həyata keçirilməsi-
nin səbəbləri müxtəlifdir: inzibati strateji qərar, 
müəllim heyətinin çatışmazlığı, güclü tələbələrin 
sayı, məsələn, miqrasiya proseslərinə görə. Hete-
rojen qruplarda uzun müddət işləmək müəllimin 
işini xeyli çətinləşdirir, çoxlu əlavə iş tələb edir. 
Bununla belə, təhsil müəssisəsi tədris material-
larını tələbələrin təhsil ehtiyaclarına uyğunlaşdı-
rılmaq üçün proqramlar və tədris vasitələri üzrə 
Təhsil Nazirliyi ilə birgə iş aparmalıdır. Bu cəhət 
müəllimin tədrisin müəyyən strategiyaları və 

metodları üzrə qrupda apardığı işin səviyyəsinə 
müsbət təsir göstərər, yaxşı səmərə verər. Bunu 
tədris fəaliyyətində diqqətə almaq lazımdır, çün-
ki, tələbələr öyrənmə, mənimsəmə səviyyəsinə 
görə təxminən eynidir.
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Annotasiya. Məqalədə ali təhsil müəssisələrində “Texnologiya müəllimliyi” 
ixtisasında müasir dövrdə istifadə olunan hər bir maşın detallarının quraşdırılıb 
hazırlanması və konstruksiyanın əvvəlcədən layihələndirilməsinin tədrisi xü-
susiyyətlərindən bəhs olunur. Tədris zamanı tələbələrə aşılanmalıdır ki, maşın 
hissələrinin layihələndirilməsi mürəkkəb bir texniki yaradıcılıq prosesi olub, 
hazırlanacaq və ya artıq hazırlanmış detalların maşının istismar şəraitinə uyğun 
materialın, formasının, həndəsi ölçülərinin, habelə onlara təsir edən qüvvələrin 
hesablama və ya seçmə yolu ilə təyin edilməsi ilə nəticələnir. Maşın hissələrinin 
layihələndirilməsində yoxlama hesabatı üsulu artıq mövcud olan, yəni kons-
truksiyası artıq hazırlanmış yeni və ya istismarda olmuş maşın detalının yeni 
istismar şəraitinə uyğun olub – olmadığını müəyyənləşdirmək məqsədi ilə tət-
biq edilir. Hal-hazırkı dövrdə maşın detallarının layihələndirilməsində istifadə 
edilən layihə hesabatı üsulunun tətbiqi adətən yeni hazırlanacaq detallar üçün 
aparılır.

Issues of education of machine parts design in higher 
education institutions
Abstract. The article talks about the features of teaching the installation and 
preparation of each machine detail used in the modern era and the pre-design 
of the structure in the specialty “Teaching Technology” in higher education ins-
titutions. During training, students should be taught that the design of machine 
parts is a complex technical creative process, which results in determining the 
material, shape, geometric dimensions of the parts to be made or already made 
according to the operating conditions of the machine, as well as the forces acting 
on them, by calculation or selection. In the design of machine parts, the inspec-
tion report method is applied to determine whether the already existing, i.e., the 
new or in-service machine part, whose construction has already been developed, 
is suitable for the new operating conditions. Currently, the application of the 
project report method, which is used in the design of machine parts, is usually 
carried out for new parts to be made.

Вопросы преподавания проектирования деталей 
машин в высших учебных заведениях
Aннотация. В статье рассказывается об особенностях проектирования 
и изготовления деталей каждой из машин, используемых в наше время, 
а также об особенностях обучения предварительному проектированию 
конструкции студентов высших учебных заведений по специальности 
“Преподавание технологии”. В процессе обучения следует прививать 
учащимся, что проектирование деталей машин - сложный технический 
творческий процесс, в результате чего детали, которые будут изготовлены 
или уже изготовлены, определяются расчетным или выборочным 
способом материала, формы, геометрических размеров, соответствующих 
условиям эксплуатации машины, а также действующих на них сил. При 
проектировании деталей машин применяется метод инспекционного 
отчета с целью определения соответствия уже существующей, т. е. 
новой или находящейся в эксплуатации детали машины, конструкция 
которой уже разработана, новым условиям эксплуатации. Применение 
метода отчетности по проекту, используемого в настоящее время при 
проектировании деталей машин, обычно выполняется для деталей, 
которые будут изготовлены заново.
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Hər bir maşının müəyyən detallardan quraşdırılıb hazırlanması üçün həmin detalların 

konstruksiyası əvvəlcədən layihələndirilir. Layihələndirmə mürəkkəb bir texniki yaradıcılıq prosesi 

olub, hazırlanacaq və ya artıq hazırlanmış maşın detallarının maşının istismar şəraitinə uyğun 

materialın, formasının, həndəsi ölçülərinin, habelə onlara təsir edən qüvvələrin hesablama və ya 

seçmə yolu ilə təyin edilməsi ilə nəticələnir. Hal-hazırda maşın detallarının layihələndirilməsi iki 

üsulla həyata keşirilir: 

-. yoxlama hesabatı üsulu 

-. layihə hesabatı üsulua 

Hansı layihələndirmə üsulunun tətbiq olunması layihə olunan maşın detalına qoyulan 

tələblərlə müəyyən olunur.  

Yoxlama hesabatı üsulu artıq mövcud olan, yəni konstruksıyası artıq hazırlanmış yeni və ya 

istismarda olmuş maşın detalının yeni istismar şəraitinə uyğun olub -olmadığını müəyyənləşdirmək 

məqsədi ilə tətbiq edilir. Bu zaman maşın detalını başlıca həndəsi ölçüləri məlum olduğundan, 

habelə onun materialı artıq seçilmiş və istifadə edildiyindən, bunları nəzərə almaqla, maşın detalının 

iş görmə qabiliyyətini səciyyələndirən meyarlardan birinin və ya bir neçəsinin qiyməti məlum 

düsturlarla hesablanmaqla, həmin meyarı xarakterizə edən göstəricinin buraxılabilən qiyməti ilə 

müqayisə olunur. Müqayisəetmə aşağıdakı şərtlərdən birinin, bir neçəsinin və ya hamısının ödənib – 

ödənmədiyini müəyyənləşdirməklə həyata keçirilir: 

 

 

mi (x , F , k )    im     (1.1) 

 

  mi  (x , F , k )  im     (1.2) 

Bu ifadələrdə, x – layihələndirilən maşın detallarının  məlum həndəsi ölçüləridir; 

F – həmin detallara istismar zamanı təsir edəcək məlum və ya hesablamalarla tapıla bilən 

qüvvələrdir; 

k – layihələndirilən maşın detalının materialını və ya onun konstruksiyasının formasını 

müəyyən edən məlum əmsaldır. 

mi (x , F , k) – maşın detallarının istismar zamanı iş görmə qabiliyyətini xarakterizə edən 

meyarların onun həndəsi ölçülərindən, təsir edən qüvvələrdən, formasından və materialından asılı 

hesablanmasına imkan verən məlum funksiyalardır; 

 im  - i nömrəli meyarın buraxılabilən qiymətidir. 

Yoxlama hesabatı formasında aparılan layihələndirmə zamanı (1.1) və (2.2) şərtləri 

ödənməzsə, onda maşın hissəsi üçün seçilmiş konstruksiyanın materialını dəyişdirməklə həmin 

sərtin ödənilməsini təmin edirlər.  

Qeyd edək ki, (1) və (2) şərtlərinin ödənməsi 
 

 
03,0

.


−

m

mm
 (1.3) tərtibində olmalıdır. Əks 

halda layihələndirmə zamanı daha ucuz, iqtisadi cəhətdən daha əlverişli materialdan hazırlanmış 

detal seçməklə (1.3) şərtinin ödənməsini təmin edirlər. 

Maşın detallarının layihələndirilməsində istifadə edilən layihə hesabatı üsulunun tətbiqi 

adətən yeni hazırlanacaq detallar üçün aparılır. Bu üsulun tətbiqi zamanı layihələndirilən detalın 

formasını, ölçülərini və materialını müəyyən edən başlıca parametrlərin qiymətlərini aşağıdakı 

şərtdən müvafiq hesablamalar aparmaqla tapırlar: 

mi  (x , F , k ) =  im   (1.4) 

Qeyd edək ki, maşın detallarının layihələndirilməsi zamanı istifadə edilən hər iki üsulun, yəni 

istər yoxlama hesabatı, istərsə də layihə hesabatı üsullarının tətbiqi üçün lazım olan iş qabiliyyəti 

meyarının buraxılabilən qiymətlərinin tapılmasında iki üsuldan istifadə etmak mümkündür:  

1) cədvəl üsulu; 

2) diferensial üsul. 

Bu üsulların mahiyyəti aşağıdakı kimidir. 
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Cədvəl üsulu çox sadə olub, məlum konstruksiyalı maşın detalının seçilmiş materialı, məlum 

forması və məlum istismar şəraitindən asılı olaraq, baxılan iş qabiliyyəti meyarının buraxılabilən 

qiymətinin məlum sorğu mənbələrindən tapılmasından ibarətdir. Qeyd edək ki, belə sorğu 

mənbələri maşınqayırma praktikasının və elmi-tədqiqat institutlarının uzun illər apardığı 

təcrübələrin nəticəsi kimi müvafiq kitablar formasında məlumdur. 

Differensial üsul adətən yeni maşın detalı və ya onun üçün material seçdikdə mövcud 

hesablama düsturlarından istifadə etməklə baxılan meyar üçün buraxılabilən qiymətinin 

tapılmasından ibarətdir. Məsələn, maşın detallarının layihələndirilməsində tez-tez istifadə edilən 

möhkəmlik meyarını səciyyələndirən göstəricilərin buraxilabilən qiymətlərini aşağıdakı düsturları 

tətbiq etməklə tapırlar: 

 
 S

m
m heddi

i =   (1.5) 

Burada, heddim  – maşın detalının konstruksiyasının en kəsiyində yaranan normal və ya 

toxunan gərginliklərin maşınqayırma müəssələrinin və müvafiq elmi-tədqiqat institutlarının 

laboratoriyalarında çoxlu sayda sınaqlarla müəyyən edilmiş həddi qiymətləridir. Bu kəmiyyətlər 

plastik materiallar üçün axıcılıq həddinə, kövrək materiallar üçün möhkəmlik həddinə bərabər 

götürülür. (1.5) düsturunda  S - kəmiyyəti möhkəmlik ehtiyyatı əmsalı adlanır. Bu kəmiyyət   

       321 SSSS =   (1.6) düsturla hesablama yolu ilə tapılır.  

Burada,  1S = 1- 1,6 layihələndirilən maşın hissəsinə təsir edən yükün dəqiq təyin olunmasını; 

 2S = 1,2 – 2,5 – layihələndirilən maşın hissəsinin materialının bircinsliliyini;  3S  = 1 – 1,5 

kəmiyyəti isə layihələndirilən maşının təhlükəsizlik dərəcəsini nəzərə alan əmsallardır.Bu 

əmsalların seçilməsi layihələndirilən maşın hissəsi üçün verilən tələblərə  uyğun aparılır. 
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Annotasiya. Bildiyimiz kimi, bu gün təhsilimiz Avropa təhsilinə inteqrasiya 
olunur ki, bu da öz növbəsində təhsilimizdə yeniliklərin tətbiqini tələb dir.  Təh-
silimizin inkişafı isə informasiya və kommunikasiya texnologiyalarının geniş 
istifadəsindən asılıdır.  Bu gün yeni texnologiyalar dedikdə bura təkcə kom-
püter daxil edilmir. Eyni zamanda, multimediya vasitələri də bura daxil edi-
lir. Multimediya vasitələri də  tədris prosesinə  tətbiq edilir. Tədris prosesində 
multimedia texnologiyalarından istifadə tədrisi zənginləş¬dir¬məklə  yanaşı, 
onun effektivliyini də artırmış olur. Multimedia texnologiyaları təhsil sistemi-
nin informasiyalaşdırılmasının əsas vasitəsi kimi çıxış edir. Belə ki, əvvəllər 
dərs müəllimin şərhi üzərində qurulurdu.  Başqa vasitələrdən istifadə nəzərdə 
tutulmurdu. İndi isə bu texnologiyaların tətbiqi dərsdə  çox¬kom¬ponentli in-
formasiya mühitinin formalşmasına  şərait yaradır. Məqalədə də məhz bu kimi 
məsələlərin həllindən bəhs edilir. 

Use of multimedia technology in the training process
Abstract.  As we know, today our education is integrated into European educa-
tion, which in turn requires the introduction of innovations in our education. The 
development of our education depends on the wide use of information and com-
munication technologies. Today, new technologies include not only computers. 
At the same time, multimedia tools are also included here. Multimedia tools are 
also applied to the teaching process.The use of multimedia technologies in the 
teaching process not only enriches teaching, but also increases its effectiveness. 
Multimedia technologies act as the main means of informatization of the educa-
tional system. So, before, the lesson was based on the teacher’s interpretation. 
The use of other means was not intended. Now, the application of these tech-
nologies creates conditions for the formation of a multi-component information 
environment in the classroom. The article also talks about the solution of such 
issues.

Использование мультимедийных технологий в 
процессе обучения
Aннотация. Как мы знаем, сегодня наше образование интегрируется 
в европейское образование, что, в свою очередь, требует внедрения 
инноваций в наше образование.  А развитие нашего образования зависит 
от широкого использования информационных и коммуникационных 
технологий.  Сегодня, когда мы говорим о новых технологиях, речь идет 
не только о компьютерах. В то же время мультимедийные средства также 
применяются в процессе обучения.
Использование мультимедийных технологий в учебном процессе не только 
обогащает обучение, но и повышает его эффективность. Мультимедийные 
технологии выступают в качестве основного средства информатизации 
системы образования. Так, раньше урок строился на интерпретации учителя.  
Использование других средств не предполагалось. А сейчас применение 
этих технологий создает условия для формирования многокомпонентной 
информационной среды на уроке. В статье обобщается рассмотрение 
подобных вопросов разными авторами в педагогической литературе. 
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Azərbaycan təhsilinin Avropa təhsilinə in-
teqrasiyası mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu in-
teqrasiya təhsil sistemində yeniliklərin tətbiqini 
labüd edir. Hər bir yenilik isə öz növbəsində təh-
silin inkişafına təkan verir, yeni pedaqoji texno-
logiyaların tətbiqinə imkanlar açır. Bu gün təhsil 
sahəsində özünü göstərən əsas amillərdən biri də 
məhz elektron təlim vasitələrinin müasir təlim 
prosesinə tətbiqidir.

Dünya təcrübəsinə əsaslansaq deyə bilərik ki, 
ölkənin hərtərəfli inkişafı informasiya və kom-
munikasiya texnologiyalarının geniş istifadəsin-
dən asılıdır. Deməli, hər bir ölkənin İKT proqramı 
hazırlanmalı və ondan səmərəli istifadə edilməli-
dir. İnformasiyasız cəmiyyətin inkişafı mümkün 
olmadığı kimi, təhsilin də inkişafı İKT-siz müm-
kün deyildir. Hər bir ölkə inkişaf strategiyasına 
nail olmaq üçün informasiya cəmiyyətinə malik 
olmalıdır. Burda ilk öncə təhsilin informasiya-
laşdırılmasından söhbət getməlidir. Bəzi ölkələr 
bu sahədə ilk addımlarını çoxdan atmış və bö-
yük nailiyyətlər qazanmışlar. Bu gün Azərbaycan 
təhsilinin inkişafı istiqamətində də böyük işlər 
görülmüş, tarixi qərarlar qəbul edilmişdir. Qəbul 
edilən hər bir qərar təhsilimizə öz yeni töhfəsini 
verməkdədir.

Bu gün yeni texnologiyalar dedikdə bura tək-
cə kompüter daxil edilmir. Eyni zamanda, multi-
media vasitələri də bura daxil edilir. Multimedia 
vasitələri də tədris prosesinə tətbiq edilir. Mul-
timedia avadanlığı özündə bir neçə komponen-
ti birləşdirir. Bu komponentlər aşağıdakı kimi 
qruplaşdırılır.  

1. Tədris materialının məzmunu. Tədris ma-
terialı məzmuna əsaslanır. Məzmun yoxdusa, 
nədən bəhs ediləcək? Ona görə də tədris edilən 
material məzmuna malik olmalıdır.

2. Şərh metodu. Təqdim edilən mövzu şərh 
tələb edir. Elə mövzular var ki, onunla bağlı 
müəyyən videolara, filmlərə baxılır. Bu o demək 
deyil ki, bununla da kifayətlənmək olar. Burda 
numayiş edilən mövzunun şərhi də həyata keçi-
rilməli, əlavə məlumatlar verilməlidir.

3. Təlim texnologiyası. Demək, mövzunun 
məzmunu olmalı, mövzu şərh edilməlidir.  Bütün 
bunlar isə məhz təlim texnologiyalarının iştirakı 
ilə həyata keçirilir. 

İzahdan da göründüyü kimi, bu komponent-
lər bir-biri ilə əlaqəlidir. Bu əlaqə olmasa təlimin 
keyfiyyəti olmaz. Həm də bu sistem öyrədici sis-
tem yaradır. Bu sistem də öz növbəsində şəxsiy-

yətin inkişafına komək edir, təlim prosesini real-
laşdırır. 

Bir çox ədəbiyyatlarda multimedia anlayı-
şından geniş bəhs edilir. Bu söz “multi” – çox, 
“mediya” – yayım sözlərindən əmələ gəlib, in-
formasiya daçıyıcısı mənasında işlənilir. Multi-
medianın hərfi mənasına gəldikdə bu çox mühit-
li rabitə qurğularından birgə istifadə deməkdir.
Multimedia tədris formasını dəyişməyə qadir 
bir informasiya daşıyıcısıdır. Sadə texnologiya 
olmaqla bərabər, dərsi maraqlı edə bilən bir tex-
nologiyadır. Həm də insan həyatında kompüterin 
rolunu müəyyən edən bir hadisədir [1]. 

Bu gün inkişaf etmiş ölkələrdə, habelə ABŞ 
və Yaponiyada multimedia hadisəsindən istifadə 
edilir. Burda məqsəd insanların düşünmə və öy-
rənmə tərzlərinə təsir etmək, bu metodikada də-
yişikliklərə nail olmaqdır.              

Kompüterlərin hər bir sahəyə tətbiqi dizayn 
və çap işlərində böyük dəyişikliklərə səbəb oldu. 
Belə ki, animasiya proqramlarının, çizgi filmlə-
rinin yaradılmasında sanki bir inqilab yaşandı. 
Əldə edilən məhsullar bir araya gətirildi. Bun-
lardan multimedia yaradıldı. Sonra multime-
dia vasitələri tədris prosesində tətbiq olunmağa 
başlandı. Multimedia texnologiyası öz əlverişli 
olması ilə seçilir. Burada yazı, səs, surət, qrafik 
kimi anlayışlar öz əksini tapır. Bunlar da birlikdə 
təlim vasitəsi kimi təlim-tərbiyə prosesinə tətbiq 
edilir [2]. 

Əvvəllər belə bir fikir formalaşmışdır ki, öy-
rənmə vasitəsi kitabdır. Kitabı heç nə əvəz edə 
bilməz. Həm də kitablardan təkbaşına istifadə 
edildiyindən onun daha effektli olması göstərilir-
di. Lakin zaman keçdikcə yeni vasitələrin yara-
dılması, təlimə tətbiqi sübut etdi ki, bu funksiya-
nı təkcə kitablar həyata keçirə bilməz. Haqqında 
danışdığımız multimedia buna sübutdur. Multi-
media görmə, eşitmə, oxuma kimi ünsürləri bir 
araya gətirir. Bu ünsürlər də öz növbəsində bir 
sistem olmaqla, insanda öyrənməni və dərk etmə-
ni sürətləndirir. Köməkçi bir vasitə kimi dərslərə 
olan marağı artırır. Əgər kitabdan istifadə də şa-
gird tez yorulursa, burda maraq daha güclü olur, 
yorulma hiss edilmir. 

Bu o demək deyil ki, hər zaman bu vasitələr-
dən istifadə etmək olar və nəticədə kitabın rolu 
azalar. Nə qədər yeni vasitələr çıxsa belə kitab 
qüvvədə qalır. Heç kim kitabın rolunu inkar edə 
bilməz. Bu vasitələrin təlimdə tətbiqinə gəldik-
də deyə bilərik ki, multimedia vasitələrinin tədris 
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prosesində hansı formada, hansı miqdarda tətbiqi 
düşündürücü məsələlərdən biridir. Bunun üçün 
bu vasitələr praktik olaraq sınaqdan keçirilməli-
dir. Sınaqdan keçirildikdən sora tətbiqinə icazə 
verilməlidir. Yoxsa bu sahəyə xərclənən vəsait 
məhv olar.

Bu gün ölkəmizdə bu vasitələrdən istifadə xü-
susi önəm daşıyır. Həm də bu vasitələrdən istifa-
də edə biləcək kadrların hazırlamnası da lazım-
dır. Burda yenə əsas vəzifə müəllimlərin üzərinə 
düşür. Müəllimlər bu işi öyrənmək istəməsələr, 
bu vasitələrin istehsalına nə ehtiyac yaranacaq, 
nə də təlim prosesinə tətbiq edilə biləcək. Mul-
timedia texnologiyasından istifadə edən müəllim 
yaxşı təlim görməli, dərs prosesinə tətbiqində çə-
tinlik çəkməməlidir. Müəllim hər zaman fəaliy-
yəti ilə mərkəzdə dayandığı kimi, bu vasitələrin 
tətbiqində də aparıcı simadır. Bu mənada, dərslə-
rin maraqlı təşkilində digər vasitələr kimi, multi-
media vasitələrindən istifadə də xüsusi əhəmiy-
yət kəsb edir [3]. Multimedia texnologiyasından 
necə istifadə etməli? 

1) Multimedia təqdimatlarından istifadə edən 
dərslər, multimedia proyektorları, sakin qovluq-
ları, avtomatlaşdırılmış təlim sistemləri, müxtəlif 
proqramların video yazıları və s.  istifadə edərək 
kompüter dərslərində aparılır;

2) Hər bir şagirdin arxasında ayrıca bir kom-
püter olmalıdır ki, bu da şəxsi qovluğunu yarat-
maq məqsədi daşıyır;

3) Fərdi yanaşmadan istifadə edilməlidir;
4) Proqramın əsas hissələrinin paralel və kon-

sentrik öyrənilməsi imkanı təmin edilməlidir; 
Bu, şagirdlərə, bütün materialların bütövlüyünü 
itirmədən, bölmələrin hər biri üçün getdikcə daha 
dərin bilik almağı düşündürməyə imkan verir.

Multimedia vasitələrinin təlim prosesin-
də istifadə edilməsi nəticəsində aşağıdakı                                                   
nəticələr əldə edilir:

Əvvəllər şagird kitab və yazı taxtası ilə ünsiy-
yətdə olurdu bu da onda vərdişə çevrilirdi. İndi 
isə bu vasitələrdən istifadə şagirdi uzun müddət 
mövzuya istiqamətləndirir. Burda həm görmə, 
həm eşitmə birgə çıxış edir ki, nəticədə şagirddə 
maraq daha da artmış olur;

Burda kompüterlə sərbəst işləyə bilən müəlli-
min olması vacibdir. Müəllim kompüterlə bağlı 
biliyə sahib olmalıdır. Çünki bu biliklərdən is-
tifadə etməklə müəyyən təcrübə qazanmış olur. 
Gələcəkdə bu onun köməyinə çatır. Artıq bilir 
ki, bu savaddan harada və necə istifadə edə bilər. 

Beləliklə, bu vasitələrdə istifadə edəcəyi məsələ-
sində təcrübə qazanır.

Məlumat multimedia texnologiyalarının daxil 
edilməsi tədris prosesini texnoloji və səmərəli 
edir. Bəli, bu yolda çətinliklər də var, gələcəkdə 
onlardan qorunmamaq üçün səhvlər də var. An-
caq əsas bir müvəffəqiyyət var, bu şagirdlərin ma-
rağı, yaradıcılığa hazırlıq, yeni bilik və müstəqil-
lik hissi almaq ehtiyacı. Kompüter şagirdlərdən 
bir-birinə bənzər olmayan dərslər hazırlamağa 
imkan verir. Bu daimi yenilik hissi öyrənmə ma-
rağına kömək edir.

Multimediadan istifadə kompüterlərin kömə-
yi ilə həyata keçirilir. Burda şagird  kompüterlə 
ünsiyyətə girə bilir. Ünsiyyət zamanı hadisələri 
ekranda görür və izləyə bilir. Sonra izlədiklərini 
ardıcıllıqla canlandırmaya çalışır. Bu proses xü-
susi hazırlanmış proqramlar vasitəsi ilə həyata 
keçirilir. 

Sevindirici olan hal, son on il ərzində hazırla-
nan proqramların olduqca ümidverici   olmasıdır. 
Önümüzdə ki bir neçə il içərisində bu boşluğun 
böyük sürətlə doldurulacağı ehtimal olunmaq-
dadır. Əslində ustalıqla hazırlanmış multimedia 
tədris proqramları olarsa və bunlar dövriyyə bu-
raxılarsa, insan beyninin istifadə edilmə həcmi-
nin artırılması yenidən diqqət mərkəzində ola-
caqdır [4].

Multimediadan istifadə elə belə baş vermir, 
burda elektron tədris vəsaitlərinin yaradılmasını 
məsələsi gündəmə gəlir. 

Beləki, informasiya tədris resursları hazırlan-
malıdır ki, tədrisdə bunlardan istifadə edilə bil-
sin. Bu resurslar isə iki növə ayrılır. 

1. Qeyd etdik ki, bu prosesdə hər bir şagirdin 
önündə fərdi kompüterin olması vacibdir. Deməli 
kompüter varsa, orda informasiya da var. 

2. Bu informasiyalar tədris mərkəzində hazır-
landığı üçün tədris mərkəzinin kompüterlərində 
də informasiyanın olması lazımdır. 

Bu informasiyalar müəyyən tələblərə cavab 
verməlidir. 

Tədrisdə istifadə edilən informasiya resursları 
irihəcmli olmalıdır. Burada mətn qrafika, audi-
o-videotəsvir yer almalıdır. Çünki təlim prosesi-
nin fəal iştirakçısı olan şagird ona təqdim edilən 
informasiyanı mənimsəyə bilməli, sonra onu can-
landırmağı bacarmalıdır. Bu səbəbdən multime-
dia kursları üçün CDROM texnologiyalarından 
istifadə edilir [5].  

ETV-nin yaradılmasında tədris materialının 
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multimedia formada təqdimatı vacibdir.
Tədris prosesində multimedia texnologiyala-

rından istifadə tədrisi zənginləşdirməklə  yanaşı, 
onun effektivliyini də artırmış olur. Multimedia 
texnologiyaları təhsil sisteminin informasiyalaş-
dırılmasının əsas vasitəsi kimi çıxış edir. Belə 
ki, əvvəldə qeyd etdiyimiz kimi, dərs müəllimin 
şərhi üzərində qurulurdu. Başqa vasitələrdən isti-
fadə nəzərdə tutulmurdu. İndi isə bu texnologiya-
ların tətbiqi dərsdə çoxkomponentli informasiya 
mühitinin formalşmasına  şərait yaradır. 

Hər bir fənnin tədrisində müəllimlər çalış-
malıdır ki, həm şagirdlərin fəallığını təmin et-
sin, həm də onları mövzu ilə bağlı axtarışa cəlb 
edə bilsin. Müəllim həm də imkan verməlidir ki, 
uşaqlar internet saytlarına daxil olsun, lazım olan 
informasiyanın axtarışına başlasınlar. Hər bir şa-
gird öz təfəkkürünə əsaslanan məlumatları əldə 
etməyə çalışır.  

Axtarış başa çatdıqdan sonra şagirdlər əldə et-
dikləri informasiyanı sistemləşdirməlidirlər. Bu 
proses başa çatdıqdan sonra müəllim müəyyən 
suallar verməklə şagirdlərin nə kimi informasiya 
əldə edə bildiklərini dəqiqləşdiə bilər. 

İKT-nin imkanları göründüyü kimi, olduqca 
genişdir. Hər bir dərs prosesində bu imkanlardan 
yararlanmaqla, təhsilin keyfiyyətini daha da ar-
tırmaq olar. 

Hal-hazırda bütün fənlər üzrə elektron tədris 
həyat keçirilir. Bunun üçün elekrton  metodiki re-
surslar hazırlanır. Multimedia texnologiyaların-
dan istifadə nəticəsində

 -Şagirdlərin öyrənməyə marağı daha da 

artır, dərsdə daha fəal iştirak edirlər;
 -Şagirdlərdə təfəkkür inkişaf edir,  qərar-

lar qəbul edir, sərbəst fikir söyləyə bilir;
 -Müəllim mövzu şərhindən azad olur, şa-

girdləri yaradıcı olmağa dəvət edir;
 -Şagirdlər informasiyanı qəbul etmək, 

analiz aparmaq, nəticə çıxarmaq vərdişlərinə 
yiyələnirlər. 

Multimedia texnologiyalarından istifadə za-
manı tədris filmlərindən də istifadə yerinə düşər. 
Bəzi fənlərin tədrisində filmlərin nümayişi daha 
əlverişli və tədrisə köməkçi xarakter kəsb edir. 
Filmlərin nümayişi dərsin effektivliyinə təsir 
edir, şagirdə imkan verir ki, filmi həm izləsin, 
dəftərində qeydlər aparsın, hadisələri analiz et-
sin, müəyyən nəticələrə gələ bilsin.

Göründüyü kimi, multimedia texnologiyaları 
da dərsin keyfiyyətinə təsir edən vasitələrdir. Bu 
gün bu vasitələrdən istifadə olduqca əlverişlidir. 
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Annotasiya. Məqalədə ali təhsil müəssisələrinin Biologiya ixtisasında “Ali 
bitkilərin sistematikası” fənninin tədrisində Qaz soğanı cinsinin öyrənilmə ta-
rixi, onun morfoloji əlamətləri və sistematikasının tədqiqində rolu olan klassik, 
dünya və Azərbaycan alimlərinin tədqiqat işləri haqqında məlumatlar verilmiş-
dir. Son taksonomik və nomenklatur dəyişikliklər nəzərə alınmaqla, Naxçıvan 
Muxtar Respublikasında yayılan Qaz soğanı cinsinin növ spektri 7 bölmə 22 
növlə təmsil olunduğu  müəyyənləşdirilmişdir: G. bulbifera (Pall.) Salisb.,  G. 
chlorantha (Bieb.) Schult. & Schult.f., G. confusa A. Terracc, G. chanae  Gros-
sh.,G. eleonorae Levichev, G. alexeenkoana Miscz., G. reticulata (Pall.) Schult. 
& Schult.f., G. quasitenuifolia  Levichev  ( G. tenuifolia (Boiss.) Fomin),  G. 
anonyma  Rech. (G. compacte),  G.  commutata C. Koch,  G.  caroli - kochii  
Grossh., G. liotardii (Sternb.) Schult. & Schult. f. (anisanthos C. Koch),  G.  
sulfurea Miscz.,  G. joannis  Grossh., G. glacialis C. Koch, G.  villosa (Bieb.) 
Sweet, G. chomutowae (Pasch.) Pasch. ( G. improvisa Grossh.), G.  turanica 
Levichev ( G. gadzhievii Askeova, G. stipita Merckl. ex Bunge),  G. dubia A. 
Terracc, G. gageoides  (Zucc.)  Vved.

About teaching of  Gagea Salisb. genus whichsprea-
dıng in the flora  of Nakhchivan Autonomous Repub-
lic at educational institutions
Abstract. The article gives information about description of the history and use of spe-
cies of Gagea Salisb genus. Had been informed from more botanics. Contains the pro-
ceedings of the classics (Biebershteyn M.S, Rollov A. X., Geydman T.S., Qrossheym 
A.A., Prilipko L.İ., Steven X.X., and Sabadai V.İ.) and contemporary authors (Talibov 
T.H., Ibragimov A. Sh., Ibadov O.V., Ibadullaeva C.D, Z.K. Salayeva) to study the of 
species Gagea Salisb. Genus. Also gives some details about the ongoing research work. 
The article presents the results species of Gagea Salisb., genus in the territory of Nakh-
chivan Autonomous Republic. Given the systematic analysis of genera. The of species 
in the Flora Gagea Salisb. Nakhchivan includes 22 species: G. bulbifera (Pall.) Salisb.,  
G. chlorantha (Bieb.) Schult. & Schult.f., G. confusa A. Terracc, G. chanae  Grossh.,G. 
eleonorae Levichev, G. alexeenkoana Miscz., G. reticulata (Pall.) Schult. & Schult.f., G. 
quasitenuifolia  Levichev  ( G. tenuifolia (Boiss.) Fomin),  G. anonyma  Rech. (G. com-
pacte),  G.  commutata C. Koch,  G.  caroli - kochii  Grossh., G. liotardii (Sternb.) Schult. 
& Schult. f. (anisanthos C. Koch),  G.  sulfurea Miscz.,  G. joannis  Grossh., G. glacialis 
C. Koch, G.  villosa (Bieb.) Sweet, G. chomutowae (Pasch.) Pasch. ( G. improvisa Gros-
sh.), G.  turanica Levichev ( G. gadzhievii Askeova, G. stipita Merckl. ex Bunge),  G. 
dubia A. Terracc, G. gageoides  (Zucc.)  Vved.

Вопросы преподавания в вузах научных 
знаний о роде гусиного лука (Gagea Salısb.), 
распространенном во флоре Нахчыванской 
Автономной Республики 
Aннотация. В статье представлена информация об истории изучения рода 
Гусиного лука Gagea Salisb., об исследовательских работах классических, мировых 
и азербайджанских ученых, сыгравших роль в изучении его морфологических 
признаков и систематики, при преподавании дисциплины “Систематика высших 
растений” для судентов по специальности «Биология» высших учебных 
заведений. Отмечено, что с учетом последних таксономических и номенклатурных 
изменений видовой спектр рода гусиный лук, распространенного в Нахчыванской 
Автономной Республике, определен в 7 разделах, представленных 22 видами. Дан 
систематический состав видов: G. bulbifera (Pall.) Salisb., G. chlorantha (Bieb.) Sc-
hult. & Schult.f., G. confusa A. Terracc, G. chanae  Grossh.,G. eleonorae Levichev, G. 
alexeenkoana Miscz., G. reticulata (Pall.) Schult. & Schult.f., G. quasitenuifolia  Levic-
hev  ( G. tenuifolia (Boiss.) Fomin),  G. anonyma  Rech. (G. compacte),  G.  commutata 
C. Koch, G.  caroli - kochii  Grossh., G. liotardii (Sternb.) Schult. & Schult. f. (anisanthos 
C. Koch),  G.  sulfurea Miscz.,  G. joannis  Grossh., G. glacialis C. Koch, G.  villosa 
(Bieb.) Sweet, G. chomutowae (Pasch.) Pasch. ( G. improvisa Grossh.), G.  turanica 
Levichev ( G. gadzhievii Askeova, G. stipita Merckl. ex Bunge),  G. dubia A. Terracc, G. 
gageoides  (Zucc.)  Vved.
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Naxçıvan Muxtar Respublikası öz biomüxtəlif-
liyi və zənginliyi ilə hələ çox qədimdən müxtəlif 
mütəxəssislərin diqqətini cəlb etmişdir. Təbiətşü-
naslar, riyaziyyatçılar, torpaqşünaslar, botaniklər 
əraziyə səyahət etmiş və zəngin materiallar top-
lamışlar. Onun müasir florası 176 fəsilə, 908 cins 
və 3021 növlə təmsil olunmuşdur [3, s.426]. Son 
illərdə ərazidə çoxsaylı taksonlar aşkar edilərək 
bu floranı daha da zənginləşdirmişdir. 

Muxtar respublikanın florası istər taksonomik 
tərkibinə, istərsə də tərkibindəki bioloji fəal mad-
dələrinə görə respublikanın digər bölgələrində 
olduğundan xeyli üstündür. Burada qiymətli dər-
man, yem, efiryağlı, qida, vitaminli, aşı maddə-

li, yaşıllaşdırma, bəzək-bağçılıq üçün yararlı və 
s. bitkilər vardır. Onlardan düzgün və səmərəli 
istifadə etmək üçün ətraflı öyrənmək lazımdır.  
Öyrənmə prosesi isə əsasən tədris müəssisələrin-
də, orta məktəblərin aşağı siniflərindən başlamış 
texnikumlarda, ali məktəblərdə, universitetlərdə 
həyata keçirilir. Bir sıra fənlərin bitki ekologiya-
sı, birki sistematikası, bitki coğrafiyası, şəhər və 
qəsəbələrin yaşıllaşdırılması, botanika gobota-
nikanın əsasları ilə və b. tədrisi bitkilərlə əlaqə-
dardır. Muxtar respublikanın ərazisində yayılmış 
bitkilər alternativi olmayan ölkəşünaslıq materi-
alıdır. Tələbələr çöl tədris təcrübələrində, tənöh-
zöhlərdə, gəzintilərdə bitkiləri ötrənməli, yayıl-

Qagea villosa                                                                        Qagea dubia

Qagea  minima (L.) Kerr Gawl Qagea reticilata (Pall.) Schult. & Schult.f
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masını, mənsub olduğu fəsilənin, cinsin, növün 
Azərbaycan və latın adlarını bilməlidirlər. Dərs-
lərdə herbari materialları, canlı bitki nümunələ-
ri, plakatlar, elektron lövhədə hazırlanmış təqdi-
matlar nümayiş olunmalıdr.  Bitkiləri mükəmməl 
öyrəndikdən sonra, onların əhəmiyyəti, tətbiqi və 
digər problem məsələləri həll etmək mümkündür. 
Tədris prosesində istifadə olun məsləhət Qaz so-
ğanı cinsi haqqında geniş məlumat verilir. 

Danileviç V.Q. Rusiyanın cənubunda olan Ga-
gea Salisb. (Liliaceae Juus.) cinsinin qorunması 
və introduksiyasına aid tədqiqat işləri aparmışdır. 
Tədqiqatçı 1993-cü ildən 1995-ci ilə qədər Gagea 
cinsinə aid 14 növ bitki becərmişdir. O, 1995-
ci ildən 1998-ci ilə qədər bu növlərin üzərində 
müşahidələr aparmışdır. Tədqiqatlar nəticəsində 
müəyyən etmişdir ki, G. villosa hər il çiçəkləmiş, 
ikinci il isə G. dubia, G. bultifora, G. pusilla, G. 
chanae, G. taurica çiçək açmışdır. G. minima, 
G. gemainae və G. lutea növlərində isə bəzi hal-
larda çiçəkləmə müşahidə olunmuşdur. Meşə və 
yarımsəhra növlərində isə çiçəkləmə müşahi-
də olunmamışdır. Mədəni şəraitdə introduksiya 
üçün tövsiyə olunan G. villosa növünün bir çox 
xüsusiyyətləri haqqında yüksək nəticələr əldə 
edilmişdir. Əldə olunan nəticələrə əsasən cinsin 
4 növünün farmokoloji xüsusiyyətləri ilə bərabər, 
kimyəvi tərkibi də öyrənilmişdir. Rostovda yayı-
lan 4 nadir qaz soğanı növlərini (G. artumczukii, 
G. fibrosa, G. tenuifolia, G. Alexeenkoana) Stav-
ropolun “Qırmızı kitab”ına daxil edərək, onlar 
haqqında məlumat vermişdir [4, s.16-18]. Kuli-
kov P.V. apardığı tədqiqatlarında Gagea fagifera, 
G. samojedorum və G. mirabilis növlərinin Ural-
da yayılması haqqında məlumat verirmiş, həmçi-
nin bu bitkilərin ərazidə yeni yayılma areallarını 
aşkar etmişdir [9, s. 67 -70].   

Leviçev İ.Q. ontogenezdə Gagea Salisb. cinsi-
nin növlərinin yarpaqlarının en kəsiyinin oxşar-
lıqlarını müqayisə etmişdir. Qeyri tendensiya halı 
ən çox zoğun birinci böyüməsində az dərəcədə 
ikinci bölməsində (əsasən yan hüceyrələrdən in-
kişaf edənlərdə) isə nisbətən çox müşahidə edil-
mişdir [12, s.658 -667; 13, s.278-280].

“Kriçfaluşiy V.V. və Sabadaş V.İ. Gagea spat-
hacea növünün Avropada və Ukraynada (Karpat 
ətrafında) yayılmasını və bioekoloji xüsusiyyət-
lərini öyrənmişdir. Məlum olmuşdur ki, Karpat 
ətrafından yığılan və əvvəllər ayrı bir növ müxtə-
lifliyi hesab olunan G. spathacea var. transcarpa-
tica Domin morfoloji əlamətlərinə görə göstə-

rilən bu növlərdən fərqlənmədiyindən, onu ayrıca 
yeni bir takson hesab etmək lazım deyil. Növün 
ekoloji-fitosenotik xüsusiyyətləri öyrənilmiş, 
müəyyən etmişdir ki, son 100 il ərzində bu bit-
kilərin yayılma sahəsi və növ sayı demək olar ki, 
80-90% azalmışdır” [10, s.365-369].

“Ukrayna alimi Sabadai V.İ. fikrincə Gagea 
spathacea növünün fitokütləsi, antogenezdə bir 
inkişaf halından digərinə keçdikdə 3 dəfə artır. 
Çiçəkləyən növlərində generativ təbəqənin küt-
ləsi isə (çiçəksaplağı çiçəklərlə birlikdə) bitkinin 
fitokütləsindən 40% -ə qədər artır. Lakin yarpaq-
ların və soğanaqların kütlə payı isə nəzərə çarpa-
caq dərəcədə azalır. Çiçək saplağının çiçəklərlə 
birlikdə kütləsi bitkinin yarpaqlarının kütləsinə 
yaxın olur. Çiçəkqrupunda 1-5 sayda çiçəklər 
olur. Çiçəkyanlığın yarpaqlarının başlanğıcı ilə 
erkəkcik arasından şirə ifraz olunur. Çiçəklərini 
milçəklər və böcəklər, bəzən isə arılar fəsiləsinin 
nümayəndələri (Andrena haemorrhoa, A. minu-
tula və s.) tozlandırır” [15, s.48-53]. 

Muxtar respublikada geofitlərinin öyrənilməsi 
tarixi Qafqazda, Azərbaycanda faydalı və bəzək 
bitkilərin tədqiqi və istifadəsi ilə sıx əlaqədardır. 
Dünya alimləri qaz soğanı növlərinin öyrənilmə-
si üçün geniş tədqiqat işləri aparmışlar. İlk dəfə 
olaraq 1806-cı ildə ingilis botaniki R.L.Solsbe-
ri (1761-1829) Ornithogaliim L. cinsindən qaz 
soğanını  sərbəst bir qrup olaraq ayırmışdır. Bu 
qrup bir sıra əlamətlərinə, sarı çiçək yanlığına, 
toxum qutucuğunun və soğanağının morfoloji 
əlamətlərinə görə bir cinsdə yəni Gagea-da bir-
ləşdirilmişdir.

Qafqazda cinsin öyrənilməsi və istifadəsi ilə 
nəbatatçılar F.K.Marşal-Biberşteyn və X.X.Ste-
ven məşğul olmuşdur. X.X.Steven isə Qafqazda 
geofit bitkilərin kolleksiyası toplayaraq Krımda 
Nikita Nəbatat bağının əsasını qoymuşdur. 1843-
1844-cü illərdə Qafqaza səyahət edən Alman 
professoru Karl Kox ərazinin yaz florasının xa-
rakterik xüsusiyyətlərini qeyd etmiş geofitlərin 
yerüstü hissələrinin və  soğanaqların təsvirini 
vermişdir. İlk dəfə Qafqaz geofitlərinin botani-
ki təsviri, istifadə yolları haqqında məlumatlara 
A.K. Rollovun əsərlərində rast gəlinir [18, s. 129-
137; 14, s. 187-193].

Azərbaycanda geobotaniki tədqiqatların ba-
nisi sayılan A.A.Qrossheymin rəhbərliyi ilə qış 
və yay otlaqlarında (1928-1932; 1947-1952-ci 
illərdə) geobotaniki tədqiqatlar aparılmışdır. 
A.A.Qrossheym Qafqaz florasını fundamental 
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şəkildə tədqiq etmiş və sistematikasını ətraflı 
öyrənmişdir. O, Qafqaz florasının təhlili ilə məş-
ğul olarkən ərazidə, qaz soğanı növlərinin yeri 
olduğunu qeyd etmişdir [6, s.174-179; 7, s.352-
359]. 

1997-ci ildə R.K.Əsgərova qaz soğanı cinsinə 
elm üçün yeni olan Gaqea gadzhievii Askerova 
növünü əlavə etmişdir. Lakin bu növ ilk dəfə Öz-
bəkistanda təsvir edilmiş  G. turanica  Levichev 
növü ilə eyni olduğu  dəqiqləşdirilmişdir. Cinsə 
G. chanae Grossh., G. eleonorae Levichev və s. 
növ və yarımnövlər əlavə olunmuşdur. Y.M.İ-
sayev Azərbaycanın faydalı bitkiləri içərisində 
soğanaqlı və kökümsovlu bitkilərin xüsusi yeri 
olduğunu bildirmişdir. O, Gagea Salisb. və Ornit-
hogalum L. cinsinə aid növlərin sistematikasını 
və istifadə yollarını ətraflı öyrənmişdir [8, s.59-
65].

Cinsin adı F.Qaqenin şərəfinə verilmişdir. 
Bitki qazlar tərəfindən yem olaraq çox yeyilir. 
Erkən yazda çiçəkləyən soğanaqlı bitkilərdir. 
Qaz soğanı növləri ulduzu xatırladan sarı rəngli 
çiçəklərə malik xırda bitkilərdir. Fəsilə daxilində 
ən alçaq boylu bitkilərdir. Çiçəkləri qrup halında 
olub, çətiri salxım şəklindədir. Meyvələri qutu-
cuqdur. Çiçəkyanlığının 6 ədəd sərbəst yarpaq-
cığı, çiçəkləmə zamanı uzanmış formada olur. 
Daxili yarpaqları sarı, xarici yarpaqları isə yaşıl 
rəngdədir. Erkəkcik çox da iri olmayan erkəkcik 
saplağına, sütuncuq şar şəkilli olub, aydın nəzərə 
çarpmayan 3 dişicik ağzına malikdir. Əksər nü-
mayəndələri muxtar respublikanın əsasən səhra, 
yarımsəhra və dağ-bozqırlarında, az hissəsi isə 
yüksəkdağlığın subalp və alp çəmənlərdə yayıl-
mışlar. Çoxillik geofit, bəzək bitkilərdir. 

Cinsin Avropa, Afrika və Asiyada 130, Qafqaz-
da 25, Azərbaycan florasında 18, Naxçıvan Mux-
tar Respublikasında 14 növünün yayıldığı qeyd 
edilmişdir. Son illərdə Qaz soğanı cinsinə daxil 
olan bitkilər T.H.Talıbov, Ə.Ş.İbrahimov, O.V.İ-
badlı, S.C.İbadullayeva, Z.K.Salayeva tərəfindən 
tədqiq olunmuş, nəticədə Naxçıvan Muxtar Res-
publikasının florasına yeni cins və növlər daxil 
edilmişdir. Naxçıan Muxtar Respublikasında ya-
yılan qaz soganı cinsinə son taksonomik vahidlə-
rin əlavə olunması, onu çox növlü cinslər sırasına 
daxil etmişdir. Əldə olunmuş son taksonomik və 
nomenklatur dəyişiklikləri nəzərə alınmaqla re-
gionda cinsin növ spektri dəqiqləşdirilmişdir [1, 
s. 458-461; 2, s.35-41; 3, s.53-54; 11, s.134-140; 
16, s.113-201; 17, s.378-386]. 

ORDO: LİLİACLES
Fam.: Liliaceae Juss. - Zanbaqkimilər
1. Genus: Gagea Salisb.-Qaz soğanı
Sect. 1. Plecostigma (Turcz.) Pasch.
Ser. 1. Euchloranthae (Pasch.) Grossh.  
1 (1) G. bulbifera (Pall.) Salisb. - Soganaqlı 

qaz soganı
2 (2) G. chlorantha (Bieb.) Schult. & Schult.f.- 

Yaşılımtıl-sarı q.s.
Sect. 2. Minimae (Pasch.) Davlian.
Ser. 1.  Minimae (Pasch.) Davlian.
3 (3) G.  minima (L.) Kerr Gawl.- Kiçik q. s.
Ser. 2.   Minimoides (A. Terracc.) Levichev
4  (4) G. confusa A. Terracc.- Məhcul q.s.
Set. 3.  Gagea
Ser. 3.   Gagea
5 (5) G. Lutea (L.) Kerr Gawl – Sarı q. s.
   Ser. 2. Monticolae Levichev
 6 (6) G. chanae Grossh.  -Xanı  q.s.
=G. chanae var.chanae
 Sect. 4. Platyspermum Boiss.
Ser. 1. Tauricae Levichev
7 (7)  G. alexeenkoana Miscz. - Alekseenoko  

q. s.
8 (8 ) G. eleonorae Levichev - Eleonora  q. s.
Ser. 2. Reticulatae Levichev 
9 (9) G. quasitenifolia Levichev [G.tenifolia 

(Boiss.) Fomin] -Yalaçı nazikyarpaq q. s.
10 (10) G. reticilata (Pall.) Schult. & Schult.f.- 

Torlu  q. s.
 = G. reticilata (Pall.) Schult. & Schult. f. var. 

tenifolia Boiis.
= G. reticilata (Pall .) Schult. & Schult. f. var. 

pascualis Levichev 
Ser. 3. Commutatae Levichev
11 (11) G. anonyma  Rech. (G.compacte) - Sıx 

q. s. 
12 (12) G. commutata C. Koch. - Dəyişkən q.s.
13 (13) G. caroli - kochii Grossh. - Kox q. s. 
Sect. 5. Fistulosae ( Pasch.) Davlian  

                 
14 (14) G. glacialis C.Koch. - Buzlaq q.s
15 (15) G.joannis Grossh q. s. - Johan q.s.
16 (16) G. liotardii (Sternb.) Schult. & Schult. 

f. (G.anisanthos Grossh; Ornitogalum liotardii 
Sternb.-  Bərabərçiçəksiz   q.s. 

17 (17) G. sulfurea Miscz.-  Kükürdü - sarı 
q.s.

Sect. 5. Didymobolbos ( C.Koch) Boiss. 
Ser. 1. Arvenses (Pacsh.) Davlian.
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18 (18) G.villosa (Bieb.) Sweet -  Tükcüklü  
q.s. 

Sect. 7.  Stipitatae ( Pasch.) Davlian.
Ser.  1. Chomutowaeformes Levichev
 19 ( 19)  G. Chomutowae (Pasch.)  Pasch. (G. 

improvisa Grossh.) - Xamutov  q. s. 
Ser. 2. Stipitatae ( Pasch.)  Davlian.  

20 (20)  G. turanica  Levichev  (G. gadzhievii 
Askerova) -Turan q. s.

Ser. 3. Persicae Levichev 
21 (21)  G. dubia A. Terracc - Şübhəli q. s.
22 (22) G. gageoides (Zucc.) Vved. - İran  q. s. 
Nəticə: Beləliklə, aparılan tədqiqatlar zamanı 

müəyyən edilmişdir ki, Naxçıvan Muxtar Res-
publikası florasında Qaz soğanı cinsi 7 bölmə 22 
növlə təmsil olunur.
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(Gagea Salisb.) cinsinə dair elmi məlumatların ali təhsil müəsisələrində tədrisi məsələləri
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Aннотация. «Познание мира» – это интегративная дисциплина, которая 
помогает формировать и совершенствовать знания, навыки и ценности, 
необходимые человеку для понимания и реализации себя как целостного 
существа с его биологическими, психологическими, социальными и 
духовными аспектами. Предмет «Познание мира» не учат основам 
конкретной науки. Этот предмет включает в себя определенные элементы, 
относящиеся к областям естественных и социальных наук, преподаваемых 
в общеобразовательных школах. Предмет, имеющий столь широкий охват, 
направляет учащихся на выполнение самой необходимой практической 
работы с целью получения жизненно важных знаний, навыков и привычек, 
помогает им усваивать национальные и общечеловеческие ценности, 
развиваться как личности. Предмет, играющий роль во всестороннем 
формировании личности столь многогранной направленности, непременно 
должен оставаться в центре внимания. В статье говорится о внимании и 
заботе, а также о нововведениях по этому предмету в школах Нахчыванской 
AР. 

On the innovative approach to the teaching of the 
subject “Life science” (based on the materials of the 
schools of the Nakhchivan Autonomous Republic)
Abstract. The article talks about the attention and care given to the teaching 
of Life Science in general education schools of Nakhchivan MR, as well as 
the innovations. Life science is an integrative discipline that helps to form and 
improve the knowledge, skills and values necessary for an individual to unders-
tand and realize himself as a whole being with his biological, psychological, 
social and spiritual aspects. Life science does not teach the basics of a specific 
science. This subject includes certain elements related to the fields of natural 
and social sciences taught in general education schools. The subject, which has 
such a wide scope, directs students to the implementation of the most necessary 
practical work in order to gain vital knowledge, skills and habits, helps them to 
acquire national and human values, and to be formed as personalities.

“Həyat bilgisi” fənninin tədrisinə innovativ yanaş-
maya dair (Naxçıvan Muxtar Respublikası məktəb-
lərinin materialları əsasında) 
Annotasiya. Məqalədə Naxçıvan MR ümumi təhsil məktəblərində Həyat bilgisi 
fənninin tədrisinə göstərilən diqqət və qayğıdan, eləcə də yeniliklərdən bəhs 
edilir. Həyat  bilgisi  fənni  fərdin  özünü  bioloji,  psixoloji,  sosial  və  mənəvi  
tərəfləri ilə  bütöv  bir  varlıq  kimi  dərk  etməsi  və  reallaşdırması  üçün  la-
zım  olan  bilik, bacarıq  və  dəyərlər  formalaşdırmağa  və  təkmilləşdirməyə  
kömək  edən  inteqrativ fəndir.   Həyat  bilgisi  konkret  bir  elmin  əsaslarını  
öyrətmir.  Bu  fənn  ümumtəhsil məktəblərində  tədris  olunan  təbiət  və  sosial  
fənn  sahələrinə  aid  müəyyən elementləri  əhatə  edir.   Bu  cür  geniş  əhatə  
dairəsinə  malik  olan  fənn  şagirdlərin  həyati  əhəmiyyət kəsb  edən  bilik,  
bacarıq  və  vərdişlər  qazanması  üçün  onları  ən  zəruri  praktik  işlərin həyata  
keçirilməsinə  istiqamətləndirir,  milli  və  bəşəri  dəyərlərə  yiyələnmələrinə, 
şəxsiyyət  kimi  formalaşmalarına  kömək  edir.
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Гюнель Ибрагимова
Об инновационном подходе к преподаванию предмета «Познание мира»  

(на материале школ Нахчыванской Автономной Республики)

С помощью определенных содержательных 
линий в сознании учащихся создается единый, 
целостный и неделимый образ живого и 
неживого мира. Они осознают себя частью 
этого мира, приобретают умения исследовать, 
анализировать, делать выводы, делать 
прогнозы, правильно выражать свои мысли 
и пожелания по поводу наблюдаемых ими 
событий и изменений в природе и обществе.

Наука о жизни играет важную роль в 
формировании у студентов навыков общения и 
совместной работы, формировании привычек 
выносить суждения, свободно выражать 
свою точку зрения, защищать свои права и 
отстаивать права других.

Поэтому эту тему следует постоянно 
держать в уме и ее интеграция с инновациями 
должна происходить без перерыва. Для 
эффективного решения этой проблемы 
необходимы новые педагогические и 
методические подходы, методическое 
мышление. Здесь главным вопросом является 
изучение актуальных проблем преподавания 
«Познания мира», а также решение вопроса 
о том, кто должен преподавать «Познания 
мира».

Предмет «Познания мира», имеющий 
широкую сферу применения, направляет 
студентов на выполнение самой необходимой 
практической работы с целью получения 
жизненно важных знаний, умений и навыков, 
помогает им усваивать национальные и 
общечеловеческие ценности, развиваться как 
личности. Предмет играет важную роль в 
формировании у учащихся таких моральных 
ценностей, как общение и совместная работа, 
вынесение суждений, свободное выражение 
своих точек зрения, их аргументация, защита 
своих прав и защита прав других.

В результате систематического усвоения 
информации о производстве, потреблении, 
налогах, страховании, семейном и 
государственном бюджете формируется 
экономическое мышление студентов. 
Они приобретают навыки экономного 
использования ресурсов, создания и 
реализации небольших экономических 
проектов, управления личным и семейным 
бюджетом.

У студентов систематически формируются 
знания и навыки по духовности, 

здоровью (физическому, психическому 
и репродуктивному), безопасности 
жизнедеятельности, правилам правильного 
поведения во время чрезвычайных ситуаций 
и стихийных бедствий, гражданственности, 
правам и свободам человека, вопросам 
экологического воспитания.

Через предмет жизненных знаний 
учащиеся приобретают высокие нравственные 
ценности, такие как совершенство-чистота, 
честность, убежденность, справедливость, 
выносливость, терпимость, честь себя, 
уважение к себе и другим5(7). На уровне 
общего среднего образования путем 
дальнейшего совершенствования навыков, 
определенных на уровне начального 
образования, у учащихся формируются 
развернутые представления о природе 
законов в виде природных и социальных 
явлений, репродуктивном здоровье, правах 
человека, нравственном совершен-ствовании. 
Зрелость, свобода совести, здоровый образ 
жизни, стихийные бедствия и катастрофы. 
Углубляется информация о способах защиты, 
обеспечиваются такие моральные качества, 
как чистота, честность, убежденность, 
выносливость, толерантность, экономическое 
мышление и умение планировать действия.

Предмет, играющий роль во всестороннем 
формировании личности столь многогранной 
направленности, непременно должен 
оставаться в центре внимания.

Согласно информации, от газеты 
«Азербайджанский учитель» в номере 
4 августа 2023 года опубликован закон 
Министерства образования Азербайджанской 
Республики об утверждении учебных 
программ средних школ на 2023-2024 
учебный год и учебный план.1 Содержащихся 
в нем 1 час в неделю на «Познания мира» в I и 
II классах начальной школы, 2 часа в неделю 
в III и IV классах и 1 час в неделю в VII, VIII 
и IX классах. Независимо от количества или 
отсутствия учебных часов этот предмет всегда 
следует иметь в виду.

Поэтому в Нахчыванском Институте 
Учителей, где я работаю преподавателем, 
регулярно проводятся круглые столы для 
непрерывного повышения квалификации 
учителей средних школ, как по ИКТ-
ориентированному, так и по чисто предмету 
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«Познания мира». Я лично участвовал и 
выступал в нескольких из них. “Возможности 
изучения защиты биосферы с помощью 
визуальных средств на занятиях по познания 
мира», а в марте этого года на круглых столах, 
проведенных на тему «Значение преподавания 
предмета «Познания мира» в формировании 
интеллектуального уровня учащихся.

Значение преподавания предмета «Науки о 
жизни» в формировании интеллектуального 
уровень студентов», в нашем учреждении 
созданы условия и возможности. Во втором 
круглом столе большое значение для учителей 
в широком смысле имеет роль предмета в 
формировании интеллектуального уровня 
учащихся и перспективные возможности.

Кроме того, мы провели исследование по 
преподаванию «Познания мира» в начальных 
классах средней школы села Ярымджа 
Бабекского района, средней школы № 1 
города Нахчывана. Следует отметить, что в 
последнее время возрос интерес и внимание к 
образованию в средних школах Нахчыванской 
Автономной Республики. В течение учебного 
года организуются различные конкурсы 
знаний и олимпиады.

Организованный Министерством 
образования Нахчыванской Автономной 
Республики и Управлением образования 
Кенгерлинского района, цель конкурса знаний 
«Каждый ребенок талантлив» среди учащихся 
II, III и IV классов общеобразовательных 
школ села Шахтахты. Целью школы является 
повышение интереса учащихся к образованию 
и получению новых знаний, повышение 
интеллектуального уровня учащихся, 
укрепление базы знаний и информации, 
пропаганда богатой национальной культуры и 
истории Азербайджана, а также применение 
новых методов в направлении эффективной 
организации досуга, формирования здоровой 
конкурентной среды среди студентов, 
создания благоприятных условий для 
реализации их творческих способностей, а 
также творческого подхода к практическому 
решению поставленных задач, создание 
привычек.

На заключительном этапе конкурса 
участники мероприятия, отметив, что 
правильная организация работы с 
талантливыми учащимися и важность 

проведения конкурсов и олимпиад в 
повышении знаний учащихся, а также то, 
что конкурсы способствуют выявлению 
талантливых учащихся младших классов, 
рассказал о повышении внимания к 
этому вопросу со стороны Министерства 
образования.

Следует отметить, что согласно регламенту 
конкурс знаний проводился в 2 этапа. Право на 
участие в районном туре получили команды-
победители указанных классов в школьном 
туре проведенным в марте. В трехдневных 
соревнованиях в составе 11 команд, каждая 
по предметам азербайджанский язык, 
математика и познания мира, приняли 
участие 55 учащихся II, III и IV классов 
общеобразовательных школ. В конкурсе 
знаний, который состоял из 2 полуфинальных 
и 1 финального этапов, командам было 
предложено 50 вопросов по каждой теме и 
дана 1 минута на ответ. Студенты проверили 
свои знания по вопросам азербайджанского 
языка, математики и Познания мира. В 
конкурсе были определены по 5 победителей 
по каждому классу и предмету: один – I 
место, один – II место, один – III место и два – 
поощрительные места.

Победители конкурса знаний были 
награждены дипломами.

Принимая во внимание все это всестороннее 
внимание и заботу, можно сказать, что предмет 
познания мира направляет студентов на 
выполнение самой необходимой практической 
работы с целью получения жизненно важных 
знаний и навыков, в связи с этим работа, 
выполняемая в Автономная Республике 
примечательна.

Литература
1. «Азербайджанский учитель» газета. номер 

4 августа – 2023 года.
2. Указ Президента Азербайджанской 

Республики от – 2015, 16.01. года № 
994 «О повышении учебной нагрузки 
и заработной платы учителей, знания и 
навыки которых прошли диагностическую 
оценку, работающих в государственных 
общеобразовательных учреждениях»

3. Государственные стандарты и программы 
(учебные программы КУРИ-КУЛУМЫ) 
общеобразовательного уровня утверждены 



113

постановлением Кабинета Министров 
Азербайджанской Республики от 3 июня. – 
2010, года № 103.

4. Мустафаева А. Объяснительная 
Куррикулум. Гянджа – 2018, г. с.

5. Образовательная программа (Куррикулум) 
по предмету «Познания мира» для средних 
школ Азербайджанской Республики (I-IX 
классы) Баку – 2013 г.

6. http://www.tipii.edu.az/az/article/91-qu-
ot-kompasito-quot-dars-icmallari

Məqalə AMEA-nın həqiqi üzvü, biologiya üzrə elmlər doktoru, professor
 Tariyel Talıbov  tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 10.08.23, son daxilolma – 28.08.2023, qəbulolunma –15.09.2023

Гюнель Ибрагимова
Об инновационном подходе к преподаванию предмета «Познание мира»  

(на материале школ Нахчыванской Автономной Республики)



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3

114

UOT  372.87+37.036

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3, s.114-118
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 3, p.114-118
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 3, c.114-118

Musiqi təhsili və tərbiyəsi uşaqların emo-
sional inkişafının ayrılmaz hissəsi kimi                                                                          

Müəllif:

Validə Hüseynova
Naxçıvan Dövlət Universiteti
E-mail: validahuseynova27@gmail.
com

                                                                    
Açar sözlər: 
musiqi təhsili və  tərbiyəsi, böyüyən 
nəsl, emosional inkişaf, empatiya 
nəzəriyyəsi, duyğu, musiqi obrazları 
və uşaq

Author:

Valida Huseynova
Nakhchivan State University
E-mail: validahuseynova27@gmail.
com

Key word: 
music education and upbringing, 
growing generation, emotional deve-
lopment, theory of empathy, emoti-
on, musical images and child 

Aвтор:

Валида Гусейнова
Нахчыванский государственный 
университет
E-mail: validahuseynova27@gmail.
com

Ключевые слова:
музыкальное образование и 
воспитание, подрастающее 
поколение, эмоциональное 
развитие, теория эмпатии, эмоции, 
музыкальные образы и ребенок   

Annotasiya. Məqalədə böyüyən nəslin musiqi təhsili və  tərbiyəsi prose-
sinin ayrılmaz tərkib hissəsi olan emosional inkişaf məsələlərindən bəhs 
olunur. Burada müasir pedaqoji tədqiqatlarda “tərbiyə” anlayışına yanaş-
malarda müxtəlifliyin yaranma səbəbləri aşkar edilir, bu cəhətin musiqi 
təhsilində əks olunma səviyyəsinə münasibət bildirilərək uşağın bədii 
obrazı mənimsəməsinə pedaqoji prosesin təsiri müəyyənləşdirilmişdir.  
Qeyd olunur ki, bədii emosiya estetik təcrübəyə çevrilərsə, uşağın bü-
tün mənəvi mədəniyyətinin göstəricisinə çevrilə bilər. Bu isə o zaman 
mümkün olar ki, müəllim uşağı musiqiyə emosional reaksiya verməyə 
istiqamətləndirə bilsin və onu daha dərindən dərk etməyə  təşviq etsin. 
Bütün bunlar uşaq şəxsiyyətinin inkişafında  emosional reaksiyanın - mu-
siqi təhsili və  tərbiyəsi işinin çox mühüm vasitə olduğunu təsdiq edir.  

Music education and upbringing is an integral part 
of children’s emotional development
Abstract. The article deals with the issues of emotional development, which 
are an integral part of the process of musical education and upbringing of the 
growing generation. Here, the reasons for diversity in the approaches to the 
concept of “education” in modern pedagogical researches are revealed, the inf-
luence of the pedagogical process on the acquisition of the artistic image of the 
child is determined by giving an opinion on the level of reflection of this aspect 
in music education. It is noted that if artistic emotion becomes an aesthetic ex-
perience, it can become an indicator of the child’s entire spiritual culture. This is 
possible when the teacher can direct the child to an emotional response to music 
and encourage him to understand it more deeply. All this confirms that the emo-
tional response in the development of a child’s personality - the work of musical 
education and upbringing - is a very important tool. Musical education and edu-
cation is an integral part of the emotional development of children 

Музыкальное образование и воспитание-
неотъемлемая как часть эмоционального 
развития детей 

Aннотация. В статье рассматриваются вопросы эмоционального развития, 
являющиеся неотъемлемой составляющей процесса музыкального 
воспитания и воспитания подрастающего поколения. Здесь раскрываются 
причины возникновения разнообразия в подходах к понятию «воспитание» 
в современных педагогических исследованиях, определяется влияние 
педагогического процесса на усвоение ребенком художественного образа, 
выражается отношение к уровню отражения этого аспекта в музыкальном 
образовании.  Отмечается, что художественная эмоция может стать 
показателем всей духовной культуры ребенка, если перерастет в 
эстетический опыт. Это возможно тогда, когда педагог может направить 
ребенка на эмоциональную реакцию на музыку и побудить его к более 
глубокому пониманию. Все это подтверждает, что в развитии личности 
ребенка очень важным инструментом является эмоциональный отклик - 
работа по музыкальному воспитанию и воспитанию.
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Müasir sosial inkişaf şəraitində uşağın şəx-
siyyətinin formalaşması prosesinə, tərbiyə və 
təhsilinə böyük təsir göstərir. Müasir pedaqoji 
tədqiqatlarda “tərbiyə” anlayışına yanaşmalarda 
müxtəliflik olsa da, anlayışın mahiyyəti və məz-
mununa ümumi baxış, yekdil rəyin olduğunu 
görməmək mümkün deyil. Azərbaycan pedaqoji 
elmində “tərbiyə” anlayışının mahiyyəti ilə bağ-
lı fikirlər daha çox dərslik və vəsaitlərdə ifadə 
olunur və bunlar anlayışın ümumu məzmunu-
na tərif vermək səyləri kimi üzə çıxır. Professor 
Nurəddin Kazımov yazır ki, “Tarixən də, müasir 
dövrdə də tərbiyə birmənalı başa düşülməmişdir. 
Bəziləri pedaqogikanı tərbiyə kimi, tərbiyəni də 
pedaqogika kimi başa düşmüşdür. Tərbiyənin qa-
nunauyğunluqları və pedaqogikanın qanunauy-
ğunluqları arasında fərq qoymayanlar da var

İnsan şəxsiyyətinə tərbiyəvi təsirlərlə mühit 
amillərinin təsirlərini eyniləşdirənlər də az de-
yil. Halbuki, pedaqoji proses, o cümlədən tərbiyə 
obyektiv prosesdir, ayrı-ayrı şəxslərdən asılı ol-
mur, pedaqogika isə elmdir, özü də pedaqoji pro-
ses haqqında, həm də tərbiyə haqqında elmdir. 
İnsana mühitin və tərbiyənin təsirlərini fərqlən-
dirmək gərəkdir. Mühitin təsirləri məqsədyön-
lü deyil, kortəbiidir. Tərbiyənin təsiri, adətən 
məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olur. Tərbiyə 
zamanı gənc nəslə əsasən davranışla əlaqədar 
olan milli və ümumbəşəri dəyərlər aşılanır [1, 
s.35-36]. Müəllif bu dediklərindən belə bir nəticə 
çıxarır: “Əsasən davranışla əlaqədar olan mənə-
vi keyfiyyətlərin adamlarda məqsədyönlü, planlı, 
mütəşəkkil surətdə formalaşdırılması prosesi tər-
biyədir” [1, s.36]. 

Ə.Paşayev və F.Rüstəmovun vəsaitində prob-
lemə münasibət fikrimizi təsdiq edə bilər: “Pe-
daqogikada tərbiyə anlayışının məzmunu belə 
ifadə olunur: tərbiyə şəxsiyyətin məqsədyönlü 
və mütəşəkkil formalaşması prosesidir” [2, s.17]. 
Vəsait müəlliflərinin fikrincə, uzun illər tərbiyə-
nin pedaqogika elminin predmeti olması haqqında 
geniş yayılmış baxışlar yanlışdır. “Elmin hazırkı 
inkişaf səviyyəsi üçün bu baxışlar köhnəlmişdir. 
Elmin predmetinin təhsil hesab edilməsi tərbiyə 
anlayışının çox mənalılığının izahına ehtiyac yeri 
qoymur” [2, s.17]. 

Rus dilli tədqiqatlarda tərbiyə prosesinə yeni 
yanaşmalar diqqəti cəlb edir. N.İ.Rıjkov “tər-
biyə” anlayışını uşağın təhsil, ünsiyyət və tədris 
fəaliyyətində müxtəlif növ sosial münasibətlərə 
daxil edilməsi kimi şərh edir. O bu yolla tərbiyə-

ni fərdin sosial inkişafı prosesinin məqsədyönlü 
idarə edilməsi kimi nəzərdən keçirir [3, s.29]. 
Öz növbəsində P.İ.Pidkasisti bu anlayışı uşağın 
şəxsiyyətinin maksimum inkişafına, müasir mə-
dəniyyət kontekstinə daxil olmasına, öz həyatının 
subyekti və strategi kimi formalaşmasına töhfə 
verən proses kimi qəbul edir. Proses müəllimin 
məqsədyönlü, mənalı, peşəkar fəaliyyəti ilə tə-
min olunmalıdırdır [4, s.453]. N.E.Şurkovun 
nöqteyi-nəzərincə, tərbiyə pedaqoqlar və tərbiyə 
alanlar arasında qarşılıqlı əlaqəni təmin edən 
xüsusi təşkil edilmiş sistem şəraitində şəxsiy-
yətin məqsədyönlü formalaşması prosesidir [5]. 
“Yaxşı tərbiyə”, “Yaxşı davranış” anlayışlarına 
da tez-tez rast gəlirik. Q.M.Kodjaspirova, A.Y.
Kodjaspirov bunu bilik, inanc, davranış arasında 
uyğunluqda özünü göstərən və sosial əhəmiyyətli 
keyfiyyətlərin formalaşma dərəcəsi kimi xarakte-
rizə edirlər. Onların fikrincə, bu cəhət şəxsiyyətin 
inkişaf səviyyəsi və  inkişafının potensial səviy-
yəsi kimi, onun proksimal inkişaf zonası kimi 
xarakterizə olunmalıdır [5]. G.M.Kodjaspirova 
məzmuna özünəməxsus şəkildə yanaşır, onun 
seçilməsinə təsir edən amilləri: təhsil-tərbiyənin 
məqsədi, ölkənin inkişaf səviyyəsi, mədəniyyəti, 
təhsil strategiyası, təhsil müəssisələri və şagirdin 
imkanlarını aşkar edir.         

Yuxarıda göstərilənlərə əsasən, problemin so-
sial-mədəni yanaşma nöqteyi-nəzərindən tədqiqi, 
tərbiyə anlayışını bütün sosial institutlar tərəfin-
dən həyata keçirilən sosial-tarixi təcrübənin yeni 
nəsillərə ötürülməsinin mürəkkəb və ziddiyyətli 
sosial-tarixi prosesi kimi əsaslandırmağa imkan 
verir. .

“Tərbiyə” anlayışı “təhsil”, “təlim” və “inki-
şaf” anlayışları ilə ayrılmaz şəkildə bağlıdır. Pe-
daqoji ədəbiyyatda tərbiyə fərdin və cəmiyyətin 
maraqları naminə həyata keçirilən mütəşəkkil 
sosiallaşma prosesi, habelə böyüyən nəsli “həya-
ta hazırlamaq üçün zəruri olan sistemləşdirilmiş 
bilik və bacarıqların mənimsənilməsi prosesi və 
nəticəsi” kimi müəyyən edilir. Bu, insanı mədə-
niyyətlə tanış etmək və ona yiyələnmək üçün əsas 
vasitədir, mədəniyyətin inkişafı üçün əsasdır” [7, 
s.172-173].

Bu baxımdan musiqi təhsilini fərdin, cəmiy-
yətin musiqi mədəniyyəti ilə tanış etməsi prose-
si kimi müəyyən etmək olar. Musiqi təhsili həm 
də təlim nəticəsində əldə edilən bilik və bununla 
bağlı bacarıq və vərdişlər məcmusu kimi başa dü-
şülə bilər. Tədqiqatlarda göstərildiyi kimi, musiqi 
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və musiqi təhsili inkişafı birləşdirən, onu tamam-
layan inteqrativ bir anlayışdır. Musiqi təhsili çox 
vaxt musiqi təhsilinin təşkili sistemi kimi başa 
düşülür. Onu əldə etməyin əsas yolu müəllimin 
rəhbərliyi altında, əksər hallarda təhsil müəssisə-
sində həyataa keçirilən təlimdir. Musiqi təhsilin-
də özünütəhsil mühüm rol oynaya bilər. 

Bu deyilənlərə əsaslanaraq müxtəlif tip təhsil 
müəssisələrində musiqi təhsilini musiqi fəaliyyə-
ti üçün zəruri olan bilik, bacarıq və vərdişlərin 
mənimsənilməsi prosesininin təşkili sistemi kimi 
müəyyən edə bilərik.

Müasir mərhələdə musiqi təhsilinin inkişafı 
üçün əsas dəyər təlimatlarından biri uşağın şəx-
siyyətinin emosional sferasının inkişafı proble-
midir.

“Empatiya nəzəriyyəsi”nə görə, biz bədii ha-
disəni dərk edərkən onun içinə öz hisslərimizi 
qoyuruq. Empatiya qabiliyyəti şəxsiyyətin inki-
şafı prosesində tədricən formalaşır. Bədii empa-
tiyanın ən mühüm mexanizmlərindən biri özünü 
başqasının düşüncələrinə, hisslərinə və hərəkət-
lərinə xəyali şəkildə köçürmək və dünyanı, öz 
aləmini onun timsalında qurmaqdan ibarətdir. 
Empatiya prosesində identifikasiya baş verir - 
qavranılan, təsəvvür edilən, xəyali bir obyektlə 
şəxsiyyətin təcrübəsi, onun hissləri və təcrübələ-
ri birləşir. Bədii obraza empatiya adi gündəlik 
hisslərdən əsaslı şəkildə fərqlidir, ona görə ki, o, 
uydurma, idarə olunan və məqsədyönlü xarakter 
daşıyır. Bədii duyğuların əsasını bədii obrazla 
empatiya təşkil edir. Duyğu, sanki, insanın əh-
val-ruhiyyəsinə uyğun gələn təəssüratları, düşün-
cələri və təsvirləri ehyiva edir.

Yaradıcılıq prosesini həyata keçirərkən, uşaq 
həm fəaliyyət prosesi ilə, həm də nəticə əldə et-
məklə,müsbət emosiyalar yaşayır, Bu, yaddaş, 
düşüncə, qavrayış, diqqət kimi yüksək zehni 
funksiyaların daha intensiv inkişafına kömək 
edir. Həmçinin, yaradıcı olmaqla uşaq daha bir 
mühüm keyfiyyəti - mənəviyyatını inkişaf etdi-
rir. Mənəviyyatla təxəyyül bütün idrak fəaliy-
yətinə daxildir və xüsusilə müsbət emosiyalarla 
müşayiət olunur. Təxəyyülün zəngin işi çox vaxt 
nikbinlik kimi vacib bir şəxsiyyət xüsusiyyətinin 
inkişafı ilə əlaqələndirilir. Bundan çıxış edərək 
belə bir nəticəyə gəlmək olar: uşağın emosional 
vəziyyətlərinin zənginliyindən istifadə etmək-
lə onun təxəyyülünü uğurla inkişaf etdirmək və 
onun fantaziyasını məqsədyönlü şəkildə təşkil 
etməklə uşaqda hiss mədəniyyətini formalaşdır-

maq olar. Bunun üçün müəllim müxtəlif təlim 
metodlarından – şifahi metodlar, tərbiyəvi mü-
zakirə, musiqi mətni ilə işləmə, vizual üsullar, 
məşqlər, bədii və didaktik oyunlar və s. istifadə 
edir. Həmçinin, bu zaman tədris prosesinə vahid 
yanaşma metodologiyasına əsaslanaraq, tədris və 
idrak fəaliyyətinin təşkili və həyata keçirilmə-
si üsullarından istifadə olunur. Təcrübə göstərir 
ki, problem-axtarış, müstəqil iş, stimullaşdırma 
və motivasiya üsulları, nəzarət və özünə nəzarət 
üsulları daha yüksək səmərə verir. 

Musiqi əsərinin qavranılmasında duyğu mü-
hüm rol oynayır. V.N.Xolopova musiqi ilə ünsiy-
yət prosesində yaranan ən vacib duyğu növləri 
kimi aşağıdakıları təklif edir:

1. emosiyalar həyat hissi kimi;
2. emosiyalar şəxsiyyətin özünütənzimləmə 

faktoru kimi;
3. sənətkarın ustalığına heyranlıq duyğuları;
4. praktiki musiqiçinin - bəstəkarın, ifaçının 

subyektiv duyğuları;
5. musiqidə təsvir olunan duyğular (musiqidə 

təcəssüm olunan obrazın duyğuları);
6. musiqinin spesifik təbii emosiyaları (təbii 

musiqi materialının emosiyaları) [8, s.100].
Müasir elmi-pedaqoji tədqiqatların nəticələ-

rinə əsaslanıb musiqi zövqünün inkişafı meyarla-
rını aşağıdakı kimi  təqdim etmək olar:

- qavranılan musiqi obrazları haqqında uşağın 
dəqiq mənalı ifadəsi;

- öz dünyası ilə münasibət vasitəsilə musiqi 
obrazları dünyasını dərk etmək istəyi;

- musiqi obrazlarını təhlil etmək, müqayisə 
etmək, musiqi ifadə vasitələri ilə musiqinin emo-
sional məzmunu arasında səbəb-nəticə əlaqələri 
qurmaq bacarığı;

- musiqi obrazlarının qavranılması prosesini 
və nəticəsini qiymətləndirmək bacarığı, təsəvvür 
etmək, özünü musiqi obrazı ilə eyniləşdirmək ba-
carığı;

- sadə, statik, birmənalı musiqi obrazlarını 
şüurlu şəkildə qavrayır;

- musiqi obrazları dünyasını və öz emosional 
dünyasını dərk etmək istəyi və hazırlığı;

- musiqi obrazının təhlili model üzrə baş verir, 
müstəqillik yoxdur;

- musiqi obrazı ilə ifadə vasitələri arasında sə-
bəb-nəticə əlaqələri qurmaq bacarığı;

- musiqi obrazının emosional məzmununu 
şərh edərkən nitq genişlənmir, standarta yönəldi-
lir.
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- musiqi obrazının qavranılmasına marağın ol-
maması;

- musiqi obrazlarının qavranılması və başa dü-
şülməsi qeyri-adekvat, vahid, bölünməzdir;

- musiqi obrazının və ifadə vasitələrinin məz-
mununun təhlili üsulu qeyri-sabitliklə xarakterizə 
olunur;

- musiqi obrazlarının idrakında şifahi ünsiy-
yətlər şəxsi xarakter daşıyır, lakin əsərlərin məz-
mununa adekvat deyil və zəif emosional çalarlara 
malikdir.

Musiqi ətrafımızdakı dünyanı dərk etməyə və 
bu biliklər prosesində uşağın şəxsiyyətini inkişaf 
etdirməyə imkan verən sənət növlərindən biridir. 
Beynimizdəki musiqi təbii olaraq həyatın özü ilə 
bağlıdır. Onun digər sənət növləri ilə əlaqəsi insa-
na gözəllik aləmini dərk etmək üçün açar verir və 
beləliklə, musiqi zövqünün düzgün formalaşması 
dünyanın düzgün dərk edilməsinə vasitə olur.

İstənilən yaşda olan uşaqlar üçün musiqi və 
estetik tərbiyənin harmoniyası vacibdir,  İnsanın 
uşaqlıqda aldıqları musiqi təəssüratı uzun müd-
dət, bəzən ömür boyu unudulmur.

Musiqi kiçik dinləyicidə reaksiya oyatmalı və 
assosiasiyalar yaratmalıdır. Musiqililiyin başqa 
bir əlaməti musiqidə parlaq və başa düşülən 
məqamları dinləmək, qiymətləndirmək və müqa-
yisə etmək bacarığıdır. Bunun üçün uşağa ilkin 
musiqi və eşitmə mədəniyyəti və diqqətlə qulaq 
asmaq bacarığı öyrədilməlidir. Əsl musiqi zövqü-
nü inkişaf etdirmək üçün musiqini dinləməyə 
və qavramağa böyük diqqət yetirmək lazımdır. 
Uşaqları musiqinin müxtəlif janr və üslubları ilə 
tədricən tanış etmək, ətraf mühitin, insan cəmiy-
yətinin həyatının müxtəlif cəhətlərini musiqinin 
köməyi ilə təsvir etmək bacarığını nümayiş etdir-
mək xüsusi ilə vacibdir. Bəstəkarların əsərlərini 
tədricən öyrənmək, musiqi klassiklərinin əsərləri 
haqqında bilik toplamaq, bu prosesin əhəmiyyətli 
hissəsidir. 

Yadda saxlamaq lazımdır ki, hər bir uşaq par-
laq fərddir, unikal bir dünyadır, bənzərsizdir. 
Uşaq artıq orijinal düşünməyə, öz “mən”ini ifa-
də etməyə, iradəsini həyata keçirməyə qadir olan 
“kiçik” şəxsiyyətdir. Uşağın özünü ifadə edə bilən 
şəxsiyyətini inkişaf etdirmək və qorumaq üçün 
müəllim onların hər birinə xüsusi fərdi yanaşma 
tapmalıdır. Anlamaq lazımdır ki, bədii emosiya 
estetik təcrübəyə çevrilərsə, uşağın bütün mənə-
vi mədəniyyətinin göstəricisinə çevrilə bilər. Bu 
isə o zaman mümkün olar ki, müəllim uşağı mu-

siqiyə emosional reaksiya verməyə istiqamətlən-
dirə bilsin və onu daha dərindən dərk etməyə təş-
viq etsin Musiqi dilinin ekspressiv mənasını dərk 
etmək, əsərin məzmununa, onun emosional mə-
nasına nüfuz etmək yalnız musiqiyə emosional 
cavab vermək qabiliyyəti olduqda mümkündür. 
Buna görə də uşaqlarda musiqiyə sevgi, empatiya 
qabiliyyəti inkişaf etdirilməlidir. Yadda saxlamaq 
lazımdır ki, musiqinin tərkibində olan obrazlı və 
emosional məna ilə uşaqların musiqi təhsilinin 
uzlaşdırılması əsas məsələlərdən biridir.

Bədii əsərlərə emosional reaksiya dedikdə, 
hadisələrə, müxtəlif janrlı əsərlərə reaksiya ver-
mək bacarığı başa düşülür. Personajlarla empa-
tiya qurmaq, ədəbi faktları həyat təcrübəsi ilə 
əlaqələndirmək, musiqi ilə empatiya qurmağı 
bacarmaq sənət əsərlərinə emosional cavab ver-
məyin başlıca əlamətləridir. Emosional reaksiya 
musiqililiyin əsasını təşkil edir. Bu cəhət həm də 
insanlarla münasibətlərdə emosional həssaslığın 
inkişafı, xeyirxahlıq və başqa bir insana rəğbət 
bəsləmək bacarığı kimi şəxsiyyət xüsusiyyətləri-
nin inkişafı ilə əlaqələndirilir. 

Musiqi təhsili hər bir uşaq üçün vacibdir, lakin 
hər bir uşağı peşəkar musiqiçi kimi yetişdirmək 
nə mümkün, nə də zəruridir. Uşağın musiqi qabi-
liyyətinin olub-olmadığını yalnız təlim prosesin-
də görmək mümkündür, üstəlik, musiqi qabiliy-
yətinin inkişafı məhz təlim prosesində baş verir. 
Musiqi dərsləri hər bir uşaq üçün zəruridir, onun 
ümumi inkişafına kömək edir, gözəllik hissinin 
inkişafına kömək edir, uşaqların xarakterini yax-
şılaşdırır və onların psixoloji və emosional vəziy-
yətinə faydalı təsir göstərir. 
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Annotasiya. Məlumdur ki, fiziki tərbiyyə prosesində idman hazırlığı  böyük 
əhəmiyyət kəsb edir. Məktəbəqədər tərbiyyə müəssələrində  verilən nəzəri bi-
liklər uşaqların yaş xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq aparılır. Məqalədə məktə-
bəqədər yaşa uşaqların fiziki tərbiyəsi , məktəbəqədər  tərbiyə müəssələrinin 
təlim-tərbiyə proqramına uyğun  daxil edilməsi, bədən tərbiyəsi məşğələsi  for-
malarının həyata keçirilməsi göstərilmişdir. Əlavə olaraq bu vasitələr, yüksək 
səviyyəli mütəxəssislər tərərfindən həyata keçirilərək yüksək idman nəticələri 
əldə ediləcəyinə şübhə doğurmur. Ümumiyyətlə uşağın fiziki tərbiyəsi böyü-
dükcə, onun boyu artdıqca da davam edə bilər Qeyd etmək lazımdır ki, insan 
təbiətini dəyişmək mümkün deyil, ancaq uşaq orqanizminin imkanlarından  isti-
fadə edib fiziki tərbiyəni daha yüksək səviyyəyə qaldırmaq  mümkündür.

Physical education and sports in educational and 
pre-school educational institutions
Abstract. It is known that sports training is of great importance in the process of 
physical education. The theoretical knowledge given in preschool educational 
institutions is carried out in accordance with the age characteristics of children. 
Physical education of pre-school children, inclusion of pre-school educational 
institutions in accordance with the educational program, implementation of for-
ms of physical education are shown in the article. In addition, there is no doubt 
that high sports results will be achieved by using these tools by high-level spe-
cialists. In general, physical education of a child can continue as he grows up 
and his height increases. It should be noted that it is impossible to change human 
nature, but it is possible to use the capabilities of the child’s body and raise phy-
sical education to a higher level.

Физическая культура и спорт в образовательных 
и дошкольных учреждениях
Aннотация. Известно, что в процессе физического воспитания 
большое значение имеет спортивная подготовка. Теоретические знания, 
предоставляемые в дошкольных учреждениях, проводятся в соответствии 
с возрастными особенностями детей. В статье показано физическое 
воспитание детей дошкольного возраста, включение дошкольных 
учреждений в учебно-воспитательную программу, реализация форм 
занятий физической культурой. Кроме того, эти средства не вызывают 
сомнений в том, что высокие спортивные результаты будут достигнуты при 
их выполнении специалистами высокого уровня. Физическое воспитание 
ребенка в целом может продолжаться и по мере роста, увеличения его 
роста следует отметить, что изменить человеческую природу невозможно, 
но можно воспользоваться возможностями детского организма и поднять 
физическое воспитание на более высокий уровень.

Xəqani İsmayılov
Tədris və məktəbəqədər tərbiyə müəssisələrində bədən tərbiyəsi və idman
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Bir oyunçunun qabiliyyətini, digərinin müvəf-
fəqiyyətsizliyini tez-tez təkrar etmək lazım deyil. 
Oyunçuları bir-birininə qarşı qoymaq olmaz. On-
ların hansının günahı olsa, bütün qrupun yanın-
da danlamayın, ancaq təklikdə söhbət edin. Zəif 
uşaqların ən xırda müvəffəqiyyətini belə görüb 
tərifləməyə çalışın.    

İdmanda uşaqlarla məşğul olma təcrübəsi hey-
rətamiz müvəffəqiyyətlərlə zəngindir. Həmin mü-
vəffəqiyyətlər bir çox hallarda perspektivsiz olsa 
da orada güclü uşaq xarakteri vardır. Müvəqqəti 
olaraq geri qalanların gözlənilmədən, təsadüfi 
kiçik müvəffəqiyyətini qeyd etməyin. Edilmiş 
bütün yaxşı səyləri həmişə başqaları üçün qeyd 
edin (qrup halında icra edilən taktiki səylər öy-
rənilərkən xüsusi əlverişli şərait yaranır). Qara-
dinməz, adamayovuşmaz uşaqlarla tez-tez söhbət 
edin (başqalarını yüksək dərəcədə təndiq etdikdə 
bu uşaqları yaxşılığa doğru dəyişdirir). Qadının 
məğrurluğuna və kişinin mənliyinə ehtiyatlı ya-
naşın. Həmişə fikirləşmək lazımdır ki, hər bir 
uşaq başqaları üçün nəyə görə maraqlı ola bilər. 
Cəza verərkən aşağıdakı qaydalardan istifadə et-
mək lazımdır: kollektivlə məsləhətləşmək, əgər 
kollektiv tərəfdardırsa, onda cəza vermək lazım-
dır, cəza verərkən uşağın mənliyini alçatmaq ol-
maz [1, s.60-61].

Kiçik yaşlı məktəblilərin fiziki tərbiyə va-
sitələri məktəb proqramında təqdim edilir. Əsas 
gimnastika hərəkətləri uşaqların hərəkət təcrü-
bəsini zəngin və fiziki keyfiyyətlərini, inkişafını 
yaratmaqdır.     

Sıravi hərəkətlər - sıraya, cərgəyə, dairəyə dü-
zülmək, sırada, cərgədə hərəkət etmək və sıravi 
əmrləri yerinə yetirmək, sıraya, cərgəyə yenidən 
düzülmək və fiqurlu addımlama elementləri - bə-
dən tərbiyəsi dərslərinin əksəriyyətinin tərkibinə 
daxil edilərək uşaqları təşkil olunmaya və kollek-
tiv fəaliyyətə öyrəşdirir.

Ümuminkişaf hərəkətləri aşağı siniflərdə əsas 
məqsədlərdən biri olaraq həm dərslərdə, həm də 
dərsdənkənar məşğələlərdə istifadə edilir. Bu 
hərəkətlər əşya və əşyasız istifadə edilir. Bəra-
bər səviyyədə yeriş və qaçış hərəkətləri də daxil-
dir. Belə ki, maneələri dəf etmək və məkik qaçış 
3x10 m. məsafəyə - çevikliyi, cəldliyi inkişaf 
üçün yaxşı vasitədir, eyni sürətli çox qaçış (1-2 
km) dözümlülüyün inkişafına kömək edir. 30 m. 
məsafəyə maksimal sürətlə qaçmaq - sürəti inki-
şaf etdirir.

Akrobatika elementləri, içi doldurulmuş 1 kq 

topların atılması, kiçik topların hədəfə atılması, 
müxtəlif tullanmalar, tarazlıq və qalxma hərəkət-
ləri və s. Hərəkətləri - tamamlanmış halda adını 
çəkdiyimiz vasitələrdir ki, gücü, cəldliyi, sürəti, 
bacarıq və vərdişləri əldə etmək bunlar hamısı 
məktəb proqramında nəzərə alınır. 

Mütəhərrik oyunlar vacib vasitələr sırasında 
aşağı sinif şagirdlərinin tərbiyəsində mühüm yer 
tutur. Mütəhərrik oyunlar öyrədilmiş hərəkətlə-
rin möhkəmlənməsində, təkminləşməsində və 
fiziki keyfiyyətləri inkişafında kömək etməlidir. 
Mütəhərrik oyunların müxtəlifliyi imkan yara-
dır ki, məqsəd və şəraitə uyğun, yerli ənənələrin 
ahənginə uyğun dərs keçirilsin. 

Üzgüçülük və velosiped sürmək - gözəl va-
sitələrdir ki, tətbiqi hazırlıq məqsədlərini və dö-
zümlüyü tərbiyə etməyə imkan verir. Axır vaxtlar 
bədən tərbiyəsinin vasitələri kimi idman element-
ləri istifadə edilir. Birinci növbədə elə idman növ-
ləri istifadə edilir ki, orada yüksək səviyyədə ko-
ordinasiya, gözəllik tələb olunur: akrobatika və 
bədii gimnastika, suya tullanma, üzgüçülük.  

Bu vasitələr, yüksək səviyyəli mütəxəssis-
lər tərəfindən edilərkən yüksək idman nəticələri 
əldə ediləcəyi şübhə doğurmur, ancaq bir şərtlə 
ki, dərslər uşaqların ümumi inkişafına və onun 
sağlamlığının möhkəmlənməsinə xələl gətirmə-
sin. 

Səhhətində çatışmamazlıq olan uşaqların, bə-
dən tərbiyəsinin əlavə vasitələri kimi müalicə 
fiziki tərbiyədə və “korreksiya” gimnastikası id-
man hərəkətləri istifadə edilir [2, s.96-97].

Tədris və məktəbəqədər tərbiyə müəssisələ-
rində bədən tərbiyəsi və idman əyləncəli oyun-
lar sinifdənkənar tədbirlərin ən sadə və kütləvi 
formasıdır. Bu cür oyunlar bir sinfin çox da bö-
yük olmayan qrupundan təşkil olunur. Oyunların 
keçirilməsi, necə deyərlər, əvvəlcədən müəyyən 
olunmuş “oyun saatları”nda təşkil olunur və 
ümumi rəhbərlik müəllim tərəfindən həyata ke-
çirilir. Əyləncəli oyunlar sinifdənkənar vaxtlarda 
və tətil dövründə aparılır. Uşaqların oyunlarda 
iştirakı üçün müəyyən günün və saatın müəyyən-
ləşdirilməsi xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Bu zaman 
oyunların keçiriləcəyi yer – məktəb, yaxud mey-
dançanın da dəqiqləşdirilməsi vacibdir. Oyunlar 
açıq havada, küləksiz və soyuq olmayan günlərdə 
təşkil olunmalıdır. Oyunların keçirilməsi yaşa və 
uşağın hazırlıq səviyyəsinə uyğun aparılmalıdır. 
Oyunlar uşaqların maraq və meyllərinə uyğun 
təşkil edilməli, onun məzmunu sadə şəkildə şərh 
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olunmalıdır.
Oyunları yalnız müəyyən olunmuş, xüsusi sa-

atlarda keçirməklə kifayətlənmək olmaz, həm də 
səhərlər, bayram və ekskursiya gəzintilərində də 
təşkil oluna bilər.

İdman yarışları.
İdman yarışları fiziki tərbiyə üzrə sinifdənkə-

nar işlərin maraqlı və əyləncəli formalarından 
biridir. Bu cür yarışlar fiziki məşğələlər üzrə ev 
çalışmalarını, kollektivdə fiziki mədəniyyət tər-
biyəsini, uşaqların fiziki hazırlıq səviyyəsinin 
yüksəlməsini, uşaq kollektivinin birləşməsini, 
onlar arasında bağlılığı təmin edir. İdman yarış-
ları da, digər növ məktəbin ümumi illik planına 
daxildir. Tədris işinin başlanğıcında yarışların 
proqramı və müddəaları, keçirilmə vaxtı dəqiq 
müəyyənləşdirilir.

İdman yarışlarının ən yaxşı vaxtı tətillərdə 
– qış, yaz, yay və payız tətillərində keçirilmə-
sidir. İbtidai məktəbdə yüngül atletika, gim-
nastika üzrə yarışlar daha yüksək səmərə verir. 
Proqramda nəzərdə tutulan yarışlar üzrə oyunlar 
kimi mütəhərrik oyunların öyrənilməsinə xüsu-
si diqqət yetirmək lazımdır. Mütəhərrik oyunlar 
üzrə yarışlarda bütün sinfi cəlb etmək mümkün-
dür.

Orta və yuxarı siniflərdə idman yarışları si-
niflər üzrə, yaxud məktəblər arası keçirilməklə 
şagirdlərin fiziki və şəxsi keyfiyyətlərinin inkişa-
fına əsaslı təsir göstərir.

Yüngül atletika üzrə yarışlarda isə qaçmaq, 
tullanmaq, topu tutmaq və s. hərəkətlər icra olu-
nur. Bu növ yarışları ilin bütün vaxtlarında mey-
dança və zalda aparmaq mümkündür. Bu növ 
yarışların spartakiadalar şəklində təşkili yüksək 
səmərə verir.

Bədən tərbiyəsi dərnəkləri.
Fiziki tərbiyə üzrə dərnəklər məktəbin şagird-

ləri üçün təşkil olunur. Dərnəyin şərtləri və kə-
miyyətindən asılı olaraq iştirakçıların arzusuna 
görə hər bir sinif üçün ayrıca dərnək təşkil oluna 
bilər. Dərnəyin daxilində 20-25 olmaqla qruplar 
komplektləşdirilir. Məşğələlər həftə ərzində iki-
üç dəfə keçirilir. Keçirilmə müddəti 60-90 dəqiqə 
davam edir. 

Məktəbdə dərnəklərin müxtəlif növlərindən 
istifadə olunur: 1) mütəhərrik oyunlar üzrə dər-
nəklər; 2) fiziki mədəniyyət tərbiyəsi üzrə dər-
nəklər.

Mütəhərrik oyun üzrə dərnəklər zalda, mey-
dançalarda, dəhlizdə, tənəffüslərdə həftədə 2-4 

dəfə təşkil oluna bilər. Oyunun müddəti 30-45 
dəqiqə (ibtidai siniflər üçün), yuxarı siniflərdə 60 
dəqiqə ola bilər.

Bu prosesdə elə mütəhərrik oyunlardan istifa-
də olunur ki, onlar iştirakçılar üçün tanış və ma-
raqlı olsun.

Fiziki mədəniyyət üzrə dərnəklər qrup şəklin-
də keçirilir, iştirakçıların istəyi ilə müxtəlif vari-
antlarda təşkil oluna bilər. Sinifdənxaric işin bu 
növü şagirdlərin hərəki rejimini aktivləşdirir, şa-
girdlərin hərəki bacarıqlarını və fiziki mədəniy-
yət üzrə spesifik biliklərini genişləndirir, fiziki 
məşğələlər üzrə çalışmalara marağın artmasına 
kömək edir.

İdman bölmələri.
İdman bölmələri şagirdlərin müəyyən idman 

növündə məşğul olmaq istəyi, meyl və marağı 
əsasında yaradılır. İdman bölmələrinin əsas və-
zifələri aşağıdakılardan ibarətdir.

- şagirdləri sistemli olaraq idman məşğələlə-
rinə cəlb etmək;  

- şagirdlərin seçdiyi idman növü üzrə fiziki 
təkmilləşməsinə kömək etmək;

- şagirdləri sinifdənxaric yarışlara hazırlamaq;
- iştirakçıların yarışların hakimi olmaq və bu 

növ işlərə təlimatçı olmaq, göstərişlər vermək 
üçün bilik, bacarıq və vərdişlər qazanmalarına 
nail olmaq.

Bölmələrdə yaşa görə (6-7, 8-9, 10-11, 12-13, 
14-15, 16-17) qruplar yaradılır. Bu bölmələrdə 
cinsə görə (kişi-qadın) qruplar da fərqləndirilir.

Sinifdənkənar iş forması kimi “Sağlamlıq 
günü və idman”, “Bədən tərbiyəsi və idman 
bayramı”, “Məktəbdə bədən tərbiyəsi və idman 
həftəsi”, “Fiziki hazırlığa baxış” və s. tədbirləri 
də göstərmək olar.

 “Sağlamlıq günü və idman” sinifdənxaric iş 
forması ilk növbədə sağlamlıq istiqaməti, şagird-
lərin hərəki rejiminin yüksəldilməsinə kömək 
məqəsilə təşkil olunur. Bu formanı digər sinif-
dənxaric iş formalarından fərqləndirən xüsusiy-
yətlər aşağıdakılardır:

1. Tədbir kompleks xarakterlidir və əksər ixti-
sas fənni üzrə müəllimlərin, valideynlərin, spon-
sorların səylərinin əlaqələndirilməsini tələb edir.

2. Məktəbin bütün heyəti ilə açıq havada təş-
kil olunur və sağlamlıq – məişət və təhlükəsizlik 
məsələlərinin həllini tələb edir.

3. Fiziki tərbiyə üzrə demək olar ki, bütün iş 
formalarını özündə birləşdirir (turizm, yarışlar, 
səhər gimnastikası), şagirdlərin, müəllimlərin, 
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sponsorların fiziki tərbiyə üzrə ciddi hazırlığını 
tələb edir.

İndiki şəraitdə bədən tərbiyəsi və idman sahə-
sində əsas vəzifə sağlamlığın elmi şəkildə siste-
mini yaratmaq, yetişən nəslin fiziki tərbiyəsini 
formalaşdırmaq, uşaq idmanın inkişafı, fiziki 
mədəniyyətin və sağlam həyat tərzini təbliğ et-
məkdən ibarətdir. Fiziki tərbiyə sistemində şa-
girdlərin məktəbdənkənar iş formalarının yeri və 
rolu böyükdür. Bu növ tədbir formaları özündə 
bir neçə istiqaməti birləşdirir:

1. Uşaq-gənclər idman məktəblərində sistemli 
tədris-məşq məşğələləri, uşaq və gənclər yaradı-
cılıq saraylarında idman cəmiyyətləri, idman böl-
mələri və dərnəkləri. 

2. Təlim-məşq məşğələləri, kütləvi bədən tər-
biyəsi və sağlamlıq tədbirləri.

3. Yaşadığı yerlərdə, idman klublarında bədən 
tərbiyəsi məşğələləri və idman yarışları.

4. Mədəniyyət və istirahət parklarında, uşaq 
idman meydançallarında və digər kütləvi istirahət 
yerlərində bədən tərbiyəsi və idman tədbirləri.

Məlumdur ki, şagirdlərin fiziki tərbiyəsi pro-
sesində idman hazırlığı böyük əhəmiyyət kəsb 
edir. Onların fiziki inkişafını, intellektual qa-
biliyyətlərini və əxlaq keyfiyyətlərini, gələcək 
professional fəaliyyətə psixi-fiziki hazırlığını, 
idman fəallığını və hərəki mədəniyyətinin tək-
milləşdirilməsini, fiziki iş qabiliyyətlərini forma-
laşdırmaq məqsədi ilə özlüyündə alt sistem olan 
məktəbdənkənar tərbiyəvi tədbirlərinin müstəsna 
əhəmiyyəti vardır.

Məktəbdənkənar fiziki tərbiyə və idman işlə-
ri üzrə əhəmiyyətli formalardan biri uşaq idman 
məktəbləridir. Uşaq idman məktəbləri məktəb-
dənkənar tərbiyə müəssisəsi kimi rayon, şəhər 
təhsil şöbələri tərəfindən təşkil olunur. İdman 
məktəblərinin başlıca fərqləndirici xüsusiyyə-
ti ondan ibarətdir ki, uşaqlara fiziki tərbiyə və 
idmanın inkişafı haqqında nəzəri biliklər verir, 
uşaqlar müxtəlif idman növlərinin tarixi haqqın-
da geniş şəkildə məlumatlandırılır. Bu məktəb-
lərdə uşaqlar bilavasitə idman texnikası, taktikası 
və metodikasına da yiyələnirlər ki, bu da onların 
məktəbdə qazandıqları bilik, bacarıq və vərdiş-
lərinin daha da zənginləşməsi və dərinləşməsinə 
kömək edir. Məktəbdə verilən nəzəri biliklər 
uşaqların yaş xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq iki 
istiqamətdə aparılır.

İdman məktəblərində pedaqoq-məşqçilər işti-
rakçıların maraq və meyllərini nəzərə alır, onların 

hər hansı hərəkəti şüurlu yanaşmalarına xüsusi 
səy göstərirlər. Şagirdlərin məşğələ zamanı hər 
bir hərəkətini ölçüb-biçməsinə, ən incə detallara 
diqqət yetirməsinə, səhvlərini düzəldə bilməsinə, 
texniki ustalığının təkmilləşdirməsinə xüsusi 
diqqət yetirmək lazımdır. Bu məktəblərdə ixtisas 
üzrə ədəbiyyatın öyrənilməsi, müəyyən mövzu-
lar, texniki elementlərlə bağlı soraq-məlumat ki-
tabları ilə tanışlıqda nəzərdə tutulur.

Uşaq yaradıcılıq birliyi və mədəniyyət evlə-
rində bədən tərbiyəsi və idman tədbirləri də mək-
təbdənkənar tədbirlər kimi əhəmiyyətli formada-
dır. Burada ayrı-ayrı idman növləri üzrə bölmələr 
fəaliyyət göstərir.

Uşaq yaradıcılıq birliklərində və mədəniy-
yət evlərində müxtəlif gimnastika işləri, bədən 
tərbiyəsi bayramları keçirilir. Bu yaradıcılıq 
birliklərində maraq doğuran cəhətlərindən biri 
görkəmli idmançılarla görüşlərin təşkili, idman 
ustaları ilə müəyyən problem haqqında söhbət və 
müzakirələrin keçirilməsidir. Yaradıcılıq birliklə-
rinin iş xüsusiyyətlərindən biri də ondan ibarətdir 
ki, digər məktəbdənkənar müəssisələrdə uşaqlar-
la aparılan işlərə metodik köməyin göstərilməsi-
dir.

İstirahət və mədəniyyət parklarında da bədən 
tərbiyəsi və idman üzrə bəzi işlər təşkil edilir ki, 
burada fərdi və kollektiv məşğələlər, oyunlar ke-
çirilir. Uşaqlar parklardakı qurğulardan, avadan-
lıqlardan istifadə edərək qrup şəklində məşğələlər 
keçir, rəqslər ifa edirlər.

Məktəbdənkənar iş forması kimi mənzil-istis-
mar sahəsində, bələdiyyə idarələrində bədən tər-
biyəsi üzrə bölmələrin fəaliyyəti də diqqətəlayiq-
dir. Təcrübə göstərir ki, uşaqların fiziki tərbiyəsi 
o zaman səmərəli ola bilər ki, aşağıdakı şərtlərə 
əməl edilsin:

a) uşaqların yaşadıqları ərazidə bədən tərbiyə-
si sağlamlıq və kütləvi-idman işlərinin idarəedil-
məsinin vahid sistemi olsun;

b) bədən tərbiyəsi – sağlamlıq, kütləvi-idman 
işlərinin keçirilməsində bədən tərbiyəsi təşkilat-
ları, bədən tərbiyəsi-sağlamlıq üzrə təhsil orqan-
larının iştirakı təmin edilsin;

c) şagirdlərin bədən tərbiyəsi və idman üzrə 
işlərini əmək və ictimai faydalı fəaliyyətə daxil 
edilsin;

ç) bədən tərbiyəsi və idman üzrə təbliğat işi 
genişləndirilsin;

d) bədən tərbiyəsi və idman üzrə məşğələlər 
(tədbirlər) üçün maddi bazanın yaradılsın;
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e) bədən tərbiyəsi üzrə iştirakçıların (uşaqla-
rın) tibbi-pedaqoji nəzarəti təmin edilsin.

Məktəblilərin yaşayış yerlərində tərbiyəsi ilə 
müxtəlif təşkilatlar – inzibati, ictimai, pedaqoji 
və s. məşğul olurlar. Məktəblilərin bədən tərbiyə-
si-sağlamlıq işlərinin əsasında xüsusi avadanlıq-
larla təchiz olunmuş uşaq meydançaları durur ki, 
bu işdə mənzil-istismar idarələri xüsusi rol oyna-
yır.

Beləliklə, qeyd edək ki, bu gün sinifdənkənar 
və məktəbdənkənar təlim-tərbiyə işləri fasiləsiz 
təhsil sisteminin tərkib hissəsi kimi uşaqların iste-
dad və qabiliyyətlərinin inkişafına, onların maraq 
və meyllərinə, mənəvi tələbatlarına və professio-
nal özünümüəyyənetmə ehtiyaclarına istiqamət-
lənmişdir. Fiziki tərbiyə üzrə sinifdənkənar və 
məktəbdənkənar təlim-tərbiyə tədbirləri məktəb 
təhsili kimi yetişən nəslin ahəngdar inkişafına, fi-
ziki və mənəvi kamilliyinə xidmət edir, gənc nəs-
lin sağlamlığının möhkəmləndirilməsi, vətənin 
müdafiəsi işinə hazırlayır, onların sağlam həyat 
tərzinə qoşulmalarının başlıca faktoruna çevrilir.
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Annotasiya. Müasir dünyaya nəzər salsaq təşkilat və müəssisə rəhbərlərinin  
STEAM proqramlarında öyrədilən bacarıqlara sahib olan işçilər axtardığı-
nı görərik. Onların fikrincə,  işaxtaran insanlar yaradıcı və tənqidi təfəkkürə 
malik olmalı, gərgin və rəqabətədavamlı  iş şəraitinə uyğunlaşmalı, komanda 
da işləmə bacarığına malik olmalıdırlar. STEAM əsaslı dərslərin əsas vəzifəsi 
şagirdlərdə bu bacarıqların formalaşdırılmasıdır. Məqalədə STEAM əsaslı dərs-
lərdə rəqəmsal laboratoriya avadanlıqlarından istifadə metodikası tədqiq edil-
mişdir. STEAM əsaslı dərslərin fənlərarası inteqrasiyalı formada tədrisi zamanı 
müxtəlif informasiya kommunikasiya texnologiyalarından geniş istifadə olunur. 
Bu texnologiyaların sırasına rəqəmsal laboratoriya avadanlıqlarının aparat və 
proqram təminatı da daxildir. Rəqəmsal laboratoriya avadanlıqları təhsilalan-
larda yaradıcı və məntiqi düşünməni təşviq edir. Layihə əsaslı tədrisin əsas pri-
oritet istiqaməti də məhz bu bacarıqların təhsilalanlarda formalaşdırılmasıdır.

On the possibilities of using digital laboratory 
equipment in STEAM-based lessons

Abstract. If we look at the modern world, we will see that the leaders of orga-
nizations and businesses are looking for employees who have the skills taught 
in STEAM programs. According to them, jobseekers should have creative and 
critical thinking, adapt to intense and competitive work conditions, and have 
teamwork skills. The main task of STEAM-based classes is the formation of 
these skills in students. In the article, the method of using digital laboratory 
equipment in STEAM-based lessons was studied. During the teaching of STE-
AM-based classes in an interdisciplinary integrated form, various information 
and communication technologies are widely used. These technologies include 
hardware and software of digital laboratory equipment. Digital lab equipment 
encourages creative and logical thinking in learners. The main priority direction 
of project-based teaching is the formation of these skills in students.

О возможностях использования цифрового 
лабораторного оборудования на уроках STEAM

Aннотация. Если мы посмотрим на современный мир, мы увидим, что 
руководители организаций и предприятий ищут сотрудников, обладающих 
умений, которым обучают в программах STEAM. По их мнению, люди, 
ищущие работу, должны обладать творческим и критическим мышлением, 
адаптироваться к напряженным и конкурентоспособным условиям труда, 
а также уметь работать в команде. Основной задачей уроков на основе 
STEAM является формирование у учащихся этих умений и навыков. В 
статье исследована методика использования цифрового лабораторного 
оборудования на уроках на базе STEAM. При преподавании уроков на основе 
в междисциплинарной интегрированной форме широко используются 
различные информационно-коммуникационные технологии. В число 
этих технологий также входит аппаратное и программное обеспечение 
цифрового лабораторного оборудования. Цифровое лабораторное 
оборудование способствует творческому и логическому мышлению 
учащихся. Основным приоритетным направлением проектного обучения 
является формирование у обучающихся именно этих умений.
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Müəllimin bilik sahibi olması, təkcə rəmzi 
simvolik vasitələrlə dərsi izah etməsi artıq qəbul 
edilmir. Müəllimlər problemləri mədəni, texno-
loji və sosial cəhətdən inkişaf edən bir mühitdə 
həll etmək üçün şagird ilə əməkdaşlıq şəraitində 
çalışmalı, yalnız istiqamətverici funksiyasını hə-
yata keçirməlidir. Davamlı öyrənmə və problem 
həll etmə həyatın tələbləridir. Sinif fəaliyyətləri 
sinif otağının xaricində olan şərtlərlə daha çox 
əlaqəni əks etdirməlidir. Bu, STEAM proqram-
larında fənlərarası və fənüstü inteqrasiyanın ak-
tuallığını təsdiqləyir. Həyati bacarıqların tədris 
olunduğu fənlərlə inteqrasiya edilmiş STEAM 
təhsil proqramlarının formalaşdırılması günümü-
zün aktual problemlərindən biridir.

STEAM abriviaturasının açılışına nəzər sal-
saq bu təlim modelinin inteqrativ xarakter daşı-
dığını görərik. Bu təhsil modeli zaman keçdikcə 
inkişafa doğru irəliləyib və bir sıra növləri ya-
ranıb. Bunlara misal olaraq STEAM, STREAM 
təhsil modellərini göstərmək olar. Qısaltmaya 
daxil olan A-Art yəni incəsənət və R-Reading 
oxu qabiliyyəti anlayışını ifadə edir. Stem təhsil 
modelində fənlərin inteqrasiyalı şəkildə tədrisin-
də elmilik, məlumatlılıq səviyyəsi çoxdur. STE-
AM təhsil modelində isə daha çox hər hansı bir 
problemin həlli zamanı həyati bacarıq və vərdiş-
lər ön plana çəkilir, fənlərin məlumatlılıq səviy-
yəsi qısaldılır. STREAM təhsil modelində isə şa-
girdlərdə yaradıcı, məntiqi və tənqidi təfəkkürün 
inkişafı ilə paralel reading yəni oxumaq, mütaliə 
etmək vərdişləri də formalaşdırılır. Yəni bu mo-
dellərdən biri fənyönümlüdür, o biri isə şəxsiy-
yətyönümlüdür [1].

Ümumiyyətlə, STEAM təhsil modelinə ma-
raq hələ dünyanın qabaqcıl ölkələrinin Ayın fəth 
edilməsi uğrunda apardığı mübarizə ilə başlanılır. 
Belə ki, 1958-ci ildə ABŞ prezidenti Esenhover 
NASA kosmik agentliyini yaradır və bununla 
əlaqədar fundamental elmlərə maraq artır. Daha 
sonra bu maraq cəmiyyətdə yeni ictimai-iqtisa-
di münasibətlərin formalaşmasına gətirib çıxarır 
və təhsil sahəsində əsaslı dönüş yaranır. Belə ki, 
K-12 kurukulum modeli tətbiq olunmağa başla-
nılır. Təhsil sahəsində islahatların ardı-arası kə-
silmir. 2009-2010-cu illər ərzində Amerikanın 
sabiq prezidenti Barak Obamanın təşəbbüsü ilə 
STEAM kurikulumları tətbiq edilməyə başlanılır. 
Həmin islahat proqramının hədəfində 2021-ci ilə 
qədər 100.000 Stem müəlliminin yetişdirilməsi 
dururdu. Bu islahat proqramı artıq öz bəhrəsini 

verir və şəxsiyyətyönümlü tədrisin tətbiqi bir sıra 
dünya ölkələrinin əsas təhsil strategiyasına çev-
rilir [2].

Təhsil sahəsində hər hansı bir islahatın apa-
rılmasını zəruri edən səbəblər mövcud olduqda 
təhsil ekspertləri dünya ölkələrinin təhsil sistem-
lərini araşdırmaqla yeni tədqiqat xəritələri açırlar. 
Düzdür mən təhsil eksperti olmasamda bir inno-
vativ müəllim kimi marağımı cəlb edən STEAM 
təhsil modelini araşdırmağa başladım və aşağıda-
kı qənaətə gəldim:

Mənim fikrimcə STEAM təhsil modelinin 
bünövrəsində Türk xalqının ulu öndəri Mustafa 
Kamal Atatürkün apardığı uğurlu təhsil siyasə-
ti durur.Belə ki, ulu öndərin sərəncamı əsasında 
hələ 1940-cı illərdə “Köy institutları” adlı uğurlu 
təhsil modelinin Türkiyənin hər bir kəndində tət-
biqinə başlanıldı.Köy institutları layihəsi haqqın-
da məlumat verim:

Mustafa Kamal Atatürkü bir millətsevər, 
vətənpərvər olaraq türk xalqının gələcək taleyi, 
təhsil sahəsində olan geriliklər çox narahat edir-
di. Türk xalqının sadəcə 5%-i o dövrdə oxuma 
–yazma bacarıqlarına sahib idi. Bu da təhsil sahə-
sində gerilikləri qaçınılmaz edirdi. Buna görə də 
1924-cü ildə amerika professoru John Dowey 
Türkiyəyə dəvət olunur və Türk təhsil sistemində 
islahat aparılması haqqında bir raporun hazırlan-
ması professordan xahiş edilir. Məhz həmin rapor 
əsasında “kənd  institutları” layihəsi formalaşır və 
bir təhsil modeli kimi 1940-cı ildən etibarən tət-
biq olunmağa başlanılır. Bu təhsil modelinin əsas 
şüarı “tədrisin istehsalatla vəhdəti”olur.Yəni tələ-
bələrə həyati bacarıq və vərdişlər aşılanır. Tələ-
bələr kənd əhalisinin köməkliyi ilə mühəndislik 
qabiliyəti göstərərək öz tədris binalarını özləri 
inşa edir, su və elektrik xəttləri tələbələr tərəfin-
dən layihələndirilərək çəkilir, paltarlar tələbələr 
tərəfində dizayn edilərək tikilir, kənd təsərüfatı-
nın bütün sahələri elmi prinsiplər əsasında təd-
risə cəlb olunur. Yəni diqqətlə baxsaq tələbələrdə 
həm elmi anlayışlar, həm riyazi təfəkkür, həm 
mühəndislik və həm də dizaynerlik qabiliyyəti 
formalaşdırılır. Bütün bu bacarıqların STEAM 
tədris modelində də olduğunu bilirik [3].

Köy institutları 1954-cü ilə qədər mövcud 
olur. Bunun əsas səbəbi isə II dünya müharibə-
sinin sonlarına doğru Sovet sosialist Respublika 
İttifaqının lideri Stalinin Türkiyədə hərbi bazala-
rının yerləşdirilməsi istəyi olur və bu zaman ulu 
öndər Amerikadan hərbi dəstək istəyir. Amerika 
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isə bunun müqabilində köy institutlarının qapan-
masını təkid edir və truman sazişi əsasında Tür-
kiyəyə yardım edir. Beləliklə layihə əsaslı tədris 
ləğv edilir.

STEAM təlim modelinin PBL texnologiya-
sının təzahürü olduğunu açıq-aşkar görə bilərik. 
Project based learning yəni layihə əsaslı tədris 
müasir fənlərin inteqrasiyalı formada tədrisini 
dəstəkləyir. Texnoloji innovasiyaların tədrisində 
ənənəvi yanaşmadan fərqli olaraq, STEAM təh-
sili tələbələrə öyrəndikləri elmi-praktiki bilikləri 
real həyatda tətbiq metodikasını göstərir. Fənlə-
rarası inteqrasiyadan istifadə olunaraq fənlərin 
birgə tədrisi çox vacibdir, çünki real həyatda təh-
silalanların təfəkküründə dünyanın vahid və bö-
lünməz obrazını yaratmaq müasir tədrisin əsasın-
da duran məsələdir. Təlim modeli fəal interaktiv 
təlimdə olduğu kimi subyekt-subyekt xarakteri 
daşıyır və tələbə mərkəzlidir.

STEAM təhsil metodu/sistemi 4K təlim mo-
deli də adlandırılır. Çünki, bu təlim modelində 
tənqidi düşünmə, kreativ yanaşma, əməkdaşlıq 
kimi “soft skils” yəni yumşaq bacarıqlar təhsila-
lanlarda formalaşdırılır. STEAM təlim modelin-
də tədris olunan məlumatlar həm vizual, audio 
üsulla, həm də kinestatik olaraq ötürülür .

Suni intellektin inkişaf etdiyi bu dövrdə insan-
ları robotlardan fərqləndirəcək, insani qüvvəyə 
ehtiyacı təmin edəcək bacarıqların təhsilalanlarda 
formalaşdırılması çox vacib amillərdəndir. Çün-
ki, yaxın dövrdə insanları robotik avadanlıqlarla 
güclü rəqabət gözləyir. Bu vəziyyət normal ola-
raq istehsalata, sənayeyə, təhsilə və müxtəlif iş 
sektorlarına da təsir edəcək. Əmək bazarında in-
sani qüvvəyə ehtiyacın olması üçün təhsilalanlar-
da yaradıcı təfəkkürü inkişaf etdirmək vacibdir. 
Bununla əlaqədar olaraq STEAM müəllimlərinə 
böyük iş düşür. Yaradıcılıq insanı digər canlılar-
dan fərqləndirən ən əsas bacarıqdır .

STEAM dərsinin məzmunu dünyəvi xarakter 
daşıyır və eyni zamanda layihələrdə millli dəyər-
lər gözlənilir.

STEAM dərslərində 3 texnikadan: mühən-
dis-konstruktor, lehimləmə və modelləşdirmə 
texnikalarından istifadə olunur.

STEAM dərslərində də idarəolunma ilə bağ-
lı prinsiplər gözlənilməlidir.Həm fənn müəllimi, 
həm də inteqrasiya olunmuş fənn müəllimindən 
tutmuş şagirdə qədər fənn kabinəsi daxilində mə-
suliyyət bölüşdürülməli, hesabatlılıq təmin edil-
məlidir.

Son zamanlar yaradılan STEAM mərkəz və 
fənn kabinələri maddi texniki cəhətdən mükəm-
məlliyi ilə seçilir. Naxçıvan Müəllimlər İnsti-
tutunda yaradılmış STEAM fənn kabinəsində 
tələbələr kompüter modelləşdirməsinin müxtəlif 
sahələrini, mühəndis-konstruktor layihələrinin 
idarə olunmasını, müxtəlif lego dəstlərindən is-
tifadəni, dizayn bacarıqlarını, elektrotexnikanın 
əsaslarını öyrənirlər. 

Fəal interaktiv təlimin mərhələləri Steam dərs-
lərində effekt vermir. Biz bilirik ki, fəal interaktiv 
dərs motivasiya, tədqiqatın aparılması, informa-
siya mübadiləsi, informasiya müzakirəsi, nəticə 
və ümumiləşdirmə, qiymətləndirmə və refleksi-
ya mərhələlərindən ibarətdir. Motivasiya həm 
əyləndirici həm tədqiqat sualının çıxarılması ilə 
bağlı olaraq 5-7 dəqiqə vaxt ayrılmalı, tədqiqa-
tın aparilması mərhələsi isə təlim üsulundan asılı 
olaraq maksimum 20 dəqiqə olmalıdır.

Steam dərsləri isə çərçivəyə sığdırılamayan 
dərs modeli olduğundan ona bu dərs mərhələlə-
rini tətbiq etmək olmur. Mən STEAM dərslərinin 
mərhələlərini aşağıdakı kimi tərtib etmək istə-
yirəm:

•  Motivasiya- bu mərhələdə şagirdlərdə yük-
sək psixomotor və emosional taksonomiyalar 
formalaşdırılmalı, effektiv tədris mühiti forma-
laşdırılaraq ruh yüksəkliyi yaradılmalıdır.

• Problemin müəyyən edilməsi-layihəyə baş-
lamazdan əvvəl mütləq həyati problemlə şagird 
qarşı-qarşıya qalmalı və çıxış yolu axtarılmalıdır. 
Layihənin təsviri informasiya modeli qurulmalı-
dır.

• Məlumatlandırma-bu mərhələdə şagirdlərə 
tədqiqatla bağlı yarana biləcək bütün çətinliklər 
izah edilməlidir. Eyni zamanda texniki təhlükə-
sizlik qaydaları şagirdlərin diqqətinə çatdırılma-
lıdır.

• Yaradıcı tətbiqetmə-şagirdlər bu mərhələdə 
layihə tərtib etməli və layihələrini model üzə-
rində tətbiq etməlidirlər. İlk öncə formal model, 
daha sonra prosesin alqoritmi, proqramı və mo-
deli yaradılmalıdır.

• Test və sazlama-şagirdlər tərəfindən tərtib 
və tətbiq edilmiş layihə modelləri son olaraq test 
mərhələsindən keçirilməlidir.

• Təqdimat- mərhələsi zamanı şagirdlər layihə 
modellərini təqdim etməlidirlər

• Dəyərləndirmə mərhələsi həm müəllim tərə-
findən və həm də şagird tərəfindən özünü dəyər-
ləndirmə ilə aparılmalıdır.
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STEAM dərslərinin  vaxt baxımından planlaş-
dırılması müəllim tərəfindən aparılmalıdır.

Ümumtəhsil məktəblərində və ali təhsil ocaq-
larında yaradılan STEAM kabinələri bir sıra 
STEAM anlayışlarını təqdim edəcək yeni bir 
Elm, Texnologiya, Mühəndislik, İncəsənət və Ri-
yaziyyat təhsil proqramının tətbiqi üçün etibarlı 
zəmin yaradır. Məhz buna əsaslanaraq müəllim-
lər təhsil müəssisələrində şagirdlərin, tələbələrin 
bu sahədə fəaliyyətini stimullaşdıracaq layihələr-
də fəal olmalı və vahid bir STEAM təhsil proqra-
mı yaratmağa çalışmalıdırlar. Şagirdlərin sinifdə 
və laboratoriyada öyrəndikləri praktik tətbiqlər 
STEAM təhsilinin keyfiyyətini artırmağa kömək 
edəcəkdir.

STEAM əsaslı mühazirələrin hazırlanması-
na kömək etmək üçün məktəblər və bu sahədə-
ki mütəxəssislər birgə fəaliyyət göstərməlidirlər. 
STEAM müəllimləri, “vasitəçilər” kimi yeni bir 
paradiqma dəyişikliyinə inteqrasiyanı təmin et-
məli və şagirdləri layihə əsaslı  öyrənməyə təşfik 
etməli, həyati bacarıqları tədris etməlidirlər.

İnformasiya kommunikasiya texnologiyala-
rından ümumtəhsil məktəblərində istifadə imkan-
ları çoxşaxəlidir. Təhsilalanlar bu avadanlıqlar 
vasitəsilə elektron təqdimatlar hazırlaya, elektron 
dərs vəsaitlərindən səmərəli istifadə edə bilərlər. 
Bəzi təhsil ocaqlarında mövcud infrastruktur və 
maddi-texniki baza fəal interaktiv təlimin yüksək 
səviyyədə qurulmasına imkan vermir. Bu zaman 
təhsilverənlərin köməyinə rəqəmsal laboratoriya 
avadanlıqları çatır. Aydındır ki, müəllim fəal inte-
raktiv təlimin müxtəlif mərhələlərində rəqəmsal 
resurslardan səmərəli, effektiv və məqsədəuyğun 
istifadə etməlidir. Bu zaman müəllim təhsilalan-
ların maraq və tələbatını, yaş həddini, araşdırılan 
mövzunun mahiyyətini,  resursların əlçatanlığını 
daim diqqətdə saxlamalıdır.

STEAM dərslərində də rəqəmsal laboratori-
ya avadanlıqlarından istifadə məqsədəuyğundur. 
Bu avadanlıqlarda təhsilalanlar tədqiqat, təcrü-
bə apara bilər və əldə etdikləri nəticələrə əsasən 
layihə təkliflərində dəyişiklik edə bilərlər. Bura-
dan belə bir nəticəyə gələ bilərik ki, bu avadan-

lıqlardan istifadə təhsilalanlarda həm də tənqidi 
təfəkkürün formalaşmasını da təmin edir. Bütün 
texniki avadanlıqlarda olduğu kimi rəqəmsal 
laboratoriya avadanlıqları da proqram və apa-
rat təminatından ibarət olur. Proqram təminatı 
nəticəsində şagirdlər və müəllimlər apardıqları  
təcrübənin gedişindən alınan ölçmə nəticələrini 
cədvəl və qrafik əyri formalarında ala bilərlər. 
Təcrübə zamanı ədə edilmiş təcrübə qiymətləri 
əsasında qısa bir müddətdə qrafiki əyri, diaqram 
qurulur. Bu isə vaxta qənaət etməyə imkan ve-
rir. Qısa müddət ərzində təcrübənin aparılması və 
dəqiq nəticələrin alınması şagirdlərin marağına 
səbəb olur və bu da fəal interaktiv təlimi təhsila-
lanlara sevdirir [4].

STEAM əsaslı dərslərdə təcrübələr, tədqiqat-
lar apararkən LabDisk 12 mobil rəqəmsal labo-
ratoriya avadanlığından istifadə edirəm. Qurğuda 
14 sensor mövcuddur, ümumi quraşdırılma müd-
dəti 2 dəqiqədir. Qurğuda təchiz edilmiş  batereya 
150 saat enerji saxlamaq imkanına malikdir. Bu-
nun sayəsində fənüstü inteqrasiyanı təmin edərək 
müxtəlif təbiət ekskursiyalarını təşkil edə bilərik. 
Qurğuya android telefonlar da  proqram təminatı 
vasitəsilə rahatlıqla qoşula bilir. 

Təcrübənin gedişi zamanı saniyədə 24000 ölç-
mə qiymətini ala bilərik. Xarici ölçmə sensorları-
nın olması LabDisk rəqəmsal qurğusunun istifa-
dəsini daha da rahatlaşdırır və müəllim asanlıqla 
bu sensorları kalibrləşdirə bilir. Qurğu 127 ölçmə 
nəticələrini eyni bazada saxlama imkanına, hazır 
laboratoriya işləri qalereyasına malikdir. Müəl-
lim istənilən vaxtda  yaddaşda saxladığı labora-
toriya işlərini  emal edə bilər. 
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Annotasiya. Bu məqalədə idman növünün yaşa uyğun seçilmədiyi halda törədə 
biləcəyi bəzi fəsadlar haqqında danışılmışdır. Əsasən nümunə kimi, boks və 
ağırlıqqaldırma idman növlərindən istifadə olunmuşdur. Həmin idman növlə-
ri ilə məşğul olan zaman diqqətsizlik səbəbindən yarana biləcək fiziki və əqli 
qüsurların bəzilərindən, valideyn məsuliyyətsizliyinin bu məsələdə oynadığı 
roldan bəhs olunmuşdur. Araşdırılmış tədqiqat işinin sonunda gəldiyimiz nəticə 
onu göstərir ki, kiçik yaşda başlanan boks və onun kimi idman növləri fikizi 
zədələrlə yanaşı əqli qüsurlara səbəb ola bilər. Çox kiçik yaşda boks kimi id-
man növləri ilə məşğul olan uşaqlar cəmiyyətdə ünsiyyət qurarkən çətinlik çəkə 
bilər. Bu kimi halların aradan qaldırılması üçün valideynlərin maarifləndirilməsi 
əsas amillərdən biri hesab olunur.

Complications that sports can have on the body re-
gardless of age

Abstract. This article talks about some of the consequences that sports can cau-
se if they are not chosen according to age. Boxing and weightlifting were mainly 
used as examples. Some of the physical and mental defects that may arise due 
to inattention while engaging in those sports, and the role played by parental 
irresponsibility in this matter were discussed. The conclusion we reached at 
the end of the research study shows that boxing and similar sports started at a 
young age can cause mental disabilities as well as physical injuries. Children 
who participate in sports such as boxing at a very young age may have difficulty 
interacting in society. Educating parents is considered one of the main factors to 
eliminate such situations.

Осложнения, которые может дать организму 
вид спорта, выбранный без учета возрастных 
особенностей
Aннотация. В этой статье рассказывается о некоторых осложнениях, 
которые может вызвать спорт, если он не выбран в соответствии с 
возрастом. В основном в качестве примера использовались такие виды 
спорта, как бокс и тяжелая атлетика. Были упомянуты некоторые из 
физических и умственных недостатков, которые могут возникнуть из-
за невнимательности при занятиях этими видами спорта, а также роль, 
которую играет безответственность родителей в этом вопросе. Вывод, к 
которому мы пришли в конце проведенного исследования, предполагает, 
что бокс и подобных ему видов спорта, начатая в раннем возрасте, может 
привести к умственной отсталости, а также к травмам. Дети, которые в 
очень раннем возрасте занимаются такими видами спорта, как бокс, могут 
испытывать трудности при общении в обществе. Просвещение родителей 
считается одним из основных факторов преодоления подобных ситуаций.
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Giriş
Fiziki inkişaf – İnsan orqanizminin fiziki key-

fiyyətlərin tətbiqi ilə fiziki cəhətdən möhkəmlən-
dirilməsini ifadə edən anlayışdır. Fiziki inkişaf 
insanların bütün həyat prosesində yaşı və sağ-
lamlıq dərəcəsi nəzərə alınmaqla zəruridir.

Fiziki kamillik – İnsan hərtərəfli fiziki inki-
şafı və maksimum fiziki hazırlıq göstəricilərinin 
səviyyəsini müəyyənləşdirən və qiymətləndirən 
bir prosesdir. Fiziki kamillik insanlarda əmək və 
məişət fəaliyyətini, optimal həyat funksiyasının 
uzun müddət inkişafını təmin edir [1, s.10].

Fiziki mədəniyyət – İnsanların fiziki tərbiyə 
vəzifələrini yerinə yetirmək üçün əldə etdikləri 
nailiyyətlərin məcmusudur. Hər bir gələcək nə-
sillərin sağlam olmasını istəyən dövlət fiziki mə-
dəniyyət üçün dövlət büdcəsindən vəsait ayırır 
və bu vəsaitlə müasir zamanla ayaqlaşan idman 
qurğuları alır, idman bazaları yaradır. Məqsəd isə 
insanların fiziki mədəniyyətini bir daha artırmaq-
dır. 

Bədən tərbiyəsi – İnsanın fiziki tərbiyə sahə-
sində əldə etdiyi nailiyyətlərinin sağlamlıq və 
maddi nemətlər yaradılmasına sərf edilməsinin 
məcmunudur.

İdman – Fiziki keyfiyyətlər və fiziki inkişaf 
nəticəsində orqanizmin malik olduğu fiziki qabi-
liyyəti nümayiş etdirmək bacarığıdır [1, s.15].

Yuxarıda sadalananlar idmanın əsas anlayış-
larının ifadə etdiyi mənalardır. Əgər diqqətlə bu 
anlayışlara nəzər salsaq görərik ki, idmanın əsas 
məqsədi gələcək nəsilləri həm əqli, həm də fizi-
ki cəhətdən sağlam yetişdirmək, yaşlı nəslin isə 
sağlamlığını qorumağa kömək etməklə onlara 
daha keyfiyyətli həyat şəraiti yaratmaqdır. Bü-
tün bunlar göstərir ki, idmandan sadəcə bir güc 
vasitəsi kimi istifadə etmək onun əsasında duran 
mənanın kobud şəkildə dəyişdirilməsi olardı. İd-
man sağlamlığın rəmzidir. Sağlamlıq dedikdə isə 
insanın həm əqli, həm də fiziki sağlamlığı vəhdət 
şəklində qəbul olunur. Fiziki cəhətdən sağlam ol-
mayan dahi nə dərəcədə təəssüf doğurursa, əqli 
natamamlığı olan, düşüncə qabiliyyəti zəif olan,  
sadəcə qol gücünə arxalanan fiziki hazırlıqlı insan 
da o dərəcədə təəssüf doğurur. Deməli, idman elə 
bir vasitə olmalıdır ki, o gəlcək nəsillərdə düşün-
cə qabiliyyətinin inkişaf etməsində, hadisələrə 
tez və düzgün reaksiya verə bilmək keyfiyyəti-
nin yaranmasında rol oynaya bilsin. Bu sahədə 
idmanın əsas vasitəsi mütəhərrik oyunlardır. Bu 
oyunlar kiçik yaşlı uşaqlarda birlik, bərabərlik, 

sədaqət, vətənpərvərlik kimi mənəvi hislərin aşı-
lanmasında rol oynamaqla yanaşı, eyni zamanda 
onların fiziki cəhətdən inkişaf etməsinə və gələ-
cəkdə seçdiyi idman növü ilə peşəkar məşğul ola 
bilməsi üçün baza rolunu oynayır.

Bəs düzgün seçilməyən idman nələrə gəti-
rib çıxara bilər?. Dahi Azərbaycan şairi Nizami 
Gəncəvinin dediyi kimi, “Bir inci saflığı varsada 
suda, artıq içiləndə dərd verər oda”.  Uşağın yaşı, 
idman keçmişi nəzərə alınmadan valideynlər və 
ya qeyri mütəxəssislərin yönləndirməsi ilə onun 
gələcək həyatına mənfi təsir edəcək idman növü 
ilə qeyri şüuru şəkildə məşğul olması yol veril-
məzdir. Məhz bütün bu məsələləri nəzərə alaraq 
yaş nəzərə alınmadan seçilən bir neçə idman nö-
vünün uşağın əqli və fiziki inkişafında doğura 
biləcəyi problemləri araşdıracağıq.

Birinci sırada boks idman növü ilə başlamağı 
zəruri hesab edirəm. Çünki boksa başlama yaşı 
düzgün seçilməsə onsuzda insan sağlamlığı üçün 
olduqca təhlükəli və zədə alma ehtimalı yüksək 
olan bu idman növü uşağın gələcək həyatında 
silinməz mənfi izlər qoya bilər. Belə ki, hələ in-
kişafını tamamlamamış bir uşağın boksla məş-
ğul olması onun fiziki zədələrə çox tez məruz 
qalmasına və nəticə etibari ilə inkişaf prosesin-
də sağlamlıq problemləri ilə üzləşməsinə səbəb 
olacaqdır. Belə ki, qırılan sümüklərin bərpa olu-
na bilməmə halları, üzdə alınan zədələrin inkişaf 
prosesində düzələ bilməməsi halları müşahidə 
olunma ehtimalı olduqca çoxdur ki, bu sadəcə 
aysberqin görünən tərəfidir. Belə ki, zərbə nə-
ticəsində beyinə qan sızma halları və ya həmin 
anda özünü göstərməyən, ancaq bir neçə ildən 
sonra müşahidə olunan xəstəliklər özünü göstərə 
bilər. Əllərin, ayaqların əsməsi, cisimləri əldə 
tuta bilməmə, hərəkətə nəzarətin itirilməsi müşa-
hidə olunan ağırlaşmalara aid olan nümunələrdir. 
Əlbəttə ki, hərşey bununla bitmir. Uşaqlarda zər-
bəyə bağlı olan ağır əqli problemlər yarana bilir. 
Buna misal olaraq, zərbə nəticəsində yaddaşın 
korlanması, diqqət dağınıqlığına bağlı dərslərə 
adapdasiya ola bilməməni göstərmək olar. Bütün 
bunlardan başqa cəmiyyətə yeni qoşulan, yeni 
insan münasibətləri qurmağa çalışan bir uşağın 
bu kimi bir idman növü ilə məşğul olması onun 
həddən artıq aqresif və davakar olmasına gətirib 
çıxara bilər. Lazım olmadığı halda sinif yoldaşla-
rı və ya oyun yoldaşlarına məhz gücünü göstər-
mək üçün hücüm etmə halları müşahidə oluna 
bilər. Bu kimi hallar cəmiyyətin insan yetişmə-
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sinə laqeyd bir qismi tərəfindən sevinclə qarşı-
lana bilər, onlar öz uşaqlarının məhəllədə və ya 
məktəbdə nəinki, öz yaşıdlarına, hətta böyüklərə 
qalib gəlməsi ilə fəxr etmələrini müşahidə etmək 
olur. Bu adamlar uşağın gələcək həyatını, onun 
əxlaqi və əqli cəhətdən düzgün inkişaf etmədiyi-
ni qətiyyən düşünmür yalnız öz eqolarına uşağı 
qurban verirlər. Məncə belə adamlar uşaqların 
və bütöv bir cəmiyyətin düşmənidirlər. Belə ki, 
onlar sağlam yetişə biləcək bir nəsli sadəcə qol 
gücünə arxalanan, düşünmə qabiliyyəti olmayan, 
insan sevgisi olmayan və ən əsası yaşı artdıqca 
fiziki problemlərlə üzləşən bir topluluğa çevir-
məyə çalışırlar. Unutmaq olmaz ki, düşüncəsiz-
cəsinə yaranan əzələ yalnız fəlakət gətirə bilər. 
Taktikası, düşünmə qabiliyyəti olmayan idmançı 
gərəksiz bir ünsürdən başqa bir şey deyil. 

Yuxarıda sadalanan fikirlər boks misalında 
göstərilsə də kinqboks, qaydasız döyüş kimi id-
man növlərini də əhatə edən fikirlərdir. Əlbətdə 
bu idman növləri ilə məşğul olan yüksək peşəkar 
idmançılar mövcuddur. Sadəcə olaraq yaş xüsu-
siyyəti nəzərə qəti sürətdə alınmalıdır. Uşaq əv-
vəlcə onu fiziki cəhətdən inkişaf etdirəcək idman 
növləri ilə məşğul olub, daha sonra orqanizm ha-
zır olanda ağır zədə xarakterli idmanlarla məşğul 
ola bilər.

İkinci nümunədə ağırlıqqaldırma idman nö-
vünü təhlil edək. Bu idman növü ilə erkən yaşda 
məşğul olan idmançıların boylarının əksər hal-
larda qısa qalması müşahidə olunur. Bunun əsas 
səbəblərindən biri hələ inkişafda olan hüceyrələ-
rin və toxumaların həddən artıq ağırlıq altında 
mütəmadi olaraq əzilməsidir. Əlbətdə boyun 
qısa qalması yeganə mənfi təsir deyil. Bu kimi 
idmanlarla erkən yaşdan məşğul olan idmançıla-
rın əksəriyyətində ürək-damar problemləri özünü 

göstərir.
Biz hamımız anlamalıyıq ki, idman sağlamlı-

ğın, sülhün, dostluğun və birliyin rəmzidir. Gələ-
cək nəslin əqli və fiziki cəhətdən inkişaf etməsi 
üçün əsas vasitələrdən biridir. Amma unutmaq 
olmaz ki, buna nail olmaq üçün idman növləri 
yaş və orqanizm nəzərə alınmaqla növbəli şəkil-
də, düzgün seçilməli, məşq prosesi qaydalara uy-
ğun təşkil olunmalıdır. N.Gəncəvi demişkən:

Bədən sağlam olsa, saf olar söz də,
Süst adam süst olar, bədəndə söz də.

Nəticə
1. Kiçik yaşda başlanan boks və onun kimi id-

man növləri ağır zədələrə səbəb ola bilər.
2. Boksla məşğul olan uşaqlarda fiziki zədələrlə 

yanaşı, əqli qüsurlada müşahidə oluna bilər.
3. Çox kiçik yaşda boks kimi idman növləri ilə 

məşğul olan uşaqlar cəmiyyətdə ünsiyyət qu-
rarkən çətinlik çəkə bilir.

4. Ağırlıqqaldırma fiziki inkişaf cəhətdən çox 
təhlükəli idman növüdür.

5. Uşaqların düzgün inkişafı üçün valideynlərin 
maarifləndirilməsi əsas amildir.
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Annotasiya. Riyazi məsələlər riyazi biliklərə yiyələnmək və riyazi təhsilin 
məqsədlərini həyata keçirmək üçün əsas vasitədir. Ona görə də verilmiş məsələ-
nin faktiki həlli ilə bağlı olan riyazi məsələlərin həlli metodologiyasını, habelə 
konkret məsələnin həllinin şagirdlərdə problemlərin həlli üçün bilikləri necə 
formalaşdırdığını başa düşmək xüsusilə vacibdir. Məqalədə bəzi məsələlərin 
həlli metodologiyasına baxılacaq, müəyyən bir problemin həlli zamanı baş 
verən dörd addıma diqqət yetiriləcək. Riyazi problemlərin həllini başa düşmək, 
ideya hazırlamaq, problemin həlli üçün plan hazırlamaq, problemin həlli pla-
nının praktiki şəkildə həyata keçirilməsi kimi dörd addımda baxılacaq. Riyazi 
məsələlərin həllinin ayrı-ayrı mərhələlərinin necə öyrənilməsi lazım olduğuna 
verilən nümunələr vasitəsilə göstəriləcəkdir.

Methodological tasks of teaching problem solving in 
the course of mathematics in secondary school
Abstract. Mathematical problems are a basic tool for acquiring mathematical 
knowledge and realizing the objectives of mathematical education. Therefore, it 
is especially important to understand the methodology of solving mathematical 
problems, which is related to the actual solving of a given problem, as well as 
how the solving of a specific problem forms knowledge in the students for sol-
ving problems. In this paper, we will turn our attention to the methodology of 
solving a given problem, and we will focus on the four steps, which according to 
many authors, occur during solving a given problem, although the activities in 
the steps are not always given in the same order. Namely, we will separately di-
rect our attention to the following four steps of solving mathematical problems: 
understanding the problem, developing an idea and devising a plan for solving 
the problem, practical realization of the plan for solving the problem, additional 
work after the problem is solved. We will make an effort to answer how and at 
what age the separate steps of mathematical problem solving should be learnt 
through adequate examples.

Методические проблемы обучения решению 
задач в курсе математики средней школы

Aннотация. Математические задачи являются основным средством 
приобретения математических знаний и реализации целей математического 
образования. Поэтому особенно важно понимать методику решения 
математических задач, связанных с фактическим решением данной 
задачи, а также то, как решение конкретной задачи формирует у учащихся 
знания для решения задач. В статье будет рассмотрена методика решения 
некоторых вопросов, акцент будет сделан на четырех шагах, которые 
происходят при решении той или иной проблемы. Понимание решения 
математических задач будет рассмотрено в четыре этапа: разработка идеи, 
разработка плана решения проблемы, практическая реализация плана, 
решения проблемы. На приведенных примерах показано, как следует 
изучать отдельные этапы решения математических задач.
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Riyazi təhsilin məqsədlərindən biri də riyazi 
məsələlərin həllinin düzgün bir şəkildə reallaşdı-
rılmasıdır. Bu, xüsusi riyazi həll yolu ilə həyata 
keçirilə bilər. Tələbələr problemləri həll etmək 
üçün riyazi məsələlərin həlli metodikasını adek-
vat şəkildə öyrənməlidirlər. İbtidai təhsildən baş-
layaraq riyazi məsələlərin həlli metodologiyasına 
xüsusi diqqət yetirmək lazımdır. Metodik ədəbiy-
yatda məsələlərin həlli üzrə təlim fəaliyyətinin 
strukturu aşağıdakı 4 addımda –oxuyub-anlama, 
plan, həll, yoxlama göstərilir: [1, s.810]

Birinci addım oxuyub-anlama, problemi başa 
düşmək, problemin ilkin təhlilini aparmaq, şərt 
və nəticədə təqdim olunan verilənləri təhlil et-
mək, verilmiş məsələ həllində verilənlərin han-
sının məlum və ya naməlum olduğunu müəyyən 
etməkdən ibarətdir. Başqa sözlə, bu mərhələdə 
şagirdlər tapşırıqdakı məlumatları qiymətləndi-
rirlər. Bunlar:

Problemin tipini xarakterizə edən və şagirdləri 
konkret tipli problemlərin həlli üçün ümumi ide-
yalara və metodlara yönəldən əsas məlumatlar-
dır. Hansı ki, şagirdlərin məsələ həlli problemin-
də verilmiş məlumatları müəyyənləşdirən zaman 
nəyin vacib olub-olmadığının başa düşməsinin 
məqsədini daşıyır. Deməli, əgər müəllimlər ve-
rilən problemdə konkretliyi aradan qaldırmasalar 
və diqqəti onun əsas elementlərinə yönəltməzlər-
sə, bu zaman problemin həllinin öyrədici funksi-
yası diqqətdən kənarda qalacaq;

Şagirdləri problemin növü olmayan, ancaq 
problemin xarakteristikasına aid olan konkret mə-
lumatlara yönləndirir. Bu məlumatlar problemi 
fərdiləşdirir, şagirdlərə verilmiş əsas məlumatlar-
la ümumi ideya və metodları konkretləşdirməyə, 
konkret problemin həlli üçün plan hazırlamağa, 
məlumatlar arasındakı əlaqələri əsaslı şəkildə öy-
rənməyə kömək edir;

Məsələnin həllinə təsir etməyən, vacib olma-
yan məlumatlar. Bu mərhələ müəllim tərəfindən 
idarə olunur. Müəllimlər məsələnin bütün mətni-
ni və ya ayrı-ayrı hissələrini oxumaq, məsələnin 
həlli zamanı müxtəlif yanaşmalardan, məsələn, 
rəsm, sxem, eskiz və ya maketlərlə təsvir etmək 
və s. istifadə etməlidirlər. Hansı yanaşmanın se-
çilməsindən asılı olmayaraq, şagirdlərin prob-
lemi başa düşmələri vacibdir. Məhz, problemin 
başa düşüldüyünə əmin olmadan dərhal ikinci 
pilləyə keçən müəllimlər kobud metodiki səhvə 
yol vermiş olurlar. 

İkinci addım – plan, məsələ həlli planının 

hazırlanması və təkminləşdirilməsidir. Bu mər-
hələni həyata keçirərkən məsələnin həlli yolları 
tədricən açılmalıdır. Məsələnin həll yolunun ta-
pılması zamanı şagirdlər plan tərtib etməlidir-
lər. Bəzən müəllimlər və ya şagirdlər zamandan 
qənaət etmək üçün problemin həlli zamanı qısa 
həll yolu seçirlər, bu da metodiki cəhətdən yalnış 
hesab olunur. Məsələnin həllinə ikinci mərhələdə 
daha çox zaman ayrılmalıdır, bunun özü də iki 
mərhələyə bölünür:

- Məsələnin növü bilinir, həllin strukturu və 
həll üsulu məlum olur, beləliklə, məsələnin həll 
planı verilmiş növə, üsula görə konkretləşir, on-
lardan istifadə edilir. Deməli, bu tipli məsələlə-
ri həll edərkən şagird məsələnin növünü müəy-
yən etməli, müəyyən olunmuş həll alqoritmini 
məsələdə istifadə etməli, sonda həll müzakirə 
olunmalıdır.

- Məsələnin nə növü, nə də həll strukturu bi-
linir. Bu problemlərin həlli üçün heç bir nümunə 
verilmir. Bu cür məsələlər ibtidai təhsildə nadir 
halda verilir. Bu cür məsələlərin həlli zamanı 
şagirdlərdə təsəvvür, təxəyyül prosesləri inkişaf 
etdirilir.

Üçüncü addım – həll, şagirdlərin məsələ həl-
lini praktiki olaraq həyata keçirməsidir. Bununla 
belə, bu mərhələyə praktikada ən az vaxt verilir, 
çünki o, həllin düzgün, tam və mümkün qədər 
qısa olmasını tələb edir, buna görə də bəzən tələ-
bələrin problemlərin həlli yollarını formalaşdır-
maq üçün öyrədilməsinə daha çox diqqət yetiril-
məlidir. Bu addımda şagirdlər həm yazılı, həm 
də şifahi riyazi dili öyrənir, məntiqi bacarıqlarını 
inkişaf etdirir.   

Dördüncü addım – yoxlama, məsələni həll 
etdikdən sonrakı mərhələdir. Məsələnin həlli bit-
dikdən sonra aşağıdakı sualların bəzilərinə diqqət 
yetirmək məqsədəuyğundur:

- Nəticə düzgündür? Niyə? 
- Bu məsələnin həlli üçün istifadə olunan üsul-

la başqa hansı növ məsələləri həll etmək olar?
- Bu məsələni həll etmək üçün başqa hansı 

üsullardan istifadə etmək olar?
-  Həlldə maraqlı və vacib olan nədir?
- Bu məsələni ümumiləşdirmək olarmı?
- Məsələdə tələb olunanlardan başqa nə tapıla 

bilər? [1, s.811]
Təlim prosesinin bütün mərhələlərində şa-

girdlərin idrak fəaliyyətinin inkişafına çalışmalı, 
onların yaradıcı fəallığına köməklik göstərməli, 
qarşıya problem xarakterli vəzifələr qoyulmalı, 
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şagirdlərin qabiliyyəti, faktların təhlili və qiymət-
ləndirilməsi hərtərəfli şəkildə aşkara çıxarılmalı-
dır. Şagirdləri fəal zehni fəaliyyətə cəlb etmək və 
onların müstəqilliyinə nail olmaq üçün müxtəlif 
üsullarla həll oluna bilən məsələlər çox mühüm 
vasitədir. Məsələ həlli konkret və mücərrəd pro-
sesləri düzgün əlaqələndirməyi tələb edir. Bu pro-
sesdə şagirdlər əqli iş metoduna yiyələnir. Təlim 
– idrak məsələsinin köməyi ilə şagirdlərin biliyə 
yiyələnmək işinə şüurlu, yəni müstəqil yanaş-
maq, onun yerinə yetirməsi yolları və məsələlər-
də verilənləri nəzərə alıb, onların düzgün həll 
edilib-edilmədiyini dərk edib başa düşmək qa-
biliyyətini tərbiyə etməyə imkan verilir. Məsələ 
həlli məktəb riyaziyyatının metodlarını, riyazi 
nəzəriyyəni mənimsəmək üçün əvəz olunmaz va-
sitədir. Şagird müstəqil məsələ həll etdikdə onun 
idrak fəallığı formalaşır. Müstəqil işləri yerinə 
yetirərkən şagirdlər əldə edilən bilik, bacarıq və 
vərdişlər üzərində fəal əməliyyat aparır, fəaliy-
yətini tamamlayır. Bunun nəticəsində də şagirdin 
belə müstəqil fəaliyyətdə fəallığı və müstəqilli-
yi möhkəmlənir. Riyaziyyatdan məsələ həlli ve-
rilənləri, axtarılanları ayırmağı, nəticə çıxarmağı, 
verilənlərdə ümumiliyi tapmağı öyrədir. Məsələ 
həlli nəzəri təfəkkürün inkişafına, formalaşması-
na kömək edir. Hər bir məsələ adətən bir neçə pe-
daqoji didaktik və təlim məqsədləri üçün nəzərdə 
tutulur. Məsələn, riyazi anlayışları mənimsəmək 
üçün məsələlər. Şagirdlərin anlayışa yiyələnmək 
üçün onun tərifini öyrənmələri kifayət deyil, öy-
rənilən anlayışın xassələrini dəqiq bilmələri la-
zımdır. Riyazi anlayışların abstrakt xarakterli ol-
ması onların şagirdlər tərəfindən dərk olunmasını 
çətinləşdirir. Bu çətinliyin aradan qaldırılması 
vasitələrindən biri də məsələ həllidir. Qeyd edək 
ki, məsələ həlli mərhələsində nəzəri bilikdən əya-
ni prosesə keçilir, bu da şagirdin bilik və vərdiş-
lərinin formalaşmasına aşkar səkildə öz təsirini 
göstərir [2, s.65].

Riyaziyyat təlimində dil və fəaliyyət növlə-
rinə aid biliklər şagirdlərin yaradıcı fəaliyyət-
lərinin inkişafına səbəb olub. Təlim prosesində 
“dil” geniş anlayış olub, konkret fənnin dili ilə 
inteqrasiya olunur. “Riyazi dil” dedikdə məsələ-
də verilən situasiyanı qanunauyğunluq əsasında 
riyazi simvol və işarələrə çevirmə başa düşülür. 
Məsələdə verilən anlayışların, onlar arasındakı 
asılılıqların riyazi dillə düzgün ifadə olunması 
yalnız riyazi bilik və məntiqi yanaşmanın nəticə-
si kimi qiymətləndirilə bilməz. Burada ana dili 

ilə inteqrasiya təlim prosesində həmişə nəzərə 
alınmalıdır. Hər hansı dilin öyrənilməsində riya-
ziyyat fənninin rolu əvəz olunmazdır. Təlimdə 
nəzəri problemlər dedikdə dillə bağlı məsələlər 
diqqətdə saxlanılmalıdır. Aşağıdakı məsələni 
nəzərdən keçirək.

Məsələ 1. 200 m uzunluqda olan bir qatar 
uzunluğu 1800 m olar bir tunelə girir. Qatarın 
son vaqonunun tunelə girişi və çıxışı arasında 50 
saniyə vaxt keçir. Qatarın sürəti neçə km/saatdır?

Məsələdə “son vaqonun tunelə girişi və çıxı-
şı” prosesini riyazi və məntiqi mühakiməsi güclü 
olan şagird üçün təkrarlamağa ehtiyac yoxdur. 
Şagirdin cəhdi, məsələnin məzmununda verilən-
lərin, onlar arasındakı asılılıqların müəyyən edil-
məsinə şərait yaradıla bilər. Real həyatla bağlı 
məsələlərin həllində motivasiyanın (problem si-
tuasiyanın) yaradılması müəllim üçün çətin de-
yil. Problemin qoyuluşunda sırf problemlə əlaqə-
dar olmayan məntiqi problemlər yaranır. Bu tip 
məsələlərin həllində qeyd olunan səbəblər nəticə-
sindən şagirdlər müəyyən səhvə yol verirlər. 

Qeyd olunan məsələlərin məzmununda müəy-
yən dəyişikliyin edilməsi şagirdlərdə motivasiya-
nın yüksəlməsinə şərait yaradır. Onların əvvəlki 
məsələnin həlli üçün nəzərdə tutulan planlarında 
dəyişikliyin edilməsi və təhlilin aparılmasında 
marağı yüksəlir. Məsələnin məzmununda müəy-
yən dəyişikliklər edək.

Məsələ 2. Uzunluğu 300 m olan bir qatar 1800 
m uzunluğunda tunelə girir. Qatarın ilk vaqonu-
nun tunelə girişi və çıxışı arasında 30 saniyə vaxt 
keçir. Qatarın sürəti neçə km/ saatdır?

Məsələ 3. Uzunluğu 300 m olan bir qatar 1800 
m uzunluğunda tunelə girir. Qatarın ilk vaqonu-
nun tunelə girişi və son vaqonunun tuneldən çıxı-
şı arasında 30 saniyə vaxt keçir. Qatarın sürəti 
neçə km/ saatdır?

Məsələnin məzmununda yalnız bir sözün də-
yişdirilməsi həll prosesini tamamilə dəyişdirir. 
Deməli, məsələnin şərtində verilənlər şagird 
tərəfindən düzgün mənimsənilməzsə, alınan nə-
ticə həmişə səhv olmalıdır. Bu şəkildə səhvlər 
məntiqi problemlər adlanır. Məntiqi problemləri 
aşağıdakı kimi təsnif etmək olar.

- riyazi dillə əlaqədar məsələlər;
- nəzəri materiallarla əlaqədar məsələlər;
- praktik məzmunlu səhvlər. Bura çertyoj, qra-

fik, həndəsi təsvirə əsasən riyazi hesablama apar-
madan alınan nəticələri aid etmək olar;

- qurma və isbata aid məsələlərdə məzmunla 
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bağlı problemlər;
- psixoloji problemlər (diqqətsizlik, yorğun-

luq, özünə arxayınlıq və s)
Bu kimi problemlər orta məktəb kursunda 

qeyd olunan məsələlərlə sıx bağlıdır. [6, s.12]
Qurma və isbata aid məsələlərin həllində olan 

məntiqi problemlər bəzən intuisiya ilə əlaqədar 
olur. İntuisiya yaradıcı təfəkkürün məhsulu oldu-
ğu üçün qeyd olunan problemlər bura da aiddir. 
İntuisiya təlim prosesində yaranmış vəziyyətlə 
əlaqədar meydana çıxmaqla yanaşı, şagirdləri 
yeni biliklər əldə etməyə istiqamətləndirir. Ana-
logiya, intuisiya və digər yanaşmalar təlimdə tət-
biq edilərkən məsələnin məzmununa və struktu-
runa müvafiq mühakimə üsulları seçilir. 

Orta məktəbin riyaziyyat kursunda məsələ 
həlli təliminin metodik problemlərini ümumi şə-
kildə aşağıdakı kimi xarakterizə etmək olar:

- təlimin mərhələləri ilə əlaqədar problemlər. 
Bura əsasən fəndaxili inteqrasiya və proqramlar-
da varisliyin düzgün daxil edilməməsini aid et-
mək olar.

- müəllimin fəaliyyəti ilə əlaqədar problemlər. 
Bura müəllimin elmi və pedaqoji fəaliyyətləri ilə 
yanaşı, şagirdlərlə şəxsi münasibətlərini aid et-
mək olar.

- şagirdlərin fəaliyyəti ilə əlaqədar problemlər. 
Şagirdlərin bilik və bacarıqlarının kifayət qədər 
olmaması, yaxud təlim prosesində motivasiyanın 

yaradılmasına maneə olan müxtəlif səbəblər, o 
cümlədən, psixoloji amillər.
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Annotasiya. Somatogen pozulmalar  somatik xəstəliyin neyrotoksik təsiri 
nəticəsində inkişaf edən psixi pozulmalardır. Bu pozulmalar zamanı üzvi və 
psixogen mənşəli müxtəlif növ fəaliyyət və hərəkət pozulmalarına rast gəlinir. 
Aparılmış elmi tədqiqatın əsas məqsədi somatik xəstəliklər zamanı fəaliyyət və 
iradi hərəkət pozulmalarını təhlil etməkdir. Tədqiqat sonunda aldığımız nəticə 
somatik xəstəliklər zamanı iflic, parez, hipokinetik, hiperkinez, sinkineziya, tre-
mor, nevrolojı tiklər və s. hərəki pozulmalara rast gəlinə bilər. Məqalədə verilən 
praktik məsləhətlər korreksion təlim-tərbiyə işində nəzərə alına bilər. Tədqiqa-
tın elmi yeniliyi kimi somatik xəstəliklər zamanı fəaliyyət pozulmaları, mürək-
kəb hərəkət pozulmaları somatik xəstəliklər zamanı hər yaşda baş verə biləcək 
patoloji vəziyyətlər olmasını qeyd edə bilərik.

Activity and voluntary movement disorders during 
somatic diseases

Abstract. Somatogenic disorders are mental disorders that develop as a result 
of the neurotoxic effect of a somatic disease. During these disorders, various 
types of activity and movement disorders of organic and psychogenic origin 
are encountered. Movement disorders include paralysis, paresis, hypokinetic 
movement, hyperkinesis, synkinesia, tremor, neurological tics. The purpose of 
the study is to analyze the activity and voluntary movement disorders during so-
matic diseases. The results of the research show paralysis, paresis, hypokinetic, 
hyperkinesis, synkinesia, tremor, neurological tics, etc. during somatic diseases. 
movement disorders may occur. The practical significance of the research is that 
the practical advice given in the article can be taken into account in correctional 
training. The scientific novelty of the study is that the activity disorders during 
somatic diseases are pathological conditions that can occur at any age during 
somatic diseases.

К нарушениям активности и произвольных 
движений при соматических заболеваниях
Aннотация. Соматогенные расстройства - психические расстройства, 
развивающиеся вследствие нейротоксического воздействия соматических 
заболеваний заболевания. При этих расстройствах встречаются различные 
виды активности и двигательные нарушения органического и психогенного 
происхождения.Итоги исследования показывают,что могут встречаться 
двигательные нарушения включающие параличи, парезы, гипокинетические 
расстросства, гиперкинезы, синкинезии, треморы, неврологические тики 
и т.д. Цель исследования - проанализировать нарушения активности и 
произвольных движений при соматических заболеваниях. Результаты 
исследования свидетельствуют о параличах, парезах, гипокинетике, 
гиперкинезах, синкинезиях, треморе, неврологических тиках и др. при 
соматических заболеваниях. могут возникнуть двигательные нарушения. 
Практическая значимость исследования состоит в том, что практические 
советы, данные в статье, могут быть учтены в коррекционной подготовке. 
Научная новизна исследования заключается в том, что нарушения 
активности при соматических заболеваниях являются патологическими 
состояниями, которые могут возникнуть в любом возрасте при 
соматических заболеваниях.

Səbinə Aslanova
Somatik xəstəliklər zamanı fəaliyyət və iradi hərəkət pozulmalarına dair



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3

136

Somatik xəstəliklərdə hərəkət pozulmaları za-
manı motor fəaliyyətin tənzimlənməsi pisləşir və 
hərəkətlərin formasında sürətində dəyişikliklər 
olur. Bu pozulmalar üzvü və psixogen mənşəli 
olaraq yaranır. Hərəki pozulmalara iflic, parez, 
hipokinetik hərəkət, hiperkinez, sinkineziya, tre-
mor, nevroloji tiklər aid edilir. 

İflic mərkəzi sinir sisteminin baş beyin və 
onurğa beyninin və periferik sinir sisteminin 
hərəki mərkəzlərinin zədələnməsi nəticəsində 
iradi hərəkətlərin itməsidir. Parez zamanı hərəki 
funksiyalar qalır, lakin zəif olur. Səbəbi qan döv-
ranının pozulması, iltihabı proseslər, travmalar, 
sinir sistemində şiş olması və s.-dir. 

Hipokinetik hərəkət pozulması ixtiyari və 
spontan hərəkətlərin məhdudlaşdığı və yavaş-
ladığı bütün hərəkət patologiyalarını əhatə edir. 
Əsasən ixtiyari hərəkətlərin sonuna yaxın hərəkə-
tin sürət və tempinin azalması baş verir.

Hiperkinezlər qeyri-ixtiyarı məcburi hərəkət-
lərdir. Onlar sabit halda da müşahidə oluna bilir-
lər [6, s.777-778]. Ancaq həyəcan və hərəkət za-
manı artırlar. Hiperkinezlər ixtiyari hərəkətlərin 
həyata keçirilməsini mümkünsüz edirlər. Məcbu-
ri hərəkətləri artikulyator əzələlərdə, başda, bo-
yunda, əl-ayaq şöbələrində görmək mümkündür. 
Hiperkinezlərin aşağıdakı növləri fərqləndirilir:

1. Xoreya – Xoreik formalı hiperkinezlər qey-
ri-ixtiyari hərəkətlərin tezliyinin olmaması ilə 
xarakterizə olunur.Bu hərəkətləri bədənin müxtə-
lif yerlərində müşahidə etmək olar. Xoreik hi-
perkinezlər daha çox boyun əzələlərində başda, 
artikulyator əzələlərdə, çiyin hissənin yuxarı şö-
bələrində, çox miqdarda əl-ayaqda, bədənin orta 
nahiyəsinə yaxın olan hissələrdə və üz əzələlə-
rində müşahidə edilir. Bu hiperkinezlərin yerləş-
məsi və yayılması müxtəlifdir: üz sinirlərindən 
tutmuş əl-ayaq, boyun fəaliyyətinin pozulması-
na kimi ola bilər. Xoreik formalı hiperkinezlər 
əsasən aşağı əzələ tonusu ilə müşayiət olunur. Bir 
hərəkətin sona qədər çatdırılmayaraq tez o biri 
hərəkətə ötürülməsi bu forma üçün xarakterikdir.

1. Atetoid hiperkinezlər – zəif soxulcanabən-
zər hərəkətlərlə barmaqların açılması ilə xarakte-
rizə olunur. Bu hiperkinezlər əsasən əl və ayağın 
distal – yəni orta xəttinə yaxın hissələrinə aiddir. 
Bu hiperkinezlər tez-tez əl barmaqlarında, hərdən 
ayaq barmaqlarında, nadir halda isə dil əzələlə-
rində özünü göstərir. Atetoid hiperkinezlərə əzələ 
tonusunun spazmları xasdır. Bu hərəkətlər və 
duruşlar bir müddət sonra yenidən təkrarlanır. 

Atetoid hərəkətlər xoreik hiperkinezlərin birlik-
də olması xoreoatetoid və ya atetoizm adlanır. 
İkili atetoz daha ağır göstəricidir. Burada atetoid 
hiperkinezlər üz əzələsinin və əl-ayaq əzələləri-
nin ikitərəfli hiperkinezlərini aparır. İkili atetoz-
da nitqin və manipulyativ fəaliyyətin pozulması 
daha da qabarıq olur [9, s.247].

Sinkineziyalar – qeyri-ixtiyarı hərəkətlər aktiv 
ixtiyari hərəkətlərlə birgə müşayiət edilir. Sinki-
neziyaların iki forması mövcuddur: İmitasyon və 
koordinator sinkineziyalar.

Tremor – əl-ayaqların xüsusi ilə də əl bar-
maqların və dilin əsməsidir [3, s.69].  Tremer 
özünü məqsədəyönlü hərəkətlər zamanı göstərir. 
Məsələn, yazı zamanı məqsədəyönlü hərəkətlə-
rin sonuna yaxın tremer daha da güclənir. Göz-
ləri bağlayaraq barmağı burnun ucuna yaxınlaş-
dırmaq. Tremorlar əsasən iki alt qrupa bölünür: 
Sabit formada yaranan tremor və hərəkət zamanı 
tremor. Sabit formada yaranan adətən oturma və 
ya uzanma kimi oturaq fəaliyyətlər zamanı baş 
verir. Sabit formada yaranan tremoru olan insan-
lar hərəkət edərkən titrəyişlərinin keçdiyini görə 
bilərlər, adətən barmaqlara və ayaq barmaqlarına 
təsir göstərir. İstirahət tremorundan fərqli olaraq, 
hərəkət tremoru şəxs təsirlənmiş bədən sahəsini 
hərəkət etdirdikdə baş verir. Fəaliyyət titrəyişləri 
də müxtəlif alt qruplara bölünür. Hədəf yönümlü 
titrəmələrdə, barmaqla buruna toxunmaq kimi bir 
məqsədlə hərəkət edərkən titrəmə baş verir. 

Tiklər qeyri-ixtiyari və ani olaraq özünü 
göstərən və müəyyən xüsusiyyətləri ilə təyin olu-
nan, hər hansı bir məqsədə xidmət etməyən əzələ 
sıxılmalarıdır. Hərəkət əsasən refleks halında 
insanın fərqində olmadan təkrarlanır. Tiklər çox 
vaxt aşağıdakı formalrda özünü göstərir:

- Üz əzələlərinin davamlı hərəkəti, alt göz qa-
pağının aşağıya doğru tez-tez hərəkəti;

- Göz qapaqlarının çox açılıb bağlanması şək-
lində;

- Göz qırpmalar, yanaq əzələlərində yaranan 
tiklər;

- Boyun əzələlərində yaranan tiklər;
- Əsəbi kökdən gələn öskürmələr şəklində ya-

ranan tiklər;
- Lazım olmadığı halda tez-tez burun çəkmə 

və üst dodaqla edilən tiklər;
- Udqunma və udurmuş kimi hərəkət etmə;
- Boğaz təmizləyər kimi hıçqırmaq, boğaz tə-

mizləməyə məcbur etmə tikləri;
- Çiyin çəkmək;
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- Barmaq çatlatmaq;
- Dizini və ayaqlarını yelləmək;
- Tez-tez gözlərini alışmamış şəkildə ayırmaq;
- Qollarını və ayaqlarını yelləmək;
- Qulaqları oynatmaq, qaşları tez-tez qaldırıb 

endirmə.
Tiklər tezliyinə, intensivliyinə, müddətinə və 

müxtəlifliyinə görə dəyişir. Tiklər müxtəlifliyinə 
görə motorlu və fonik, mürəkkəbliyinə görə sadə 
və mürəkkəb tiklər kimi təsnif edilir. Sadə motor 
tiklər yalnız bir əzələ qrupunun büzülməsindən 
qaynaqlanır. Hərəkətin xüsusiyyətlərindən asılı 
olaraq klonik, tonik və ya distonikdir.

- Klonik tiklər – qısa, atış kimi sürətli hərəkət-
lərdir.

- Tonik tiklər – izometrik sancılardır.
- Distonik tiklər – uzanan anormal duruşlardır. 

Distonik və ya tonik tiklər “blokada tikləri” kimi 
təqdim edilə bilər. Tiki bloklamaq davam edən 
hərəkət və ya danışmanın qəfil dayandırılması-
dır. Kompleks motor tikləri normal motor funk-
siyasına və ya ifadələrə bənzəyən, lakin yersiz 
və vaxtından əvvəl meydana gələn koordinasiya-
lı, ardıcıl hərəkətlərdən ibarətdir. Bu hərəkətlər 
məqsədsiz hərəkətlər ola bilər və ya məqsədyön-
lü hərəkətlərə bənzəyə bilər. Bəzən bu tiklər insa-
nın özünə zərər verəcək qədər şiddətli ola bilər.

Apraksiya ixtiyari məqsədyönlü hərəkətlərin 
pozulmasına deyilir. Apraksiyanın növü beynin 
lokal zədə zonasından aslıdır. İxtiyari hərəkət-
lərin əsasında duran funksional sistemlərin zə-
dələndiyi hissədən aslı olaraq apraksiyanın dörd 
növü məlumdur.

1. Baş beyin qabığının mərkəzi şöbəsinin və 
ixtiyari hərəkətlərin kinestetik affrent əsasının 
pozulması nəticəsində kinestetik apraksiya əmələ 
gəlir. Kinestetik analiz və sintezin pozulması 
nəticəsində differensial hərəkətlərin pozulması 
müşahidə olunur. Əlin, barmaqların forması yer 
belləyən alət olan “bel” alətə oxşadığına görə bu 
pozulmaya “əl-bel” simptomu deyilir. Çünki, əl 
və barmaqlar müxtəlif pozaları düzəldə bilmir. 
Məsələn yazı yazmaq üçün barmaqlar qələmi 
tuta bilmir. Əlində stəkan olmasa ondan necə çay 
içildiyini göstərə bilmir. Ancaq gözlə güclü nə-
zarət olduqda müəyyən miqdarda poza apraksi-
yasını kompensasiya etmək olar. 

2. Apraktoaqnoziya və ya məkan apraksiyası 
– beyin qabığının təpə-ənsə payının zədəsi za-
manı müşahidə olunur. Görmə məkan sintezinin 
və məkan təsəvvürlərinin pozulması nəticəsində 

belə xəstələr “sağ-sol” “yuxarı-aşağı” “üstün-
də-altında” və.s kimi vəziyyətləri tapa bilmir, 
geyimi və yatağını düzəldə bilmir. Bu xəstələrdə 
konskruktiv apraksiya yəni ayrı-ayrı hissələrdən 
tam birşey düzəldə bilməmə müşahidə olunur. 
Sol yarımkürənin təpə ənsə payı zədələndikdə 
optik-məkan aqrafiyası, yəni hərflərin səhv yazıl-
ması, onların istiqamətlərinin səhv yazılması baş 
verir. 

3. Kinetik apraksiya zamanı baş-beyin qabığı-
nın aşağı premotor hissəsi zədələnir. Bu apraksi-
ya zamanı hərəkət başlanan hərəkətin nəzarətsiz 
olaraq davam etirilməsi, bir hərəkətdə ilişib qal-
ma diqqəti cəlb edir. Bu apraksiya zamanı əlin 
hərəkət funksiyasının və nitq aparatının hərəkə-
tində, ümümi hərəkətin avtomatlaşdırılmasında 
olan pozulmalar olur. Kinetik apraksiya əşyavi 
hərəkətlərin, yazı və şəkil çəkmənin mərhələli və 
s. hərəkətlərin dinamik apraksiya icrası zamanı 
özünü göstərir.

4. Tənzimlənən apraksiya – əzələnin tonu-
sunun və gücünün yaxşı vəziyyətdə olması-
na baxmayaraq, hərəkətin proqramlaşdırılması 
hərəkətin icrasını şüurlu tənzim etməsi pozu-
lur və lazımlı hərəkəti köhnə şablon və streotip 
hərəkətlərlə əvəz edirlər. Bu zaman exopraksi-
yalar – başqalarının hərəkətlərinin yamsılanma-
sı, təkrarlanması baş verir. Hərəkətin proqramı 
dəyişdikdə, yəni bir hərəkətdən o birinə keçid 
mümkün olmur, nitq vasitəsilə hərəkətlərin tən-
zimlənməsi pozulur.

Katatoniya məntiqsiz, səbəbsiz və pərakəndə, 
bəzən stereotip formada meydana çıxan, təhrif 
olunmuş hərəkətlərlə ifadə olunan oyanma halı-
na deyilir. Xəstənin xarici görünüşü qeyri-təbii, 
yöndəmsiz, nitqi isə anlaşılmaz olur. Hər şeyi 
əksinə etmək-neqativlik qeyd olunur. Məsələn: 
xəstəyə üst paltarlarını geyinməyi təklif etdik-
də alt paltarlarını soyunur, utancaqlıq hissi itmiş 
olur. Oyanma halı bir sıra hallarda güclənərək 
impulisiv hərəkətlər şəklində təzahür edir. Bəzən 
isə yersiz və gülünc formada meydana çıxır. Buna 
kataton – hebefrenik oyanma deyilir. Xəstələr mə-
nasız gülür, sifətlərini gülünc vəziyyətə salırlar. 
Yaxud da ətrafdakı adamlara hücum edirlər. Belə 
xəstələr cəmiyyətdən təcrid olunmalı və nəzarət 
altında saxlanılmalıdır. Əks təqdirdə ətrafdakıla-
ra xəsarət yetirər, qapı-pəncərəni sındıra bilərlər. 
Hərəkətlərini və nitqin tormozlanması ilə təzahür 
edən bu sindrom ya katatonik oyanmadan sonra, 
ya da müstəqil olaraq meydana çıxır. Bu halı ke-
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çirən xəstələr saatlarla hər hansı bir vəziyyətdə 
donub qalır, məcburi belə onları yerindən tərpət-
mək mümkün olmur. Onlar qolunu və ayaqlarını 
qarınlarına yığaraq bir küncdə otururlar və ya ya-
taqda uzanırlar. Buna embrional vəziyyət deyilir. 
Çox zaman xəstə başını balıncdan bir qədər aralı 
saxlayaraq saatlarla bu vəziyyətdə qalır, bəzən də 
onlara verilmiş vəziyyətdə donub qalır. Bir aya-
ğını və qolunu yuxarı qaldırıb, başını yana əyərək 
belə yöndəmsiz vəziyyətdə xeyli müddət dayana 
bilirlər. Buna katalepsiya deyilir. Bəzən xəstələrə 
heç bir məcburiyyətlə hər hansı bir hərəkəti etdir-
mək olmur. Xəstə əsasən əks neqativ müqavimət 
göstərir. Katatonik sindromlar əksər təsadüflərdə 
bir sıra məhsuldar psixopatoloji əlamətlərlə bir-
likdə rast gəlinir. Aydın düşüncə fonunda hallü-
sinasiyalar və sayıqlamalarla müşayiət olunan 
katatoniya sindroma şizofreniyanın bir forma-
sı kimi rast gəlinir. Emosional gərginliklə ifadə 
olunan hallüsinasiyalar, sayıqlamalarla və düşün-
cənin oneyroid vəziyyətdə pozulması ilə müşa-
hidə olunan katatonik sindrom xoşxassəli gedişə 
malik şizofreniya üçün xarakterikdir. (Oneyroid 
katatoniya).

Hebefrenik sindrom əhval-ruhiyyənin səbəb-
siz, məzmunsuz yüksəlməsi fonunda nitqin və 
davranış hərəkətlərinin oyanıqlığı ilə müşayiət 
olunan psixi pozuntulardır. Xəstənin hərəkətləri 
əsasən gülünc və yöndəmsiz olur. Müxtəlif təfək-
kür pozuntuları, nitqin qırıqlığı, şəxsiyyətin en-
məsi əlamətləri bu sindromun ağırlıq dərəcəsini 
göstərir. Hebefrenik sindrom əsasən gənc yaşlar-
da başlayan bədxassəli şizofreniyada rast gəlinir. 
Nadir hallarda epizodik olaraq müxtəlif zəhərlən-
mələrdə-intoksikasion və reaktiv psixozlarda da 
rast gəlinir. İradənin aşağıdakı pozulma formala-
rına rast gəlinməsi mümkündür:

1. Hipobuliya – iradənin zəifəməsi. İradi ak-
tivliyin zəifləməsi adətən emosional və hərəki 
pozuntularla birlikdə rast gəlinir. Belə pozuntusu 
olan şəxslər təlqinə qarşı çox həssas olur, asanlıq-
la kənar şəxslərin təsiri altına düşürlər. Psixopat-
lar, narkomanlar, alkoqoliklər arasında daha çox 
təsadüf olunur.

2. Hiperbuliya – iradənin güclənməsi. Fəaliy-
yətin hərəkətlərin artması, lüzumsuz narahatlıq 
əlamətləri ilə özünü büruzə verir. Sağlam şəxs-
lərdən fərqli olaraq xəstələrdə bu əlamət pato-
loji yəni qeyri-normal məqsəd daşıyır. Məsələn, 
narkomanın narkotik maddə əldə etməsi üçün 
göstərdiyi səyi göstərmək olar.

İradə pozuntularının əksər formaları özünü 
hərəkətlərin pozuntusunda göstərir. Belə pozunt-
lardan biri hərəkətlərin (fəaliyyətin) ləngiməsi ilə 
xarakterizə olunan və fəaliyyətin bütün formala-
rına qarşı marağın sönməsidir. Buna abuliya de-
yilir.

Abuliya iradəsizlik, iradənin xəstəlik nəticə-
sində zəifləməsidir və bir sıra psixi xəstəlikdə və 
bəzən sinir sisteminin funksional pozğunluqları 
zamanı müşahidə edilə bilir. Əsasən düzgün ve-
rilməyən tərbiyənin nəticəsi kimi özünü göstərən 
iradə zəifliyi abuliya hesab edilmir.

Hərəkət sferasına aid olan pozuntuların bir 
sıra formaları katatonik pozuntulara aid edilir. 
Katatoniya təhrif olunmuş iradi-hərəkət pozuntu-
sudur və əsasən şizofreniya xəsətəliyində bəzən 
isə başqa psixozlarda rast gəlinir.

Somatik xəstəliklər zamanı fəaliyyət pozul-
maları mürəkkəb hərəkət pozulmaları somatik 
xəstəliklər zamanı hər yaşda baş verə biləcək 
patoloji vəziyyətlərdir. İxtiyarı hərəkət pozul-
ması dərhal müalicə tələb edir. Müalicə zamanı 
dərmanlardan istifadə edilir və fizioterapiya pro-
sedurları aparılır. Çox vaxt xəstələrə masaj kurs-
ları və məşq terapiyası tövsiyə edilir. Təəssüf ki, 
bəzi hərəkət pozulmalarını tamamilə aradan qal-
dırmaq mümkün deyil, lakin düzgün terapiya ilə 
həkimlər xəstənin həyat keyfiyyətini yaxşılaşdır-
mağa nail olurlar. 
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Annotasiya. Məqalə kiçikyaşlı uşaqların nitq qüsurlarının pedaqoji və psixoloji 
cəhətdən öyrənilməsindən bəhs edir. Həmçinin məktəbəqədər və kiçik məktəb-
yaşlı uşaqların nitq qüsurlarının baş vermə səviyyələri göstərilir və onların ümu-
mi müddəaları qeyd olunur. Xüsusilə məktəbəqədər yaşlı uşaqlarda  yaranan 
nitq qüsurları dizartriya kimi xarakterizə olunur. Dizartriyanın ilkin əlamətləri 
kimi nəzərə alınır. Bütün bunlar kiçikyaşlı uşaqların nitq qüsurlarının öyrənil-
məsi və ailədə, məktəbdə işin düzgün təşkili fonunda şərh olunur. Məqalədə 
nəticə olaraq göstərə bilərik ki, nitq qüsurlarının pedaqoji yönümdən qarşısının 
alınması istiqamətində birgə işin təşkili, məktəb, loqoped, ailə münasibətlərinin 
düzgün qurulması, bu işin daha məqsədəuyğun formada həyata keçirilməsini 
təmin edəcəkdir.

Developmental retardation of speech in young dy-
sarthric children and ways to prevent it
Abstract. The article deals with the pedagogical and psychological study of 
speech defects of young children. Also, the levels of occurrence of speech de-
fects of preschool and small school-aged children are indicated and their gene-
ral provisions are noted. Speech disorders, especially in preschool children, are 
characterized as dysarthria. It is considered as the initial symptoms of dysarth-
ria. All this is interpreted against the background of the study of speech defects 
of young children and the proper organization of work in the family and school. 
As a result, we can show in the article that the organization of joint work in the 
direction of prevention of speech defects from the pedagogical direction, the 
correct establishment of school, speech therapist, family relations will ensure 
the implementation of this work in a more appropriate form.

Задержка развития речи у детей раннего возраста 
с дизартрией и пути ее профилактики
Aннотация. Статья посвящена педагогико-психологическому изучению 
дефектов речи детей раннего возраста. В статье показаны уровни 
встречаемости дефектов речи у детей дошкольного и младшего школьного 
возраста и отмечены их общие положения. Дефекты речи у детей, особенно 
у дошкольников, характеризуют как дизартрию. Его рассматривают 
как начальные симптомы дизартрии. Все это интерпретируется на фоне 
изучения дефектов речи детей раннего возраста и правильной организации 
работы в семье и школе.
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Azərbaycan Respublikasında şəxsiyyətin 
sağlamlığı, psixi inkişafı, intellektual inkişafı, 
təlim-tərbiyəsi dövlətin xüsusi diqqət yetirdiyi 
məsələlərdən birinə çevrilmişdir. “Təhsil haqqın-
da Azərbaycan Respublikasının Qanunu”nun 
18.1. maddəsində yazılır: “Məktəbəqədər təhsil, 
təhsilin ilk pilləsi olmaqla, ailənin və cəmiyyə-
tin maraqlarına uyğun olaraq, uşaqların erkən 
yaş dövründən intellektual, fiziki və psixi inki-
şafını, sadə əmək vərdişlərinə yiyələnməsini, 
sağlamlığının qorun-masını, estetik tərbiyəsini, 
təbiətə və insanlara həssas münasibətin formalaş-
masını təmin edir”. Məktəbəqədər yaş dövründə 
uşaqlarda özünü göstərən çatışmazlıqlarının, o 
cümlədən nitq qüsur-larının aradan qaldırılması 
onların məktəbə hazırlanması işini asanlaşdırır. 
Bunun üçün məktəbə-qədər yaş dövrlərində özü-
nü göstərən nitq qüsurlarının məqsədyönlü, plan-
lı və mütəşəkkil olaraq islah olunması belə uşaq-
ların məktəbəhazırlıq işlərini təmin etmiş olur.

Nitq qüsurlarının daha mürəkkəb formaları di-
lin fonetik-fonematik və leksik-qrammatik tərəflə-
rini müəyyən edir və nitqin ümumi inkişaf gerili-
yini (uşağın ilk qığıltısından əhatəli nitqinə qədər, 
ancaq təyin olunmuş fonetik və leksik-qrammatik 
zəifliyin göstəriciləri olan) ortaya çıxarır. 

Nitqin ümumi inkişaf geriliyinin 3 səviyyə-
sini məşhur rus pedaqoqu A.E.Levina müəyyən 
etmişdir.

Birinci səviyyə: Göstəricilərinə görə natamam 
sayılan və ya demək olar ki, ünsiyyətin  natamam 
sözlü vasitəsinin öz əksini tapması ilə təyin olu-
nur. Bu səviyyənin əsasını səs və səs təqlidinin 
kompleksləri, nitq inkişafında lüğət ehtiyatının 
kasıblığından ibarət olub və münasibətlərdə an-
laşılmayan aksentlərdən istifadə olunan,  aydın 
olmayan nitqdir.

İkinci səviyyə: Onunla xarakterizə olunur ki, 
dizartriya ünsürləri daşıyan nitq imkanları daha 
geniş olan uşaqların, ətraf aləmlə arasındakı ün-
siyyət münasibətlərində yanlız sözlərin hecaları, 
aksentlərlə deyil, eyni zamanda fonetik və qram-
matik baxımdan təhrif olunmuş nitq parçaların-
dan ibarətdir.

Üçüncü səviyyə: Özündə yetəri qədər inki-
şaf etmiş, fonetik və leksik-qrammatik qüsurları 
cəhətdən daha kobud olmayan, lakin fonetik, lek-
sik və qrammatik tərəfləri ilə ayrı-ayrı qüsurları 
özündə ehtiva edən danışıq nitqini əks etdirir.

Bu qanunauyğunluqlara nəzərən loqopediya 
dili sistemli formada öyrənir və qanuna-uyğun-

luqdan kənarda qalan halları müəyyənləşdirir və 
həlli yolları axtarır.

Bütün səviyyələr üzrə görülən işlər müvafiq 
prinsiplərə istinad etməklə, həyata keçirilir. Hə-
min prinsiplərdən biri də psixi inkişafın başqa 
cəhətləri ilə nitq qüsurlarının əlaqəsi prinsipi ad-
lanır. 

Qeyd etmək vacibdir ki, uşağın psixikası və 
psixi prosesləri olan, intellektual, sensor və ef-
fektiv iradi sferalar, nitq fəaliyyəti ilə qarşılıqlı 
əlaqədə formalaşır və inkişaf edir. Dizartriya ün-
sürlərini daşıyan uşaqlarda müxtəlif psixi proses-
lərin özünəməxsus formada fərdilik göstəricilə-
rinə uyğun olaraq, anormal uşaqlarda hər hansı 
şəkildə özünü göstərən nitq qüsurunun yaranma-
sı, anlama səviyyəsinə necə təsir etdiyini nəzərə 
almaq lazım gəlir.  

O da nəzərə alınmalıdır ki, görmə analizatoru-
nun kompensator imkanlarının azalması və görmə 
zəifliyinin yaranması ilə aleksiya və aqrafiya kimi 
qüsurlar özünü daha ağır formada göstərir, hətta 
reallaşa bilir. Ona görə də nitq qüsurları olan, yəni 
dizartriya ünsürləri özünü göstərən uşaqlara ilk 
növbədə, psixi təsir göstərmək lazım gəlir. 

Psixi təsir insan psixikasında uzun müd-
dət və hətta ömür boyu davamlı olaraq qalır [3, 
s.13]. Psixi təsirləri nitqi qüsurlu 3 yaşlı uşaqlara 
göstərmək faydalı hesab olunur. Çünki, dizartriya 
ünsürləri əsasən 3 yaşdan etibarən özünü göstər-
məyə başlayır. 

Bəzi valideynlər, bunu adi hal kimi qəbul edir-
lər. Elə zənn edirlər ki, belə nitq qüsurları yaş xü-
susiyyətləri ilə bağlıdır. Ona görə, belə uşaqlara 
psixi təsirlərin göstərilməsi özünü göstərən dizart-
riya ünsürlərinin inkişaf etməsinin qarşısını alır.  

Psixikanın müxtəlif tərəfləri ilə nitq qüsurları 
arasındakı əlaqənin düzgün öyrənilməsi, yarana 
biləcək nitq qüsurlarında özünü göstərən psixi 
proseslərə təsir etmə yollarını müəyyən-ləşdir-
məyə kömək edir. 

Məktəbəqədər yaş dövründə uşaqlarda özünü 
göstərən  nitq qüsurlarının həm pedaqoji cəhət-
dən öyrənilməsi, həm də psixoloji cəhətdən ay-
dınlaşdırılaraq, müəyyənləşdirilməsi mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Psixoloji cəhətdən qorun-
mayan və təsirlərə məruz qalan uşaqlar əsəbi 
olur, aqressivlikləri ilə seçilir [5, s.202]. Mək-
təbəqədər yaş dövründə, yəni 3-4, 5-6 yaş döv-
ründə müxtəlif səbəblər üzündən (anadangəlmə 
travmalar, sonradan qazanılan travmalar və bu 
kimi səbəblər nəzərdə tutulur. – A.H.) uşaqlarda 
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kəkələmələr, yaxud tıntınlıq əlamətləri özünü bü-
ruzə verir. Bəzən hiss olunmayan, bəzən isə daha 
kəskin şəkildə hiss olunan dizartriya əlamətləri 
ilkin olaraq, ailə mühitində aşkara çıxır. Lakin, 
bəzi valideynlərin səhlənkarlığı, bəzilərinin bi-
ganəliyi, bəzilərinin isə övladlarına qeyri-səmimi 
münasibətinin olması səbəbindən, belə uşaqlarla 
vaxtında korreksiya işləri aparılmır. Başqa söz-
lə desək, ailə mühitində ciddi nitq qüsurları olan 
uşaqların nitq qüsurlarını pedaqoji və psixoloji 
cəhətdən öyrənilməsinə biganə qalan valideynlər 
unudurlar ki, məktəbəqədər yaş dövründəki nitq 
qüsurları vaxtında korreksiya olunmadığı hallar-
da məktəbəhazırlıq illərində və ya məktəb illərin-
də belə qüsurların aradan qaldırılması çətinləşir. 
Çünki, ildən-ilə özünü göstərən ağırlaşmalar is-
lah olunmaz hala gətirib çıxarır. Məhz, ona görə 
məktəbəqədər yaş dövründə özünü büruzə verən 
dizartriya hallarının korreksiyasını məqsədyön-
lü şəkildə həyata keçirmək lazımdır ki, uşaq-
lar məktəbə getməyə tam hazır olsunlar. Bunun 
üçün, dizartriya hallarının baş verdiyi vaxtdan 
başlayaraq, həmin halların pedaqoji və psixoloji 
cəhətdən düzgün öyrənilməsi lazım gəlir. Məktə-
bəqədər yaşlı uşaqlarda özünü göstərən dizartriya 
hallarının məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil ola-
raq həyata keçirilməsi işinin pedaqoji cəhətdən 
öyrənilməsi deyəndə, valideynlərin loqopedlərlə 
və pedaqoji işçilərlə birgə fəaliyyətləri nəticəsin-
də hazırlanan iş modeli üzrə fəaliyyət istiqamət-
ləri nəzərdə tutulur. Buraya aşağıdakılar daxildir:

- Ailədə 4-5 və ya 5-6 yaşlarından etibarən di-
zartriyalı uşaqların müəyyənləşdirilməsi və loqo-
pedə müraciət edilməsi;

- Valideynlərin loqopedlərlə iş birliyi nəticə-
sində dizartriyanın səviyyəsinin müəyyənləşdi-
rilməsi;

- Valideynlər tərəfindən loqopedlərlə yanaşı, 
pedaqoji işçilərin köməyindən istifadə edilməsi-
nin planlaşdırılması;

- Pedaqoji işçilərin göstərilənlərdən birinin 
məqsədəuyğun hesab edilməsi: Azərbaycan dili 
və ədəbiyyat müəllimi, dilçilik üzrə mütəxəssis, 
qüsurlu uşaqlarla işləyən metodist, nitqi qüsurlu 
uşaqlarla bağlı korreksiya pedaqogikası sahəsin-

də tədqiqat aparan mütəxəssis.
Göstərilənlərin məktəbəqədər yaşlı uşaqlarda 

nitq qüsurlarının pedaqoji cəhətdən öyrənil-mə-
sinin nümunəvi iş modeli də adlandırmaq olar. 
Hansı ki, bu modelə, ilk növbədə, uşaqlarla həya-
ta keçirilən didaktik işlərin planlaşdırılması lazım 
gəlir. Həmin didaktik işlərə qruplaşdırmalar üzrə, 
işlərin daxil edilməsi daha məqsədəuyğundur. 
Qruplaşdırmalar üzrə işlər deyəndə, müəyyən 
edilən nitq qüsurlarının qruplaşdırılması nəzərdə 
tutulur. Birinci qrupa elə qüsurlar aid edilir ki, 
onlar yalnız fonetik tərəfdən özünü göstərən qü-
surlar kimi qeydə alınır. Bu cür qüsurlar müxtəlif 
səbəblərdən yaranır. Ən başlıca səbəb artikulya-
siya aparatında bəzən kobud, bəzən də kobud ol-
mayan quruluş qüsurları özünü daha tez-tez bü-
ruzə verir. İkinci səbəb isə, düzgün olmayan nitq 
mühitinin təsirindən yaranan səbəblər kimi qeydə 
alınır. Hər iki səbəbdən uşaqlarda müəyyən səslə-
rin tələffüzü təhrif edilmiş şəkildə formalaşmağa 
başlayır. Qarşısı alınmadıqda artikulyasiya apa-
ratında mövcud olan belə quruluş qüsurlarının 
və eləcə də, düzgün olmayan nitq mühitinin tə-
sirindən yaranan nöqsanlı tələffüz epizodları da-
imi hala keçir və həmin uşağı bütün ömrü boyu 
müşayiət edir.

Beləliklə, nitq qüsurlarının pedaqoji yönüm-
dən qarşısının alınması istiqamətində birgə işin 
təşkili, məktəb, loqoped, ailə münasibətlərinin 
düzgün qurulması, bu işin daha məqsədəuyğun 
formada həyata keçirilməsini təmin edəcəkdir.
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Annotasiya. Məqalədə kiçik məktəbyaşlı şagirdlərin psixoloji xüsusiyyətləri 
və inkişafı məsələləri, həmçinin onların idrak prosesləri, nitqi, diqqəti, hafizə, 
təfəkkür və təxəyyüllərinin inkişafı araşdırılmışdır. Eyni zamanda, məqalədə 
kiçik məktəbyaşı dövrünün başlanğıc və son mərhələsi ilə əlaqədar olaraq baş 
vermiş psixoloji dəyişkənliklərdən bəhs olunmuş, onların meyil və maraqları, 
keçirdikləri hislər tədqiq olunmuşdur. Kiçik məktəbyaşı dövründə bütün psixi 
proseslərin yaratmış olduğu problemlərin həll yolunun tapılması da pedaqoq və 
psixoloqlardan böyük səy tələb edən məsələlərdən başlıcasıdır. Məqalədə kiçik 
məktəblilərin psixikasındakı pozulmalar tədris prosesində də bir sıra çətinlik-
lərlə nəticələnir ki, bu da müəllimin düzgün psixoloji-pedaqoji dəstəyilə aradan 
qaldırıla bilməsi vurğulanır. Müəllim problemli situasiyalarda məktəb psixo-
loqunun köməyinə müraciət etməli, psixoloq və valideynlərlə davamlı olaraq 
müzakirələr aparmalı olması qənaətinə gələ bilərik.

Issues of correction of difficulties arising in the psy-
chology of primary school children

Abstract. In the article, an attempt was made to examine the psychological cha-
racteristics and development of young school-aged students, as well as the de-
velopment of their cognitive processes, speech, attention, memory, thinking and 
imagination. At the same time, the article talks about the psychological changes 
that occurred in connection with the beginning and end of the period of junior 
school age, the inclinations and interests of junior school students, and their 
feelings were studied. Finding a way to solve the problems caused by all these 
mental processes during the period of small school age is one of the main issues 
that require a great effort from educators and psychologists. It is also emphasi-
zed in the article that psychological disorders of young schoolchildren result in a 
number of difficulties in the teaching process, which can be overcome with pro-
per psychological and pedagogical support of the teacher. Therefore, it is noted 
that the teacher should seek the help of the school psychologist in problematic 
situations, and should continuously discuss with the psychologist and parents.

Вопросы коррекции трудностей, возникающих в 
психологии младших школьников
Aннотация. В статье предпринята попытка рассмотреть психологические 
особенности и развитие младших школьников, а также развитие у 
них познавательных процессов, речи, внимания, памяти, мышления 
и воображения. Вместе с тем в статье говорится о психологических 
изменениях, произошедших в связи с началом и окончанием младшего 
школьного периода, изучены склонности и интересы младших 
школьников, их чувства. Поиск решения проблем, вызванных всеми 
этими психическими процессами в период младшего школьного 
возраста, является одним из основных вопросов, требующих больших 
усилий от педагогов и психологов. Также в статье подчеркивается, что 
психологические расстройства младших школьников порождают ряд 
трудностей в учебном процессе, которые могут быть устранены при 
должном психолого-педагогическом сопровождении педагога. Поэтому 
отмечается, что в проблемных ситуациях учитель должен обращаться за 
помощью к школьному психологу, постоянно дискутировать с психологом 
и родителями.

Fatma İslamlı
Kiçik məktəbyaşlı şagirdlərin psixikasında yaranan çətinliklərin korreksiyası məsələləri



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3

144

Təhsilin başlanğıc dövrü kiçikyaşlı məktəb-
lilərin psixoloji-sosial vəziyyətində əsaslı dəyi-
şikliklərə gətirib çıxarır. Buna görə də insan hə-
yatında və təlim fəaliyyətində kiçik məktəb yaşı 
dövrü vacib bir mərhələ kimi yer tutur. Bu dövrdə 
məktəb həyatının bünövrəsinə atılacaq hər təməl 
gələcəkdə həmin şagirdin sosial, psixoloji baxım-
dan müvəffəqiyyəti üçün bir əsas sayılır. Bu mər-
hələdə təlim fəaliyyəti ibtidai məktəb dövründə 
məktəbli üçün əsas fəaliyyət sahəsinə çevrilir. Bu 
yaş dövründə uşaqların psixi inkişafında mühüm 
dəyişikliklər baş verir. Kiçik yaşlı şagirdlərin 
gələcək nailiyyətlərinin formalaşmasını təmin 
edən və gələcək yaş dövrləri üçün bünövrə olan 
yeni psixoloji təfəkkürlər formalaşmağa başlayır.

Məktəb həyatına daxil olmaqla şagird yeni bir 
həyatın qapılarını aralamış olur. Bunun da təsirilə 
şagirddə ətraf mühitə və insanlara qarşı yeni mü-
nasibətlər formalaşmağa başlayır. Müəllim şəxsi 
nümunəsi şagird üçün çox əhəmiyyətli bir təsir 
vasitəsidir, hətta şagirdlər müəllimin sözlərini 
ata-ananın fikir və sözlərindən daha üstün tutur-
lar. Lakin sonralar böyüdükcə bu münasibətlər 
xeyli dəyişilməyə başlayır. Ona görə də yuxarı 
sinif şagirdlərinə qarşı tələb və izahlar da ciddi 
şəkil almağa başlayır.  

Kiçik məktəbyaşı dövrü keçid dövrü kimi 
qəbul olunur. İnsanın bir şəxsiyyət kimi forma-
laşması və inkişafı prosesləri məhz bu dövrdə 
formalaşmağa başlayır. Məktəb həyatıyla yenicə 
tanış olmuş uşaq bir çox problemlərlə rastlaşa bi-
lir. O, artıq uşaq olmaqla yanaşı, həm də bir şa-
girddir. Buna görə də şagirdlərdən tələb olunan 
bir sıra qayda və qanunlara riayət etməli olur. 
Bununla yanaşı uşağın ünsiyyət əhatəsi geniş-
lənir və tamamilə yenilənir. O, yeni adamlarla 
rastlaşmalı, onlarla təlim fəaliyyəti zamanı qarşı-
lıqlı ünsiyyətə girməli olur. Zamanla şagirddə bu 
kollektivə yeni münasibətlər formalaşır. Hər uşaq 
bu kimi böyük dəyişikliklərə asanlıqla adaptasiya 
olmağı bacara bilmir. Burada əsas nüans şagir-
din məktəbə psixoloji hazırlığının nə səviyyədə 
olmasıdır. Bəzi uşaqlar üçün məktəb həyatı, tələb 
olunan yeni qayda və qanunlar cansıxıcı ola bilir, 
onlar bu vəziyyətdən çıxmaqda çətinlik yaşayır-
lar. Bu kimi problemlərin aradan qaldırılması, 
uşağın yeni həyat tərzində və münasibətlərində 
dəyişikliyi ilə bağlı müəllimlərin üzərinə daha 
ağır məsuliyyətlər düşür. Müəllim nə qədər qay-
ğıkeş, anlayışlı yanaşarsa, bu problemlər bir o qə-
dər asanlıqla aşılmış olar.  

Kiçik yaşlı məktəblilərin qarşılaşdıqları prob-
lemlərdən biri də odur ki, onlar artıq məktəbdə 
öhdələrinə düşmüş olan əqli əməklə məşğul ol-
malıdırlar. Bu da onlardan geniş hövsələ, aktiv-
lik, diqqətini cəmləşdirmək və saxlamağı tələb 
edir. Ancaq kiçik yaşlı şagirdlərin hər biri bunlara 
lazımi qədər əməl edə bilmirlər. Onların əksəriy-
yəti tez yorula bilirlər. 

“Kiçik məktəblilərdə əzələ və bağlar möhkəm-
lənir, ümumi əzələ gücü artır, böyük əzələlər ki-
çiklərə nisbətən tez inkişaf edir. Əl barmaqlarının 
buğumlarının sümükləşməsi 9-10 yaşda, biləyin 
sümükləşməsi isə 10-12  yaşda başa çatır. Məhz 
buna görə də kiçik məktəblilər çox vaxt yazı iş-
lərini çətinliklə yerinə yetirir, barmaqlarının yo-
rulmasından şikayətlənirlər. Uşağın ürək-damar 
sistemi də sürətlə inkişaf edir, qan arteriyalarının 
diametri genişlənir ki, bu da ürəyin beyni lazımi 
miqdarda qanla təmin etməsinə imkan verir. Bu 
isə öz növbəsində uşağın təlim fəaliyyətinin fay-
dalı iş əmsalını xeyli artırır. Uşaq indi kefi istədiyi 
vaxt həyata keçirdiyi sərbəst hərəkətlər əvəzinə, 
əzələlərin yorucu gərginliyini tələb edən lazımi 
vəziyyətdə saatlarla oturmalı olur” [2, s.167].

Kiçik məktəb yaşı dövründə uşağın idrak, 
qavrama, diqqət, hafizə, təfəkkür, təxəyyül kimi 
psixi prosesləri də dəyişkənliyə uğrayır. Bu döv-
rdə məktəb həyatına başlamaqla şagirddə idrak 
prosesləri güclənir və inkişaf edir. Qavrayış artıq 
daha çox məqsədəyönəlmiş və kəskin emosio-
nallıqda olur. Buna görə də şagirdlərin qavrayışı 
daha çox cisimlərin, hadisələrin müəyyən keyfiy-
yətlərinə yönəlmiş olur. Həmin cisim və hadisələ-
ri dərindən təhlil və dərk etmək uşaq üçün çətin 
olur. Buna görə də kiçik məktəbyaşlı şagirddən 
qavranılan cisim və hadisələri sadəcə tanıya bil-
mək və onları adlandıra bilmək tələb olunmalıdır. 
Bu yaş dövründəki şagirdin qavrayışındakı əsas 
xüsusiyyətlərdən biri də eyni obyektlərin qavra-
nılmasındakı çətinlikdir. Çünki şagirddə fərqlən-
dirmə lazımi səviyyədə olmur, oxşar obyektlərə  
eyni əhəmiyyəti verə bilmir. Bu zaman ehtiyac 
duyulur ki, müəllim şagirdlə müvafiq iş aparsın. 
Bundan başqa həmin yaş dövründə şagirddə za-
man-məkan qavrayışı təlim-tərbiyənin təsirilə in-
kişaf etməyə başlayır. Lakin yenə də şagirdlər bu 
mövzuda çətinlik çəkirlər. Çünki kiçik yaşlı mək-
təbli saatın, gecə-gündüzün nə olduğunu bilir, la-
kin ildə neçə gün, ay olduğunu, sutkadakı saatları 
dəqiqliklə bilmir. Beləliklə şagird aldığı təlim-tər-
biyənin təsirilə özündə zaman və məkan anlayış-
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larını müəllimin köməyilə təkmilləşdirə bilir. 
Kiçik məktəb yaşı mərhələsində uşaqlarda 

diqqət də müəyyən dəyişikliklərə məruz qala 
bilir. Bu yaş dövründəki uşaqlarda diqqət seçici 
xarakter almağa başlayır, qeyri-ixtiyari diqqət 
ixtiyari diqqətə nisbətdə üstünlük təşkil edir. 
Bunu da uşağın maraqları ilə əlaqələndirirlər. Bu 
mərhələdə diqqətin həcmində də genişlənmə baş 
verir ki, bu da şagirdin təlim fəaliyyətində nai-
liyyətlərinə ciddi təsir göstərmiş olur. Bu psixi 
prosesin gedişatında da müəllimin əvəzsiz rolunu 
vurğulamaq lazımdır. Məktəb təcrübəsindən mə-
lum olur ki, müəllimin şagirdin diqqətini yönəlt-
diyi sahə burada xüsusi əhəmiyyətə malikdir. 
Çünki bu yaş dövründəki uşaqların diqqəti onun 
üçün cansıxıcı, maraqsız cisim və hadisələrdən 
asanlıqla yayına bilir. 

Kiçik məktəblilərin hafizəsi də bu dövrdə hələ 
də öz inkişaf prosesini davam etdirir. Bu dövrdə 
kiçik məktəbyaşlı şagirdlər əzbərçiliyə meyilli 
olurlar, verilən materialı asanlıqla mənimsəyib 
əzbərləyə bilirlər. Ancaq onu da qeyd etmək la-
zımdır ki, şagirdi quru əzbərçiliyə vərdiş etdir-
mək olmaz. Hafizənin inkişaf və yaddasaxla-
manın uzunmüddətli davam etdirilməsində plan 
tərtibi olduqca mühüm bir məsələdir. Tədqiqatlar 
sübut edir ki, planlı öyrənmək plansız öyrənmək-
dən daha müsbət nəticələnir. 

Kiçik məktəb yaşı dövründə təfəkkürün də bəzi 
xüsusiyyətləri və əsas keyfiyyətləri formalaşıb in-
kişaf edir. Şagirdlərin cisim və hadisələr haqqında 
düzgün, adekvat fikirlər ifadə etmələri hökmlərin 
düzgün formalaşmasından asılıdır. Təhlil və tər-
kib fikri əməliyyatları bir-birilə eyni dərəcədə in-
kişaf edir. Kiçik yaşlı məktəblilərdə mücərrədləş-
dirmə və konkretləşdirmə prosesləri də müəllim 
tərəfindən ciddi şəkildə nəzərə alınmalıdır. 

Bu dövrdə uşaqlarda hislər, əxlaqi-sosial his-
lər, iradə, xarakter inkişaf edir. Həyatlarında baş 
vermiş belə köklü dəyişikliklərin təsirilə uşaq-
larda bir sıra qarışıq və ziddiyyətli hislər aşkara 
çıxmağa başlayır. Yenicə məktəb həyatına addım 
atmış uşaqlar bir sıra təəssüratlar keçirirlər. Ke-
çirdikləri mənfi, qorxu və həyəcanlı hislərlə bə-
rabər onlarda həm də böyük fəxr hissi formalaşır 
ki, artıq məktəblidirlər, böyümüşdürlər. Bundan 

başqa təhsildə qazandıqları hər uğur uşağı sevin-
dirməyə başlayır. Kiçik məktəb yaşlarının yekun 
mərhələsində artıq uşaqlarda hislər davamlı hal 
almağa başlayır. Bu dövrdə həmçinin şagirddə 
Vətən sevgisi, insanlara və ətrafa qarşı qayğı 
kimi hislər görülməyə başlayır. Şagirdlərdə prak-
sis hisslər də xüsusi qeyd edilməlidir. Bu hislər 
şagirdin həyatında böyük əhəmiyyətə malik olur 
ki, bunlar da əmək, idman, təlim fəaliyyətləri za-
manı ortaya çıxır. 

Məktəb təcrübəsi göstərir ki, təlim çətinlik-
lərindən, müəllim-valideyn tənqidlərindən asılı 
olaraq kiçik məktəblilərdə özünə inam və ya öz 
gücünə inamsızlıq, təlimə maraq və ya əksinə 
marağın itməsi halları müşahidə olunur. Şəxsiy-
yətin müvafiq göstəricilərinin formalaşmasında 
bu xüsusiyyətlərin müəllim tərəfindən nəzərə 
alınması mühüm əhəmiyyət daşıyır. Böyüklərin 
diqqət və qiymətləndirməsi uşaq şəxsiyyətinin 
inkişafı üçün olduqca vacib bir nüansdır. Belə ki, 
yetkinlərin uşaqların davranış və hərəkətlərinə 
münasibətləri onların həyatda mənəvi hislərini, 
münasibətlərini müəyyənləşdirmiş olur. 
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Annotasiya. Serebral iflicli uşaqların psixo-pedaqoji öyrənilməsi hərəki, psixiki 
və nitqin inkişafında yaranan pozulmaların xarakterinə görə müəyyən çətinliklər 
yaradır. Uşaqlarda görmə və eşitmə pozulmaları ilə yanaşı hərəki pozulmalar, 
səlis olmayan nitq uşağı psixo-pedaqoji müayinə etməyi bir qədər çətinləşdirir, 
eksperimental metodikalar və test tapşırıqlarının istifadəsini qismən məhdudlaş-
dırır. Xüsusilə məktəbəqədər yaş dövründə serebral iflicli uşaqların həm ümumi 
inkişafın hələdə tamamlanmaması həm də uşaqların öz problemlərinə adaptasi-
ya ola bilməsindəki çətinliklər onların psixo-pedaqoji öyrənilməsi işini olduqca 
çətinləşdirir. Bu səbəbdən psixo-pedaqoji diaqnostika işində xüsusi sxemlərdən 
istifadə etməklə yanaşı uşaqların fərdi иxüsusiyyətlərinin nəzərə alınması nəti-
cəsində onların müayinə işi səmərəli həyata keçə, adekvat və obyektiv dəyərlən-
dirmə prosesi baş tuta bilər.

On the psychological-pedagogical examination of 
children’s cerebral palsy during preschool age

Abstract. Psycho-pedagogical study of children with cerebral palsy creates 
certain difficulties due to the nature of disorders in the development of move-
ment, mental and speech. Along with vision and hearing impairments in child-
ren, motor impairments, slurred speech make it somewhat difficult to perform 
a psycho-pedagogical examination of the child, and partially limit the use of 
experimental methods and test tasks. Especially in the pre-school age, the ge-
neral development of children with cerebral palsy is not yet complete, and the 
difficulties in children’s ability to adapt to their own problems make their psy-
cho-pedagogical study very difficult. For this reason, in addition to using special 
schemes in the work of psycho-pedagogical diagnostics, as a result of taking 
into account the individual characteristics of children, their examination work 
can be carried out effectively, and an adequate and objective evaluation process 
can take place.

О психолого-педагогическом обследовании 
детского церебрального паралича в дошкольном 
возрасте

Aннотация. Психолого-педагогическое изучение детей с ДЦП (детский 
церебральный паралич) представляет определенные трудности в силу 
характера нарушений, возникающих в развитии движения, психики и речи. 
Наряду с нарушениями зрения и слуха у детей двигательные нарушения, 
невнятная речь несколько затрудняют психолого-педагогическое 
обследование ребенка, частично ограничивают использование 
экспериментальных методик и тестовых заданий. Особенно в период 
дошкольного возраста детей с ДЦП чрезвычайно затрудняет работа по их 
психолого-педагогическому изучению как тот факт, что общее развитие еще 
не завершено, так и трудности в адаптации детей к собственным проблемам. 
Поэтому в результате использования специальных схем в психолого-
педагогической диагностической работе, а также учета индивидуальных 
особенностей сна детей, может эффективно осуществляться их экспертная 
работа, происходить процесс адекватной и объективной оценки.
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Serebral iflicli uşaqların psixo-pedaqoji öyrə-
nilməsi hərəki, psixiki və nitqin inkişafında ya-
ranan pozulmaların xarakterinə görə müəyyən 
çətinliklər yaradır. Uşaqlarda görmə və eşitmə 
pozulmaları ilə yanaşı hərəki pozulmalar, səlis 
olmayan nitq uşağı psixo-pedaqoji müayinə et-
məyi bir qədər çətinləşdirir, eksperimental meto-
dikalar və test tapşırıqlarının istifadəsini qismən 
məhdudlaşdırır. 

Serebral iflicli uşaqların psixofiziki xüsu-
siyyətlərinin psixo-pedaqoji müayinəsi bir neçə 
məsələni özündə əks etdirir. Uşaq serebral iflicli 
məktəbəqədər yaşlı uşaqların psixi inkişafı səviy-
yəsini həmçinin intellektual pozulmasının ağırlıq 
dərəcəsinə görə diferensiallaşdırmaq çətindir. 
Qeyd etmək lazımdır ki, serebral iflicli  uşaqların 
müəyyən bir qismində təfəkkürün yüksək forma-
larının inkişafı üçün ilkin şərtlər saxlanılmışdır, 
amma çoxsaylı pozulmalar (hərəki, görmə, eşit-
mə, nitq və s.), ifadəli  astenik təzahürlər, sosi-
al deprivasiya nəticəsində bilik ehtiyatının aşağı 
olması uşaqların imkanlarını maskalayır ki, bu 
da intellektual inkişafsızlığın hiperdiaqnostika-
sına aparır. Serebral iflicli uşaqların intellektual 
inkişafının diferensial diaqnostikası çox daha 
çətindir, belə ki bu uşaqlarda psixi inkişafını 
müəyyənləşdirən bütün faktorları, eyni zamanda 
sensor və sosial deprivasiyanı, qarçılıqlı münasi-
bətlərin və ünsiyyətin təşkilindəki çətinliklərini, 
motor funksiyalar və motor planlamadakı çətin-
likləri nəzərə almaq lazımdır. Uşaq serebral iflici 
zamanı differensial diaqnostikanın universal sis-
temi hal-hazırda  işlənilməmişdir. Belə ki, univer-
sal diaqnostika sistemini qurmaq cəhdləri nəzərə 
alınmalı olan faktorların çoxluğundan qaynaqla-
naraq istənilən nəticəni verməmişdir. Daha ob-
yektiv müayinəyə uzunmüddətli müşahidə və hər 
bir psixi funksiyanın ayrı-ayrılıqda eksperimen-
tal tədqiqinə dayanan və uşağın öyrəndiyi yeni 
bilikləri təhlil edən diaqnostik iş aparılmalıdır. 
Serebral iflicli uşaqların psixo-pedaqoji öyrənil-
məsinə və onun potensial imkanlarına əsaslana-
caq olan  belə yanaşma ilk öncə vaxt bolluğu, 
daha sonra isə yüksək klassifikasiya edilmiş ixti-
saslı mütəxəssislər tələb edir. Təəssüflər olsun ki, 
tibbi-psixoliji-pedaqoji komissiyalarda işləyən 
mütəxəssislər çox zaman bir sıra hərəki pozulma-
ları olan və uşaq serebral iflicli uşaqların inkişaf 
pozulmalarının xüsusiyyətlərini yaxşı bilmirlər, 
eyni zamanda uzunmüddətli dinamik müşahidə 
etməyə imkanları və vaxtları da olmur [1].

Çox zaman serebral iflicli olan uşaqların bə-
zilərinin intellektual inkişafının differensial müa-
yinəsi məsələsini məktəb təliminə başlayan vaxt 
həll etmək mümkün olur. Bu məqsədlə internat  
məktəblərində serebral iflicli uşaqlar üçün hazır-
lıq sinifləri açılmışdır. Bu bütün dayaq – hərəkət 
aparatı pozulmaları kateqoriyasına daxil olan 
uşaqlar üçün çox vacibdir, belə ki ağır hərəki 
pozulmaları olan uşaqlar bir qayda kimi xüsusi 
məktəbəqədər hazırlıq keçməlidirlər. Uşaqların 
imkanlarını öyrənmək və onlara spesifik proqram 
müəyyən etmək üçün kifayət qədər çox vaxt tələb 
olunur. Məktəbə hazırlıq siniflərində uşaqların 
sonrakı təlimi üçün, nitq və idrak fəaliyyətinə 
uyğun olan fərdi korreksiyaedici proqram hazır-
lamaq üçün lazım olan şərait yaradılır. Uzunmüd-
dətli pedaqoji öyrənmə prosesi uşaqları obyektiv 
diferensiasiya etməyə imkan yaradır.

Serebral iflicli uşaqların diaqnostikası zamanı 
digər vacib məsələlərdən biri də onlarla korreksi-
yaedici işin fərdi proqramını hazırlamaq məqsədi 
ilə uşaqların, psixoloji, fizioloji, pedaqoji xüsu-
siyyətlərinin kompleks öyrənilməsidir. Bu cür tə-
dqiqatın təşkilində mütəxəssis pedaqoq, psixoloq, 
loqopedin tibb sənədləri ilə tanış olması vacib rol 
oynayır. Uşaq serebral iflicinin forması, aparılan 
müalicənin uşaqda təsirinə görə dəyişkənliklərin 
dinamikasının klinik xəritəsini bilmək mütəxəs-
sisə müayinə strategiyasını, uyğun metodlar və 
materiallar seçməsində, psixo-pedaqoji müayinə-
nin nəticələrinin təhlilində kömək edir. 

Serebral iflicli uşaqların psixo-pedaqoji müa-
yinəsinin vəzifəsi uşağın müalicə, korreksiyaedici 
təlim və tərbiyəvi tədbirlərin təsiri altında vəziy-
yətinin dəyişməsinin dəyərləndirilməsinə imkan 
yaradan mərhələli tədqiqatdır. Bu tədqiqatlar 
müsbət dinamik dəyişkənlikləri görməyə imkan 
yaradır, həmçinin yeni vərdişlərin formalaşma 
dinamikasını, psixi proseslərin müsbət inkişaf 
tempini görməyə imkan verir. Bu, zamanla kor-
reksiyaedici iş proqramına uşaqla qarşılıqlı mü-
nasibətdə dəyişikliklər etməyə imkan yaradır [3].

Uşaq serebral iflicindən əziyyət çəkən uşaq-
ların diaqnozlaşdırılmasında yaş dövrlərindən 
asılı olaraq spesifik vəzifələr mövcuddur. Erkən 
məktəbəqədər yaş və kiçik məktəb yaşı dövründə 
diqqəti əsasən idrak fəaliyyətinin formalaşdırıl-
masına yönləndirmək lazımdır. Həmçinin bu yaş 
dövrləri korreksiyaedici işin təşkilində də nəzərə 
alınmalıdır. Yeniyetmə və gənclik dövrlərində id-
rak fəaliyyətinin pozulmaları adətən qabarıq xa-
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rakter daşımır. Lakin bu problemlərin var olması 
təlim və əmək fəaliyyətinə yiyələnmədə çətinlik 
yaradır. Serebral iflicli uşaqların yeniyetməlik 
dövründə psixo-pedaqoji müayinəsinin vəzifəsi 
idrak fəaliyyəti ilə yanaşı həm də onların şəxsiy-
yət xüsusiyyətlərinin öyrənilməsi və sosial- əmək 
adaptasiyasını özündə əks etdirir.

Serebral iflicli uşaqların erkən yaşlarda psixi 
inkişafının qiymətləndirilməsi çətin bir problem 
olaraq qalmaqdadır. Bu uşaqların əsas öyrənilmə 
metodu pedaqoji müşahidədir ki, müşahidənin 
gedişində uşağa bir çox fərqli tapşırıqlar verilə 
bilər: müayinəni uşağın valideynlərinin yanında 
aparmaq daha məqsədəuyğun olar. Çünki, uşaqla-
rın əksəriyyəti yeni və tanımadıqları insanlardan 
və mühitdən qorxurlar. Uşaqların məktəbəqədər 
yaş dövründə müayinəsinə dair təkliflər E.A.Stre-
belev, E.M.Mastyukov, O.V.Bajenov kimi bir çox 
mütəxəssislərin tədqiqatlarında göstərilmişdir. Bu 
tədqiqatlarda təqdim edilmiş çalışmaların əksə-
riyyəti serebral iflicli uşaqların diaqnostikasında 
istifadə edilə bilər. Burada nəticələrin təhlilində 
nəzərə alınmalı məqam hiperkinezlər, əzələ tonu-
sunun növü və hərəki məhdudiyyətlərin hansı sə-
viyyədə olmasıdır. Serebral iflicli uşaqların psixi 
vəziyyətini təhlil edərkən isə ilk növbədə onların  
idrak fəaliyyətinin inkişafının ləngiməsinə təsir 
edən faktorları müəyyənləşdirmək və intellektual 
pozulma strukturunun beynin zədələnməsi və ya 
motorika və analizatorların pozulması ilə əlaqəli 
olduğunu dəqiqləşdirmək lazımdır.

Serebral iflicli uşaqların həyatlarının 3-4 ilin-
də psixo-pedaqoji tədqiqini apararkən aşağıda 
qeydolunanları nəzərə almaq lazımdır:

• Uşağın icra etdiyi tapşırıqların onun yaşına, 
hərəki qabilliyinə və analizatorların iş bacarığı-
nın saxlanılmasına uyğunluğunu;

• Böyüklərin köməyinin xarakteri və kömək-
dən istifadə etmək imkanı;

• Müstəqil şəkildə verilən tapşırıqları həll et-
mək qabiliyyəti;

• Uşağın verilən tapşırığa münasibəti, tapşırı-
ğın həlli zamanı aktivliyi, hərəki məhdudiyyətə 
uyğunlaşma imkanlarını;

• Qeyri-verbal kommunikasiya vasitələrindən 
istifadəsi bacarıqları (göz hərəkətləri, mimikalar 
və jestlər jestlər);

• Diqqətin davamlılıq səviyyəsi;
Qeyd olunmalıdır ki, diaqnostika uşağa uyğun 

vəziyyətdə, gövdənin, ətrafların, gözlərin əzələlə-
rinin patoloji reflekslərindən maksimal səviyyədə 

uzaq olan şəraitdə həyata keçirilməlidir.
Serebral iflicli uşaqların fəaliyyətinin məktə-

bəqədər yaş dövründə tədqiqi özündə aşağıdakı 
bir sıra istiqamətləri birləşdirməlidir:

- Uşağın birgə fəaliyyətə qoşulma səviyyəsi 
(uşağın hərəki imkanları ilə yanaşı aktivliyə və 
fəaliyyətə marağının qiymətləndirilməsi, əşya və 
oyuncaqların funksiyalarını anlaması və məqsəd-
li istifadə etməsii, böyüklərdən yardım istəmək 
bacarığı və onun istifadəsi və s.)

- Uşağın hərəkətləri imitasiya etmək bacarı-
ğının ortaya çıxdığı fəaliyyət prosesində təqlid 
etmə fəaliyyəti (əşyaları manipulyasiya etmək 
bacarığı)

- Müstəqil şəkildə fəaliyyət (əşyalardan heç 
kimdən kömək istəmədən istifadə etməsi, əşya və 
oyuncaqlara davranışda adekvatlıq, nəticə əldə 
etmək istəməkdə əzmkarlıq, lazımi şituasiyada 
kömək istəmək bacarığı).

Serebral iflicli uşaqların həyatlarının 3-4 ya-
şında aparılan psixo-pedaqoji müayinənin nəti-
cələrini təhlil edərək məktəbəqədər yaş dövründə 
idrak fəaliyyətinin inkişafının əlverişli və qey-
ri-əlverişli əlamətləri haqqında proqnoz vermək 
olar. Əlverişli əlamətləri aşağıdakı kimi qruplaş-
dırmaq olar: 

- Hərəki, nitq və sensor funksiyaların inkişa-
fının kifayət qədər dəqiq dinamikası; uşağın sər-
bəst şəkildə, böyüklərlə birlikdə hərəkət və fəa-
liyyət təcrübəsi toplamaq qabiliyyəti; toplanan 
təcrübəni hərəki imkanların yetdiyi qədər praktik 
və oyun fəaliyyətində istifadə etmək;

- Diqqətin aktivliyi və seçiciliyi, fəaliyyətin 
məqsədəuyğunluğu və iradiliyi, idrak marağının 
olması, sərbəst hərəkətlərə istiqamətlənmə;

- Gücünəuyğun  hərəki və nitq vərdişlərinə sa-
hib olmada əzmkarlıq.

Proqnozlaşdırılmış əlverişsiz əlamətlərə aşa-
ğıdakı xüsusiyyətlər aid ola bilər:

- Ətraf aləm haqqında lazımi məlumatların 
toplanılmasında çətinlik və məlumatları müstəqil 
şəkildə istifad edə bilməmək;

- Patoloji psixi əzginliyin olması və ya yüksək 
səviyyədə qıcıqlanma;

- Hərəki imkanlarının ətrafa uyğunlşdırılma-
sı və ya adaptasiyası, özünəxidmət bacarıqları-
na yiyələnməsinə baxmayaraq idrak sferasında 
zəifliyin olması (təkcə məktəbəqədər yaşda deyil 
hətta məktəb yaşına çatanda);

Böyük məktəbəqədər yaşlı uşaqları müşahidə 
ilə byanaşı həm də təxəyyülün,  məkan və zaman 
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qavrayışının, əyani-obrazlı, əyani-əməli, sözlü- 
məntiqi təfəkkürün pozulmalarını üzə çıxarmağa 
istiqamətlənmiş eksperimental-psixoloji metodi-
kalardan da istifadə olunur. Bu metodikaların hər 
biri inkişaf pozulmalarının psixoloji diaqnostika-
sında təsvir edilmişdir (S.D. Zabramnaya, E.A. 
Strebeleva və s. ).  Metodik yanaşmaları seçmək 
və nəticələri interpretasiya etmək üçün mütəxəs-
sis uşaqların patoloji-klinik xüsusiyyətlərini, 
nitqinin strukturlarını və uşaq serebral iflicinin 
müxtəlif formaları zamanı uşaqlarda intellektual 
pozulmalara dərindən bələd olmalı və diaqnosti-
kada nəzərə almalıdır.

Uşaq serebral iflicindən əziyyət çəkən mək-
təbəqədər yaşlı uşaqların diaqnostikası  sxeminə 
qavrayışın bütün növlərini, məkan və zaman 
təsəvvürlərimi, ümumiləşdirmə, qruplaşdırma 
bacarıqlarnıı öyrənmək üçün tapşırıqlar əlavə 
etmək lazımdır. Bu uşaqlarla korreksiyaedici 
iş proqramını işləyərkən üzə çıxan pozulmaları 
nəzərə almaq lazımdır.

Müasir dövrdə xarici ədəbiyyatlarda dayaq- 
hərəkət aparatı, serebral iflicli və digər motorik 
pozulmaları olan uşaqların diaqnostikası üçün 
standartlaşdırılmış şkalaların uyğunlaşdırılmış 
variantlarından istifadə olunur. Bu zaman diaq-
nostika aparan mütəxəssis test materialı ilə özü 
lazımi davranımları göstərir, üzərində tədqiqat 
aparılan uşaq isə şifahi və ya  işarə edici jestlə 
uyğun cavab verir. Bu tip yanaşma ağır hərə-
ki pozulmaları və eşitmə məhdudiyyətləri olan 
uşaqlarla işləmək üçün çox əlverişlidir. Özü tək-
başına test materialını işləyə bilən, amma nitq və 
eşitmə pozulmaları olan uşaqları psixodiaqnosti-
ka edərkən onlara təlimatların və cavabların kart-
larda çap edilmiş formada təqdim edilməsi daha 
məqsədəuyğundur.

Məktəbəqədər yaşlı serebral iflicli uşaqla-
rın diaqnostikasına görə nəticəyə gəlmək və 
psixo-pedaqoji xarakteristika çıxarmaq bəzi  xü-
susiyyətlərə malik olur. Bu sənədlərdə  intellek-
tual və nitq bacarıqlarının inkişaf səviyyələrini 
qeyd etməklə yanaşı, korreksiyaedici işin təşki-
li üçün lazım olan motor bacarıqlar, intellektual 
inkişaf səviyyəsi, manipulyativ funksiyalar və 
özünəxidmət bacarıqları, digər bir sıra pozulma-
ların olması kimi göstəriciləri nəzərə almaq və 
qeyd etmək məqsədəuyğundur. Bu qeyd edilən-
ləri sistemləşdirmək üçün aşağıdakı sxemə əməl 
etmək lazımdır: 

1. Hərəki və motor sferanın pozulması- bə-

dənin şaquli vəziyyətin saxlanılması (oturmaq, 
ayaqda sabit dayanmaq), kastellərlə, arabada, 
dayaq əsası ilə hərəkət etmək (məkan daxilin-
də sərbəst, müəyyən məsafədə sərbəst), sağ əlin 
aparıcı əl olması, manipulyativ funksiyaların in-
kişafı (heç mövcud deyil, qismən mövcuddur və 
az mövcuddur), parezli və ya iflicli əlin oyunda 
və özünəxidmət proseslərində iştirak etməsi (zə-
dəli əlin funksiyaları yoxdur, zədəli əl fəaliyyət 
prosesində köməkçi rol oynayır, zədəli əl sadə 
hərəki aktların həyata keçirilməsində iştirak edir, 
zədələnmiş əl çətin hərəki aktların yerinə yetiril-
məsində köməkçi rolunda iştirak edir).

2. Özünəxidmət bacarıqlarının inkişaf səviy-
yəsi - uşağın şəxsi gigiyena bacarıqları: yuyun-
maq, dişlərini yumaq, saçlarını daramaq (ba-
carmır, qismən bacarır, bacarır). Geyinmə və 
soyunmada özünəxidmət:

a) Soyunma (bacarmır, qismən bacarır, baca-
rır);

b) Geyinmə (bacarmır, köməklik vasitəsilə 
geyinir, özü geyinir, düymə bağlamaq və ayaqqa-
bılarının bağlarını bağlamaqdan başqa,  özü tam 
sərbəst geyinir);

c) Qidalanmada özünəxidmət (özü yeməyi ba-
carmır, bərk yqidaları özü yeyir (peçenye, çörək); 
özü stekandan maye içir, özü qaşıqla sulu yemək 
yeyir, süfrə alətlərini sərbəst şəkildə istifadə edir).

3. Görmə məhdudiyyətləri (yaxını görmə, 
çəpgözlüyün olması, görmə sahəsinin məhdud-
laşması).

4. Eşitmə məhdudiyyətləri (eşitmənin ağır po-
zulması, eşitmə səviyyəsinin aşağı olması).

Görmə və eşitmə məhdudiyyətləri haqqında 
məlumatları tədqiqatçı mütəxəssis tibbi sənədlər-
dən əldə edə bilər.

Uşaq serebral iflicli və digər hərəki pozulma-
ları olan məktəbəqədər yaşlı uşaqların psixo-pe-
daqoji müayinəsi ilə məşğul olan mütəxəssislərə 
kömək üçün müəlliflər tərəfindən hazırlanmış 
fərqli yaş dövrlərinə uyğun sxemlər diaqnosti-
kada düzgün material seçməyə və psixi funksi-
yaların bəzi normativ göstəricilərini gözönündə 
saxlamağa kömək edir.
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Annotasiya. Məqalədə Təhsildə sosial-psixoloji xidmətin əsas sahəsi olan 
psixokonsultasiyanın elmi-nəzəri əsasları geniş şəkildə  işıqlandırılmış, el-
mi-nəzəri əsaslara yeni yanaşmalar  ətraflı şəkildə izah olunmuşdur. Qeyd 
olunur ki, psixologiyada inkişaf, tərbiyə və təhsil probleminə münasibət daim 
yenilənir. Əvvəllər təhsil sistemində inkişaf və tərbiyədə əsas diqqəti fiziki və 
intellektual hazırlığa yönəldirdilərsə, hazırda şəxsiyyətin inkişafı önə çəkilmək-
dədir. Bu da öz növbəsində yeniyetmə, uşaq və gənclərin hərtərəfli öyrənilməsi-
ni, şəxsiyyətində baş verən dəyişmələrin təhlilinin və dəyərləndirilməsini tələb 
edir. Psixoloji konsultasiya pasientin üzləşdiyi psixoloji çətinliklərin həlli ilə 
bağlı psixoloqun apardığı söhbət, verdiyi məsləhət və tövsiyələrlə ona yönəl-
dilmiş professional köməkdir. Konsultasiya zamanı əldə edilən məlumatların 
təhlili nəzəri, empirik və praktik metodların birləşməsində özünü göstərir. His-
sələrin birləşməsi nəticəsində inteqrasiya olunmuş konsultativ elmi istiqamətlər 
meydana çıxır.

New approaches to the scientific and theoretıcal ba-
sis of psychological consultation

Abstract. In the article, the scientific-theoretical basis of psychoconsultation, 
which is the main field of social psychological service in education, is widely 
covered. The scientific-theoretical bases in this field have been explained in 
detail. In psychology, the attitude to the problem of development, upbringing 
and education is constantly updated. For example: previously, in the education 
system, the main focus was on physical and intellectual training, but now perso-
nality development is emphasized. This, in turn, requires comprehensive study 
of teenagers, children and young people, analysis and evaluation of changes 
in personality. Psychological consultation is a professional help directed to the 
user through the conversation, advice and recommendations given by the psy-
chologist regarding the solution of the psychological difficulties faced. All this 
can be realized through the organization of psychological services. The analysis 
of the data obtained during the consultation is manifested in the combination 
of theoretical, empirical and practical methods. As a result of the combination 
of parts, integrated consultative scientific directions appear. These proverbs are 
reflected in the article.

Новые подходы к научно-теоретическим основам 
психологического консультирования
Aннотация. В статье широко освещены научно-теоретические основы 
психоконсультирования как основного направления социально-
психологической службы в образовании, подробно описаны новые подходы 
к его научно-теоретическим основам. Отмечается, что в психологии 
постоянно обновляется отношение к проблеме развития, воспитания и 
образования. Если раньше в системе образования в развитии и воспитании 
основное внимание уделялось физической и интеллектуальной 
подготовленности, то в настоящее время на первый план выходит развитие 
личности. Это, в свою очередь, требует всестороннего изучения подростков, 
детей и молодежи, анализа и оценки изменений, происходящих в их 
личности. Психологическое консультирование-это беседа, проводимая 
психологом по поводу решения психологических трудностей, с которыми 
сталкивается пациент, профессиональная помощь, направленная на него с 
помощью советов и рекомендаций, которые он дает. Анализ информации, 
полученной в ходе консультации, проявляется в сочетании теоретических, 
эмпирических и практических методов. В результате объединения частей 
возникают интегрированные консультативные научные направления.

Günel Qasımova
Psixoloji konsultasiyanın elmi-nəzəri əsaslarına yeni yanaşmalar
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Psixologiya elminin yaranma tarixində psixo-
loji konsultasiyanın yaranması XX əsrin əvvəl-
ləri və psixologiyanın kliniki inkişaf dövrünə tə-
sadüf edir. Bu dövrdə artıq cəmiyyətdə insanın 
kliniki problemlərinin psixoloji mənşəyi ilə bağlı 
informasiyalar yayıldıqca bu sahədə profilaktik 
biliklər əldə etməyə maraq da artırdı. XX əsrin 
ən məşhur konsultantları Z.Freyd (psixoanaliz), 
K.Rocers (kliyentə yönəlik terapiya), F.Perlz 
(geştalt-terapiya), M.Erikson (qeyri-ənənəvi hip-
noz və terapiya), V.Satir (ailə terapiyası) və s. he-
sab olunurlar [1, s.120]. Bu psixoloq və fizioloq-
ların konsultativ fəaliyyətində həm ümumi (iki 
nəfər arasında aparılan söhbət), həm də xüsusi 
(bu prosesə fərqli prinsip, metod və texnikalarla 
yanaşma), cəhətlər vardır. 

“Müasir konsultativ psixologiya bir elm ola-
raq hələ körpəlik dövrünü yaşayır. 1946-cı ildən 
başlayaraq Amerika Psixoloji Assosiasiyasının 
17-ci şöbəsi yaradılmışdır. (Yalnız 1953-cü ildə 
uzun illər müzakirə və ad dəyişilmələrindən son-
ra ona konsultativ psixologiya şöbəsi adı veril-
mişdir). 1951-ci ildə Amerikada şimal-şərq ştat-
larının mütəxəssislərinin keçirtdikləri konfransda 
“Praktik psixologiyada konsultativ psixologiya” 
anlayışı qəbul edildi. 1952-ci ildə Amerika Kon-
sultativ Assosiasiyasında da “Konsultasiya və 
rəhbərlik” ixtisasının adı dəyişilərək “Konsulta-
tiv psixologiya” adlandırıldı [1, s.121]. Bunun 
ardınca konsultativ psixologiyanın diferensial-
laşdırılması prosesi sürətlənərək bir çox sahəyə 
bölündü. 1996-cı ilin avqustunda Montrealda 
(Kanada) keçirilən XXVI Beynəlxalq Konqresin 
təşkilatçıları tərəfindən qəbul edilmiş psixoloji 
sahələrin təsnifatı “24.0. Kliniki və Konsulta-
tiv psixologiya” kateqoriyasına daxil edilmişdir. 
Psixoloji konsultasiyanın mövzusundakı qey-
ri-müəyyənlik müxtəlif təriflərdə öz əksini tapır. 
Bu sahədə işləmək üçün icazə verən ABŞ İşçiləri 
və Menecerlər Birliyinin lisenziyalı komissiyası 
ona aşağıdakı tərifi vermişdir: “Psixoloji kon-
sultasiya insanların peşə karyerası, evlilik, ailə, 
şəxsi inkişaf, şəxsiyyətlərarası münasibətlər ilə 
bağlı problemlərinin həlli üçün qərar vermək 
və köməklik göstərməyə yönəldilmiş prosedur 
toplusudur”. N.Burks və U.Steffir (1979) məs-
ləhətləşmənin daha geniş tərifini təklif edirlər[1, 
s.122]. 

1. Psixoloji konsultasiya iki nəfərdən çox 

adamın iştirak etməsinə baxmayaraq, “Şəxsiy-
yət-şəxsiyyət” kimi təqdim olunan ixtisaslı kon-
sultantın kliyentə peşəkar münasibətidir;

2. Psixoloji konsultasiya – psixoterapiyaya 
daxil edilməyən (psixokorreksiya, psixoprofilak-
tika və s.) psixoloji yardım növlərindən biridir.

Psixoloji konsultasiyanın mahiyyəti bu an-
layışın özündən doğur. Psixoloji konsultasiya 
üzləşdiyi psixoloji çətinliklərin həlli ilə bağlı 
psixoloqun apardığı söhbət, verdiyi məsləhət və 
tövsiyələrlə istifadəçiyə yönəldilmiş professional 
köməkdir. Bu zaman psixoloq konsultant rolunda 
çıxış edir. O, istifadəçi ilə fikir mübadiləsi apara-
raq psixoloji konsultasiyalar verir. 

“Psixokorreksiya və psixoterapiyadan fərq-
li olaraq psixoloji konsultasiyada istifadəçi zəif 
iradəli və zəif qabiliyyətli şəxs deyildir. Psixolo-
ji konsultasiya alan istifadəçi öz problemlərinin 
həlli yollarını yaxşı bilməyən, bu problemləri 
psixoloqla birgə həll etmək üçün özündə dəyiş-
mələr etməyə hazır olan (şəxsiyyətlərarası mü-
nasibətlər, peşə seçimi, ailə problemləri və s.), 
yaxud özünü daha dərindən tanımaq məqsədilə 
ona müraciət etmiş sağlam şəxsdir [1, s.124]”.

Məktəb psixoloji xidməti kontekstində psixo-
loji məsləhət haqqında ümumi fikir. Psixoloji 
məsləhət növləri, xüsusiyyətləri, məktəbdə məs-
ləhət prinsipləri.

Psixoloji məsləhətləşmənin metodoloji əsas-
ları. Məsləhətləşməyə əsas yanaşmalar və onun 
növləri. Yaş, psixoloji və psixoloji və pedaqoji 
məsləhətlərin xüsusiyyətləri. Fərdi məsləhət me-
todologiyası. Məktəb psixoloq-məsləhətçisinin 
tipik səhvləri: özünü təsdiqləmə, süni davranış, 
məsləhət vermək istəyi, öz çətinliklərinin pro-
yeksiyası, müştərinin qiymətləndirilməsi, müş-
təri problemlərinin fərqlənməməsi, vaxt məh-
dudiyyətlərinin olmaması. Psixoloq müştərinin 
manipulyasiya obyekti kimi. Psixoloji təhsil 
Praktik psixoloqun fəaliyyət növü kimi. Təhsil 
işinin şərtləri. Psixoloji təhsil formaları

“Psixoloji konsultasiyaya ehtiyacı olanlar, 
ümumiyyətlə, öz həyat çətinliklərinin yaranma-
sında digər insanların mənfi rolunu vurğulamala-
rı ilə fərqlənirlər. Psixoterapevtik yardıma ehtiya-
cı olanlar isə “Daxili vəziyyətləri, ehtiyacları və 
tələbatlarını idarə edə bilməmək” kimi şikayətlə-
ri ilə fərqlənirlər. Bundan əlavə psixoloji konsul-
tasiyaya ehtiyacı olan kliyentlər öz problemləri 
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və uğursuzluqlarının təhlilinin bir hissəsini özləri 
aparırlar. Onlar sonda ağıllı şəkildə əlavə kiminsə 
köməyinə ehtiyac duyduqlarına qərar verirlər. 
Bu artıq insan üçün cəsarət tələb edən addımdır. 
Psixoterapevtik köməyə ehtiyacı olan şəxslər isə 
əksər hallarda problemlərinə münasibətdə daha 
az mənalı və fəal olduqlarını nümayiş etdirirlər. 
Bu da bəzi sahələrdə onlar “Kliyent”dən daha çox 
“Pasiyent” keyfiyyətinə aid edilməyə əsas ve-
rir. Y.E.Alyoşina psixoloji yardımın müddətinin 
fərqli olduğunu qeyd edir. Ümumilikdə, psixoloji 
konsultasiya qısamüddətlidir (nadir hallarda kon-
sultant və kliyent 5-6 dəfədən çox görüşürlər) [1, 
s.125]”. 

Psixoloji məsləhət-şəxsiyyətlərarası münasi-
bətlərdə çətinliklərlə əlaqəli müxtəlif psixoloji 
problemlərin həllinə yönəlmiş insanlarla birbaşa 
işləmək, burada əsas təsir vasitəsi müəyyən bir 
şəkildə mütəşəkkil bir söhbətdir (Y.E.Alyoshi-
na). Psixoloji məsləhətləşmənin mahiyyəti ondan 
ibarətdir ki, psixoloq peşəkar elmi biliklərdən is-
tifadə edərək başqa bir insan üçün öz psixoloji 
problemlərinin həllində yeni imkanlarını yaşadı-
ğı şərait yaradır (G.S. Abramova). Psixoloji və 
pedaqoji məsləhət müəllimin özünün müxtəlif 
məktəb problemlərinin və peşə problemlərinin 
həllində müəllimlər arasında əməkdaşlığın təş-
kilinin universal formasıdır. Hazırda psixoloji 
konsultantlar incəsənət, təhsil, idman və hərbi 
sahələrdə fəaliyyət göstərirlər:

• Ailə konsultantı; 
• Uşaq konsultantı;
• Təhsil konsultantı;
• Karyera konsultantı;
• Reklam konsultantı;
• Biznes konsultantı; 
• Məhkəmə konsultantı və s..
“Hansı sahədə keçirilməsindən asılı olmaya-

raq fərdi və qrup formalarından istifadə olunur. 
Müasir psixologiya elmində “Psixoloji konsul-
tasiya” anlayışının məzmununu müəyyənləşdir-
mək üçün bir çox variantlar vardır. Bu təriflərin 
məna yükünün dərin təhlili göstərir ki, onların 
vahid əsaslı quruluşu aşağıdakı əsas məqamlarla 
əlaqələndirilir:

• Konsultasiya – fərdi inkişaf aktuallaşdırılır;
• Konsultasiya – fərdin seçimi və öz zövqünə 

uyğun hərəkət etməsinə kömək edilir;
• Konsultasiya – davranışın yeni formalarının 

öyrənilməsinə kömək edilir;
• Konsultasiyada fərdin məsuliyyəti artırılır, 

uyğun şəraitdə müstəqil qərar qəbul edə biləcəyi 
müəyyənləşdirilir və ona könüllü davranış tərzi-
nin seçilməsi üçün şərait yaradılır;

• Konsultasiyanın əsasını kliyentlə konsultant 
arasındakı qarşılıqlı əlaqə təşkil edir [1, s.131]. 
Bu prosesdə 3 mühüm tərəfin (subyektlərin) ol-
ması vacibdir:

• Kliyent – sosial-psixoloji xüsusiyyətlər və 
qarşılıqlı əlaqələrin bütün özünəməxsus cəhətlə-
ri ilə psixoloji yardımın subyekti olan fərd və ya 
qrup;

• Psixoloq-konsultant – peşəkar konsultasiya 
fəaliyyətini quran, şəraiti təmin edən və peşə xü-
susiyyətləri ilə bağlı nəzəri və praktiki səriştələrə 
malik olan mütəxəssisdir;

• Psixoloji yardımı səmərəli şəkildə təmin et-
mək üçün psixotexnologiyalar (qayda, üsul, va-
sitə, priyom, texnika və metodika).

Konsultativ psixologiya elmi biliklərdən is-
tifadə etməyən, yalnız təcrübəyə əsaslanan sahə 
deyil. Bu, elmi psixologiyada mövcud olan nəzə-
ri və praktik yanaşmaların tətbiq sahəsinin olduq-
ca geniş birləşməsidir. Konsultativ psixologiya 
ictimai şüurun üç əsas sahəsində mövcuddur:

• Akademik: təbiət elmləri üzrə dünyagörü-
şünə əsaslanır;

• Mədəni-tarixi: müxtəlif dini təlimlərə, inanc 
sistemlərinə və s. əsaslanır; 

• Mental: hər iki sahənin gündəlik şüura tə-
sirinin nəticəsi olan, psixoloji mədəniyyət ha-
disələrində, ictimai rəydə, psixoterapevtik yardı-
mın mövcud təcrübəsi və psixoloji problemlərin 
həllində güzəran praktikası ilə ifadə olunur [1, 
s.133].

Müəllimlərin psixoloji məsləhətinin əsas is-
tiqamətləri:

Birinci istiqamət: fənn müəllimlərinə və müəl-
limlərə (sinif müəllimlərinə) psixoloji cəhətdən 
adekvat təlim və təhsil təsir proqramlarının hazır-
lanması və həyata keçirilməsi ilə bağlı məsləhət 
verməkdir.

Psixoloji adekvatlıq proqramların müəyyən 
bir yaşda olan məktəblilərin təhsili üçün elmi 
psixoloji, pedaqoji və psixofizioloji tələblərə, in-
kişaf səviyyəsinə və konkret tələbələrin real im-
kanlarına uyğunluğu kimi başa düşülür.

Pedaqoji proqramların həm əsaslı, həm də me-
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todoloji aspektləri müzakirə edilə bilər. Bunun-
la birlikdə, bu istiqamət çərçivəsində məsləhət-
çi psixoloqun peşəkar səriştəsinin sərhədlərini 
müəyyənləşdirmək xüsusilə vacibdir.

Psixoloq, şübhəsiz ki, bu və ya digər proqra-
mın uşaqların müxtəlif psixoloji xüsusiyyətlərini 
nə dərəcədə nəzərə aldığını və müəllimin təklif 
etdiyi metodik metodların effektiv kommunika-
tiv təsir texnikası ilə bağlı fikirlərə nə dərəcədə 
uyğun olduğunu qiymətləndirə bilər. Ancaq belə 
bir iş psixoloq tərəfindən yalnız müəllim məktəb-
lilərin ilkin bilik və bacarıqlarına dair pedaqoji 
tələbləri və bu proqram çərçivəsində təlimin mü-
vəffəqiyyətinin pedaqoji meyarlarını formalaşdır-
dıqdan sonra düzgün bir şəkildə həyata keçirilə 
bilər, təlim və ya təhsil qarşılıqlı əlaqəsi metodo-
logiyası ətraflı təsvir edilmişdir. Yəni müəllim öz 
proqramını qurmağın bütün vacib pedaqoji prin-
siplərini formalaşdırmalıdır.

İkincisi istiqamət: müəllimlərə müəyyən tələ-
bələrin və ya tələbə qruplarının öyrənmə prob-
lemləri, davranışları və ya şəxsiyyətlərarası qar-
şılıqlı əlaqələri barədə məsləhət verməkdir. Bu 
cür məsləhətləşmənin konkret formaları və növ-
ləri və iştirakçıları arasında vəzifə və vəzifələrin 
adekvat bölüşdürülməsi məsələsi aktualdır.

“Fərqləndirmədən və diferensiallaşdırmadan 
danışarkən qeyd etmək lazımdır ki, hər hansı 
problemi nəzəri, empirik və ya praktik təhlilə 
istiqamətləndirmə müvafiq olaraq bu sahələrin 
inkişafına səbəb olur. Konsultativ psixologiya-
nın bir-biri ilə əlaqəli hissələri olmaqla onların 
hər üçü özünün əsas funksiyalarının icrası ilə 
fərqləndirilir:

a) Nəzəri konsultativ psixologiya şəxsiyyətin 
(cütlər, qruplar və təşkilatlar) inkişafındakı çətin-
liklərin (problemlərin) modellərini inkişaf etdirir 
və dinamikasını proqnozlaşdırır;

b) Empirik konsultativ psixologiya bu ha-
disələri təsvir edir və onların meydana gəlməsi 
və inkişafının daxili qanunlarını göstərir;

c) Praktik konsultativ psixologiya bu ha-
disələrə səmərəli təsir göstərmək üçün metodlar 
hazırlayır və proqramlar həyata keçirir.

Psixologiyanın bir çox sahəsi nəzəri və praktik 
tədqiqatlar arasındakı boşluq və əlaqənin zəifliyi 
ilə xarakterizə olunur. Nəzəri inkişafın nəticələri 
əməli fəaliyyət üçün bələdçi olana qədər 1 ildən 
çox vaxt tələb olunur. Konsultativ psixologiya-

da başqa bir problem də vardır – nəzəriyyənin 
praktikaya çevrilməsi prosesi çox tez baş verir. 
Burada 3 əsas amilin qarşılıqlı əlaqəsi vacibdir: 
konsultativ psixologiyanın empirik ənənələri ilə 
tanışlıq, nəzəri hazırlıq və praktik bacarıqlar [1, 
s.137]”.

Məsləhətləşmənin başlanğıcı iki mənbəyə 
sahib ola bilər: ya onun təşəbbüskarı müəllimin 
özüdür, onun istəyi ilə psixoloq bu və ya digər 
hazırlıq işini həyata keçirir; ya da təşəbbüskar 
psixoloqdur, müəllimə uşaq haqqında bu və ya 
digər məlumatlarla tanış olmağı və ona kömək 
və ya dəstək vermək problemi barədə düşünməyi 
təklif edir.

Hər iki vəziyyət, məktəbdə psixoloq və müəl-
lim arasında bərabər əməkdaşlıq təcrübəsi artıq 
inkişaf etmişsə, hər iki iştirakçı peşə imkanlarını 
və məsuliyyətlərini dərk edərsə, ekvivalent hesab 
edilə bilər. Əks təqdirdə, ikinci vəziyyət az pers-
pektivlidir, çünki psixoloqu ya müəllimə İnzibati 
təzyiq ehtiyacı qarşısında qoyur, ya da onu ərizə-
çi edir.

“Bu gün elm adamları əmindirlər ki, insan 
psixikasının bütün hadisələrini izah edə bilən 
universal bir psixoloji nəzəriyyə yaratmaq müm-
kün deyildir. Bu baxımdan konsultativ psixologi-
yanın mövzusunun təhlili hazırda vacib nəzəri 
problemə çevrilib. Mövzu ilə bağlı üstünlük təş-
kil edən əsas fikirlər çox fərqli olub psixologiya-
nın digər əlaqəli sahələri üçün də xarakterikdir. 
Ona görə də konsultativ psixologiyanın mövzu-
su haqqında danışmaq daha məqsədəuyğundur. 
Konsultativ psixologiyanın nəzəri-metodoloji 
sahəsində aşağıdakı məsələlər üzrə tədqiqatlar 
aparılır [1, s.138]”:

Məsləhətləşmənin üçüncü istiqaməti: məktəb 
münasibətləri sistemlərindəki müxtəlif şəxsiy-
yətlərarası və qruplararası münaqişələrin həlli 
vəziyyətlərində məktəb psixoloqunun sosial və 
vasitəçi işidir: müəllim-müəllim, müəllim-tələbə, 
müəllim-valideynlər və s.

Psixoloqun bu peşə fəaliyyətinin effektivliyi-
nin meyarı başqa bir insanda müəyyən bir vəziy-
yətdə yeni təcrübələrin ortaya çıxmasıdır. Psixo-
loqun özünün nöqteyi-nəzərindən bu fəaliyyət 
növünün effektivliyinin meyarı, işinin aşağıdakı 
miqyasda yoxlanılan başqa bir insanın vəzifələ-
rinə uyğunluğu baxımından tapıla bilər:

Psixoloq diqqətli olmağı bacarır (müştərini 
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kəsir, vacib məlumatları qaçırır).
Psixoloqun hərəkətləri konstruktivdir (qey-

ri-konstruktivdir); ağlabatan şəkildə başqa bir in-
sana təsir göstərməyə çalışır (“ona basır”).

Müştəri eşidilir (çox az eşidilir).
Müştərinin cavabları Psixoloqun dediklərinə 

uyğundur (uyğun deyil).
Müştərinin vəzifəsinin mahiyyəti psixoloq 

tərəfindən düzgün (səhv) başa düşülür, inten-
sivliyi artan təsir sayəsində psixoloq müştərinin 
vəzifəsinə vəziyyətini asanlaşdıran bir şey gətirir 
(etmir).

Psixoloq empatiya və spontanlıq yolu ilə anla-
ma və təsir etmə bacarıqlarına malikdir (bu baca-
rıqlar yoxdur).

Psixoloq şəxsiyyətini itirmədən müştəriyə qo-
şulur (Şəxsi qurbanlar bahasına).

“İnsan – insan” peşələrindəki psixoloji təsir 
(həkim, hüquqşünas, jurnalist, müəllim, sosio-
loq, sosial işçi) tez-tez müsahibə şəklində həyata 
keçirildiyi üçün məsləhət proseduruna bənzəyir. 
Lakin bu müsahibələr həm qarşılıqlı əlaqə pred-
meti, həm də insana təsir ölçüsü və bunun üçün 
məsuliyyət ilə fərqlənir. Psixoloq müştərinin zeh-
ni həyatının keyfiyyətlərini göstərmək üçün mə-
suliyyət daşıyır.

“Psixoloji konsultasiyalar müxtəlif yanaş-
maların metodologiyası əsasında qurulur. Hər 
bir konsultantın proseduru klassik (psixoanaliz, 
davranış, geştalt, ekzistental və s.) və ya müasir 
(koqnitiv, transpersonal, humanist və s.) psixo-
logiyanın əsas istiqamətlərindən birinə aid olma-
sı vacibdir. Hansısa nəzəri modeli öz işində rəh-
bər tutan psixoloq-konsultant kliyentin koqnitiv 
həyatını üç baxımdan nəzərdən keçirir:

a) Dinamik (müxtəlif psixi qüvvələrin qarşı-
lıqlı əlaqəsi və qarşıdurması nəticəsi kimi);

b) Mənəvi (enerji xüsusiyyətlərinin birləşməsi 
kimi);

c) Aktual (psixikanın strukturunun hərəkətə 
gətirilməsi kimi) [1, s.144].

Eyni zamanda konsultantın əsas vəzifəsini 
xəstəyə daxili qarşıdurmaların təbiəti və səbəblə-
rini dərk etməyə kömək etmək, “Sosial – Mən”ini 
gücləndirmək, onu “Super-Mən”i və “Mən”dən 
daha müstəqil etməkdir. Psixoloji konsultasiya 
modelləri onun metodikasının əsasını təşkil edir. 
Metodikanın özü psixoloji nəzəriyyələrin tədqiqi 
metodlarına əsaslandırılır. Psixoloji konsultasi-

yalar zamanı aşağıdakı psixoloji-konsultativ ya-
naşmalardan istifadə olunur:

• Kliniki istiqamət (Marvina R.Qoldfrida və 
Herold Devison);

• Psixodinamik və psixoanalitik istiqamət (Z. 
Freyd və A. Freyd);

• Analitik istiqamət və özünüanaliz (K.Q. 
Yunq və K. Xorni);

• Fərdi-psixoloji istiqamət (A. Adler);
• Davranışa (Biheviorist) istiqamətlənmə;
•Rasional-emosional istiqamət (A. Ellis və R. 

Nelson-Con);
• Geştal terapevtik istiqamət (F. Perlz və s.);
• Koqnitiv istiqamət (C. Kelli);
• Sosial-koqnitiv istiqamət (A. Bandura, C. 

Rotter və A. Beka);
• Ekzistensial-humanist istiqamət (İ.D. Yalo-

ma və R. Meya);
• Kliyentə yönəlik konsultasiya (K. Rocers);
•Loqoterapiya (V. Frankl);
• Reallığın konsultasiyası (U. Qlasser);
• Dioloji istiqamət (Q. Hermans);
• Eklektik-inteqrativ və multimodal konsulta-

siya (A.A. Lazarus). 
“Psixoloji konsultasiyada əsas diqqət istifadə-

çinin psixoloji rahatlığı və psixoloji sağlamlığı-
nın qorunması, eləcə də özünün şəxsi məsuliy-
yətini artırmaqla konsultantın yardımı olmadan 
yaşamağı bacarmaqdır.

Psixoloji konsultasiyanın analitik mahiyyə-
ti budur ki, həqiqəti demək heç də həmişə asan 
olmur. Psixoanalitik yanaşma kliyentə özünün 
daxili aləmini açma imkanı verir. Mahiyyət – 
gizli, qapalı, şüuraltı məqamlar, sıxışdırılmış hiss 
və emosiyaları aşkar etməkdir. Yuxuların psixo-
analizi zamanı erkən yaşın – uşaqlığın mənzərə-
sini görmək mümkün olur. Biz çox zaman orada 
qorxu ilə üzləşirik. Qorxu sıxışdırılmış nəhəng 
arzulardan “Mən”imizin kənarlaşdırılmasına ve-
rilən reaksiyadır [2, s.189]”.

Terapevtik müdaxilənin bir növü kimi fər-
di məsləhət məktəb psixoloqunun kifayət qədər 
ümumi iş formasıdır. Çoxları üçün bu, ən sadə 
formalardan biri kimi görünür, çünki o, adətən 
danışıq terapiyasına əsaslanır və liberal sənət 
məzunları adətən danışıq sənətini yaxşı bilirlər. 
Bundan əlavə, bir fəaliyyət növü kimi söhbət va-
lideynlərə tanışdır və əvvəllər müzakirə etdiyi-
miz bütün formaların ən az müqavimətinə səbəb 
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olur, buna görə də onlar çox vaxt psixoloqla söh-
bətə asanlıqla razılaşırlar. Lakin məsləhətləşməni 
effektivlik baxımından nəzərdən keçirsək, onun 
həyata keçirilməsinin mürəkkəbliyi üzə çıxacaq.
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Annotasiya. Məqalədə müasir təhsil sistemində keyfiyyətin yüksəldilməsində 
psixoloji xidmət işinin rolundan  və əhəmiyyətindən bəhs edilir. Sosial-siyasi 
və iqtisadi problemlərin həll edilməsi üçün yüksək ixtisaslı mütəxəssislər tələb 
olunduğu müasir dövrdə sosial-psixoloji sahədə kadrların hazırlanması prob-
lemi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Məqalədə təhsil sistemində  psixoloji xidmə-
tin zəruriliyinin əsas səbəbləri araşdırılmışdır.Müasir dövrdə məktəblərdə işti-
rakçılara sosial-psixoloji dəstəyin inkişaf etdirilməsinə ciddi ehtiyac duyulur. 
Tədqiqat işində yetkinlik yaşına çatmayanlar arasında cinayətkarlığın artması, 
yeniyetmələr arasında narkomaniya, kompüter asılılığı, uşaqlarda “virtual” aq-
ressiya, gənc nəsil arasında ümumbəşəri dəyərlər sisteminin olmaması və s. bu 
kimi problemlər məktəbin və ümumiyyətlə cəmiyyətin üzləşdiyi problemlər öz 
əksini tapmışdır.

The role of psychological services in improving the 
quality of education

Abstract. The article talks about the role and importance of psychological ser-
vices in improving quality in the modern education system. The problem of 
training personnel in the social-psychological field is of particular importance 
in the modern era, when highly qualified specialists are required to solve soci-
o-political and economic problems. In the article, the main reasons for the need 
for psychological services in the educational system were investigated. In the 
modern era, there is a serious need to develop social-psychological support for 
participants in schools. In the research work, the increase of criminality among 
minors, drug addiction among teenagers, computer addiction, “virtual” aggres-
sion among children, lack of a universal value system among the younger gene-
ration, etc. such problems are reflected in the problems faced by the school and 
the society in general.

Роль психологической службы в повышении 
качества образования
Aннотация. В статье рассматривается роль и значение работы 
психологической службы в повышении качества в современной 
системе образования. В современный период, когда для решения 
социально-политических и экономических проблем требуются 
высококвалифицированные специалисты, проблема подготовки кадров 
в социально-психологической сфере приобретает особое значение. В 
статье рассмотрены основные причины необходимости психологической 
службы в системе образования. В наше время в школах остро необходима 
разработка социально-психологического сопровождения участников. 
В исследовательской работе отмечены рост преступности среди 
несовершеннолетних, наркомания среди подростков, компьютерная 
зависимость, “виртуальная” агрессия у детей, отсутствие универсальной 
системы ценностей у подрастающего поколения и др. подобные проблемы 
отражают проблемы, с которыми сталкивается школа и общество в целом.
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Son dövrlərdə respublikamızda baş verən cid-
di siyasi, iqtisadi və ictimai dəyişiklər müxtəlif 
sahələrdə olduğu kimi təhsil sahəsinə öz təsirini 
göstərmiş və onun yenilənməsini zəruri etmişdir. 
Cəmiyyətin inkişafı təhsildə qazanılan uğurlar-
dan bilavasitə asılı olduğundan, bu gün təhsil 
sisteminin qarşısına vətəndaşların əxlaqının, qa-
biliyyətinin, fəallığının inkişaf etdirilməsi vəzifə-
sini qoyur. Bütün bu sadalananlar, həmçinin digər 
amillər təhsilin psixolojiləşdirilməsini zəruri edir. 
Bu isə onu deməyə əsas verir ki, müasir dövrdə 
təhsildə psixoloji xidmətin və praktik psixoloqun 
rolu əhəmiyyətli dərəcədə artır.   

Təhsildə sosial-psixoloji xidmət uşağın inkişa-
fı haqqında elm ilə həmin inkişafın imkanlarının 
müasir təhsil müəssisəsi şəraitində gerçəkləşdiril-
mə praktikasını ayrılmaz tam kimi birləşdirir. L.S.
Vıqotski belə bir fikri vurğulayırdı ki, “təfəkkü-
rün həqiqiliyini praktika ilə təsdiqləyən, psixikanı 
izah etməkdən savayı, onu başa düşməyə, ona 
yiyələnməyə xidmət edən psixologiya praktiki 
fənləri emlər cərgəsində tamamilə fərqli müstə-
viyə qoyur, nəinki əvvəlki psixologiya [2, s. 10].

Sosial-siyasi və iqtisadi problemlərin həll edil-
məsi üçün yüksək ixtisaslı mütəxəssislər tələb 
olunduğu müasir dövrdə sosial-psixoloji sahə-
də kadrların hazırlanması problemi xüsusi əhə-
miyyət kəsb edir. Cəmiyyətə yalnız problemləri 
görən deyil, həm də onları həll etmək iqtidarında 
olan kadrlar tələb olunur. Psixoloji biliklərin zə-
ruriliyi insan fəaliyyətinin bütün sahələrində du-
yulur. Danılmaz faktdır ki, hazırkı dövrdə bütün 
dünyada bütün fəaliyyət sahələrinin və insan mü-
nasibətlərinin səmərəliliyini psixoloji biliklərin 
tətbiqində görürlər. Təhsil sistemində də psixoloji 
xidmətin zəruriliyi bu səbəbdən yaranmışdır. 

Hazırki dövrdə təhsil sistemi pedaqoji, yaş və 
sosial psixologiya sahəsindəki yenilikləri məktəb 
həyatına tətbiq edən praktik psixoloqlarla təmin 
olunmamaqdadır. Praktik psixoloq səriştəli olar-
sa, uşaqların psixi inkişafında baş verən keyfiyyət 
dəyişikliklərini vaxtında qeydə almaqla tərbiyənin 
səmərəli metod və vasitələrinin seçilməsi və tət-
biqində pedaqoji kollektivə kömək göstərmiş olar. 

Hazırkı dövrdə biz tez-tez təlimə marağın 
zəifləməsi, tərbiyəlilik səviyyəsinin aşağı düşmə-
si, müəllim-şagird, eləcə də müəllim-müəllim, 
müəllim-valideyn münasibətlərində çətinliklərin 
olması halları ilə qastlaşırıq. Məktəbə psixoloji 
xidmətin əsas vəzifəsi – şagirdlərin təlim və tər-
biyəsi sahəsindəki çətinlikləri, onların şəxsi və 

intellektual inkişafındakı qüsurları aradan qal-
dırmaqda, bununla da təlim-tərbiyə sahəsində 
aparılan işin səmərəliliyini yüksəltməkdə, sosial 
cəhətdən fəal, yüksək ideya inamına malik şəx-
siyyətin formalaşdırılmasında pedaqoji kollektivə 
köməklik göstərməkdən ibarətdir [1, s.245]. 

Müasir dövrdə məktəblərdə iştirakçılara sosi-
al-psixoloji dəstəyin inkişaf etdirilməsinə ciddi 
ehtiyac duyulur. Yetkinlik yaşına çatmayanlar 
arasında cinayətkarlığın artması, yeniyetmələr 
arasında narkomaniya, kompüter asılılığı, uşaq-
larda “virtual” aqressiya, gənc nəsil arasında 
ümumbəşəri dəyərlər sisteminin olmaması və s. 
bu kimi problemlər məktəbin və ümumiyyətlə 
cəmiyyətin üzləşdiyi problemlərdir. Onların həlli 
isə ixtisaslaşmış mütəxəssislərin- sosial pedaqoq-
ların peşəkar işi olmadan mümkün deyil.

Müasir məktəbdə təlim-tərbiyə prosesinin 
səmərəli həyata keçirilməsi üçün yalnız şəxsiy-
yətin formalaşmasının, kollektivin inkişafının 
nəzəri əsaslarını, idrak proseslərinin funksiyası-
nın qanunauyğunluqlarını bilmək deyil, həm də 
konkret təhsil müəssisəsinin şəraitinə, konkret 
sinif kollektivinə və konkret uşaq şəxsiyyətinə 
münasibətdə bu proseslərin şərtlərini və xüsusiy-
yətlərini müəyyən etmək tələb olunur. 

Təhsil psixoloqunun əsas vəzifəsi sosial yar-
dıma ehtiyacı olan uşaqları, öz gücləri ilə mate-
rialı mənimsəyə bilməyən, kollektivdə və ailədə 
stress yaşayan, xəstə və ya hər hansı bir qüsuru 
olan, narkotik və ya spirtli içkilərə meylli uşaq-
ları müəyyən edib onlarla lazımi iş aparmaqdan 
ibarətdir. Məktəbdə psixoloq şəxsiyyətin ümu-
mi mədəniyyətinin formalaşmasına, şəxsiyyətin 
cəmiyyət həyatına adaptasiyasına, ətraf aləmə 
hörmətlə yanaşmasına yönəlmiş tərbiyəedici işi 
təşkil edir. Şəxsiyyətin psixoloji-pedaqoji xüsu-
siyyətlərini və onun mikrosferasını, həyat tərzini 
öyrənir, tələbat və maraqlarını, çətinlik və prob-
lemlərini, münaqişəli vəziyyətləri, davranışdakı 
qüsurları üzə çıxarır, tələbə və şagirdlərə vaxtın-
da sosial yardım və dəstək göstərərək şəxsiyyətlə 
təhsil müəssisəsi, ailə, ətraf mühit, səlahiyyətli 
orqanlar arasında vasitəçi rolunu oynayır. Mək-
təb psixoloqu həm də məktəblilərin asudə vax-
tının təşkilatçısı rolunda çıxış edir. Bütün bu sa-
dalanan vəzifələrin öhdəsindən gələ bilmək üçün 
məktəb psixoloqu müəyyən peşə keyfiyyətlərinə 
malik olmalı və işini dövrün tələbləri səviyyəsin-
də qurmağı bacarmalıdır.  

Məktəbdə psixoloji xidmətin əsas istiqamətini 



159

şagirdlərin şəxsi xüsusiyyətlərinin öyrənilməsi, 
uşağa fərdi yanaşmanın həyata keçirilməsi, sinif 
kollektivinin formalaşmasında sinif rəhbərinə 
köməklik, uşaqların təlim və tərbiyəsində ailəyə 
psixoloji yardımın göstərilməsi, peşəyöümü işlə-
rinin həyata keçirilməsi, davranış pozğunluqları-
nın aradan qaldırılması üçün tədbirlərin təşkili, 
psixi inkişaf ləngimələrinin diaqnostikası, profi-
laktika və korreksiyası təşkil edir.   

Psixoloji xidmət məktəbdə üç əsas funksiya 
yerinə yetirir: psixodiaqnostika (psixoloji məlu-
matların əldə edilməsi), psixokorreksiya (psixo-
loji məlumatların təqdim edilməsi), psixoloji 
maarifləndirmə. Tərbiyə və təlimlə məşğul olan 
hər kəs yadda saxlamalıdır ki, uşaq passiv mani-
pulyasiya obyekti deyil, o, təhsil prosesinin fəal, 
yaradıcı potensiala malik subyektidir.

Bütün bunlar şagirdlərin fərdiliyini, digər in-
sanlardan fərqlərini nəzərə almağı nəzərdə tutur. 
Bundan ötrü uşağın sinfdəki mövqeyini, şəxsiy-
yətlərarası münasibətlər sistemindəki vəziyyətinə 
nəyin təsir edib, hansı dəyişikliklər yaratdığını, bu 
dəyişliklərlə əlaqədar şagird şəsxiyyətinin hansı 
dəyişikliklərə məruz qaldığını bilmək lazımdır.

Bunları nəzərə alaraq təhsil psixoloqlarının 
əsas vəzifələrini aşağıdakı kimi müəyyənləşdir-
mək olar:    

- Öz peşə fəaliyyətinin hər bir şəxsin hüquq 
və ləyaqətinin müdafiəsinə, həmçinin hörmət, in-
kişaf, təhsil, yaradıcılq fəaliyyəti və pixoloji təh-
lükəsizliyinin müdafiəsinə yönəldilmasi; 

- təhsildə psixoloji xidmətin əsas məqsədinin 
– öyrədən və öyrənənlərin psixi sağlamlığının 
həyata keçirilməsi; 

- pedaqoji prosesin subyektlərinin fərdi xü-
susiyyətlərinin – qabiliyyətlərinin, maraqlarının, 
meyl və hisslərinin inkişaf etdirilməsi; 

- təhsil müəssisələrində hər bir şəxsin səmərəli 
ünsiyyətinin təşkili və müvəffəqiyyət qazanması 
üçün əlverişi psixoloji mikroiqlimin yaradılması;

- uşaqların əqli, psixofiziki və fərdi inkişafın-
dakı qüsurların və çatışmazlıqların erkən profiak-
tikası və vaxtında korreksiyası;   

- uşaq, yeniyetmə və gənclərin əqli, psixofizi-
ki və şəxsi inkişafları üçün regional standartların 
işlənib hazırlanması. 

Qarşıya qoyulmuş vəzifələrin həyata keçiril-
məsi üçün bir sıra şərtlər mövcuddur:  

- təhsil müəssisələrində praktik psixoloq statu-
sunun daha da yüksəldilməsi, təhsilin bütün pil-
lələrinə, xüsusilə də ali təhsil pilləsinə psixoloji 

xidmətin tətbiqi;    
- psixoloqun peşəkar fəaliyyətinə yüksək key-

fiyyətli instrumental dəstək;   
- təhsil psixoloqlarının peşə hazırlığının, ye-

nidən hazırlanmasının, ixtisasartırma, attestasiya 
və sertifikatlaşdırmalarının vahid sisteminin ya-
radılması;    

- təhsildə psixoloji xidmətin müxtəlif struktur-
ları arasında əməkdaşlıq və fəaliyyətdə davamlılıq;

- inkişafda olan şəxsiyyətə hərtərəfli kömək 
etmək üçün “köməkçi” peşələrin mütəxəssisləri-
nin psixoloji xidmətin vahid strukturunda birləş-
dirilməsi;    

- peşə təcridini aradan qaldırmaq və fərdin 
psixoloji dəstəyində fasiləsizliyi təmin etmək 
üçün müxtəlif şöbələrin psixoloji xidmətlərinin 
səylərinin əlaqələndirilməsi;   

- psixoloqun özünün şəxsi potensialının inkişafı.
İstənilən fəaliyyətin özünün strukturu vardır 

ki, bu da fəaliyyətin tərkib hissələrinin qarşılıq-
lı əlaqə və asılılığını müəyyən edir. Məktəbdə 
psixoloji xidmət, hər hansı digər peşə fəaliyyəti 
kimi, aşağıdakı komponentlərdən təşkil olunur: 
subyekt; obyekt, məqsəd, funksiya və vasitələr. 

Məktəbdə psixoloji xidmət sahəsində diqqəti 
cəlb edən cəhətlərdən biri də çətin tərbiyə olunan 
(“çətin”) uşaqlarla aparılan işdir. Burada ilk növ-
bədə diqqət şəxsiyyətin sosial cəhətdən deforma-
siyaya uğrayan, asosial uşaqların vaxtında diaq-
nostikasına yönəldilməlidir. Bu zaman uşaqda 
“çətinliyin” yaranması səbəblərinin aşkara çıxa-
rılmasına xüsusi diqqət yetirilməlidir [1, s.258].

Məktəb psixoloqu “çətin” uşaqlarla daim 
ünsiyyətdə olmalı, onlara emosional, psixoloji, 
hüquqi və praktik yardım göstərməlidir. Psixo-
loq qəbul edilməz şəraitdə yaşayan, hətta çox 
vaxt əsas maddi dəstək olmadan uşaqlara kömək 
edir. Belə uşaq evdə, məktəbdə, məktəb mühi-
tindən kənarda tez- tez psixoloji və fiziki zora-
kılığa məruz qalır. Əgər yeniyetmələrin sosial və 
maddi həyat şəraiti olduqca aşağı səviyyədədir-
sə, mütəxəssis qəyyumluqda olanların müdafiəsi 
üçün  tədbirlər  görməlidir. Mütəxəssis hüquq – 
mühafizə orqanlarında məsul şəxslərə müraciət 
edir.

Müasir məktəb həyatında psixoloji xidmət 
işi önəmli rol oynayır və məktəb inkişaf etdikcə 
onun funksiyaları da genişlənir. Bu, şübhəsiz ki, 
təsadüfi deyil. Müasir məktəb təkcə tədris müəs-
sisəsi deyil, cəmiyyətin sosial-iqtisadi inkişafında 
xüsusi yer tutan mühüm tərbiyə institutlarından 
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biridir. Təhsil psixoloqu şagirdlərin fəaliyyətə 
cəlb olunmasında və onların ətraf aləmi dərk et-
mələrində yaxından kömək etməlidir. Məktəb 
psixoloqu şagirdi müstəqil bir insan kimi tanı-
yır, onun şəxsiyyət kimi formalaşma prosesini 
ictimai proses kimi qəbul edir, onun strukturunu 
və qabiliyyətlərinin inkişaf prosesini təhlil edir. 
Həmçinin məktəb psixoloqu uşaqların hərtərəfli 
inkişafı üçün ailə və məktəb arasında əlverişli 
əlaqələr, şərait və əməkdaşlıq yaradaraq uşaqla-
rın hüquqlarını müdafiə edir. Məktəb psixoloqu-
nun fəaliyyətinin əsas məqsədi uşaqların şəxsiy-
yətini cəmiyyətə uyğunlaşdırmaqdır. 

“Bu gün, psixoloji xidmət sahəsində şagirdlər-
lə psixoloji iş aparmaq üçün çoxlu texnologiyalar 
var. Bu texnologiyalardan düzgün istifadə edilər-
sə, istənilən uşağın problemlərini həll etmək, onun 
cəmiyyətə inteqrasiyasını, mühitə adaptasiyasını, 
lazımi səviyyədə sosiallaşmasını həyata keçir-
mək olar. Məktəbdə psixoloji xidmətin düzgün 
təşkil edilməsi və keçirilməsi üçün geniş imkan-
lar vardır. Sinif rəhbərləri və fənn müəllimləri bu 
imkanların daha səmərəli şəkildə həyata keçməsi 
üçün böyük qüvvədir. Məktəb psixoloqu bu qüv-
vənin imkanlarını birləşdirərək, qarşısına qoyulan 
məqsədi uğurla həyata keçirə bilər [3, s.67].

Nəticə olaraq deyə bilərik ki, təhsil sistemin-

də praktik psixoloqun fəaliyyətinin daha bir as-
pektinə xüsusi diqqət yetirilməlidir ki, bu da orta 
ümümtəhsil məktəblərində psixologiya fənninin 
tədrisi məsələsidir. Dünyanın bir çox ölkələrin-
də bu istiqamətdə müəyyən işlər həyata keçirilir. 
Məktəblərdə psixologiyanın tədrisi təbii ki, prak-
tik psixoloqun fəaliyyətini əvəz etməyəcək. Bu, 
sadəcə praktiki psixologiyanın təhsil sistemində 
fəal iştirakının daha bir istiqamətidir. Fikrimizcə, 
məktəbdə psixologiyanın tədris edilməsinin əsas 
məqsədi hər bir uşağı psixoloji mədəniyyətə qoş-
maqdır. Psixoloji mədəniyyət isə ümumi mədə-
niyyət və təhsil sistemi ilə qarşılıqlı əlaqədədir.   

Ədəbiyyat
1. Həmzəyev, M.Ə. Pedaqoji psixologiya. / 

M.Ə.Həmzəyev, ‒ Bakı: Maarif, ‒ 1991, ‒ 296 
səh. 

2. Nuriyev, S. Təhsildə sosial- psixoloji xidmət 
/ S.Nuriyev, D.İbrahimova  ‒ Bakı, ‒ 2016, ‒ 
639 səh.

3. Əlizadə, H.Ə. Sosial pedaqogika. / 
H.Ə.Əlizadə, R.M.Mahmudova ‒ Bakı, ‒ 
2013, ‒ 368.s.

Məqalə  psixologiya üzrə fəlsəfə doktoru Çapay Quliyev
tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 11.08.23, son daxilolma – 27.08.2023, qəbulolunma –15.09.2023



161

UOT  159.923

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3, s.161-164
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 3, p.161-164
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 3, c.161-164

Problem situasiyalarda böyük yaşlı mək-
təblilərin qarşılaşdığı koqnitiv çətinliklər 
və aradan qaldırılmasında müəllim amili 

Müəllif:

Ülkər Məmmədova
Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu
Magistrant                                                                
E-mail: mammadovaul91@gmail.com

      
                                                              
Açar sözlər: 
müəllim, problem situasiya, koqni-
tiv çətinlik, peşəseçmə, “Piqmalion 
effekti”, eqosentrizm

Author:

Ulkar Mammadova
Nakhchivan Teachers Institute
Master
E-mail: mammadovaul91@gmail.com

Key word: 
teacher, problem situation, cognitive 
difficulty, career choice, “Pygmalion 
effect”, egocentrism

Aвтор:

Улькар Мамедова
Нахчыванский институт 
учителей
Магистрант    
E-mail: mammadovaul91@gmail.com

Ключевые слова:
учитель, проблемная ситуация, 
когнитивные трудности, выбор 
профессии, «эффект Пигмалиона», 
эгоцентризм

Annotasiya. Məqalədə böyük məktəb yaşı dövründə problem situasiya zamanı 
meydana çıxan koqnitiv çətinliklərin həllində,  şagirdlərin problemin həllinə 
yönələn münasibətində müəllim amilinin  rolu təhlil edilmiş, müəllim amilinin 
böyük məktəb yaşı dövründəki şagirdlərin koqnitiv bacarıqları olan diqqət, ha-
fizə, təfəkkür, məntiqi əsaslandırma, hərəkətlilik kimi keyfiyyətlərin yüksəlişə 
keçməsində əhəmiyyətli təsiri haqqında danışılmışdır. Həmçinin, çətin həyat 
planı olan peşəseçmə məqamında, ünsiyyət zamanı meydana çıxan çətinlik-
lərdə, eyni zamanda koqnitiv çətinliklərin aradan qaldırılmasına dəstək verən 
müəllimin şəxsi keyfiyyətlərinin və “Piqmalion effekti”nin şagirdlərin üzərində 
yaratdığı təsirlərdən bəhs edilmişdir. Məqalədə erkən gənclik dövründə davam 
edən eqosentrik düşüncə amilinə Jan Piajenin Koqnitiv İnkişaf Nəzəriyyəsi 
baxımından yanaşılmış, eqosentrizmin şagird şəxsiyyətinə yan təsirləri və ara-
dan qaldırılması yolları həm nəzəri, həm də praktik nöqteyi-nəzərdən araşdırıl-
mışdır.

Cognitive difficulties faced by older schoolchildren in Cognitive difficulties faced by older schoolchildren in 
problem situations and teacher factor in eliminationproblem situations and teacher factor in elimination

Abstract. In the article, the role of the teacher’s factor in solving the cogniti-
ve difficulties that arise during the problem situation in the senior school age 
period, in the students’ attitude towards solving the problem is analyzed, the 
teacher’s factor is important in the improvement of the cognitive skills of the 
students in the senior school age period, such as attention, memory, thinking, 
logical reasoning, and mobility. the effect has been discussed. Also, at the mo-
ment of choosing a profession, which is a difficult life plan, the difficulties that 
arise during communication, the personal qualities of the teacher who support 
the elimination of cognitive difficulties, and the effects of the “Pygmalion effe-
ct” on students were discussed. In the article, the factor of egocentric thinking 
that persists in early youth was approached from the perspective of Jean Pia-
get’s Theory of Cognitive Development, the side effects of egocentrism on the 
student’s personality and ways to eliminate it were investigated from both a 
theoretical and practical point of view.

Когнитивные трудности, с которыми 
сталкиваются старшие школьники в 
проблемных ситуациях, и фактор учителя в их 
преодолении
Aннотация. В статье анализируется роль фактора учителя в решении 
когнитивных трудностей, возникающих при возникновении проблемной 
ситуации в старшем школьном возрасте, в отношении учащихся к 
решению проблемы, а также существенное влияние фактора учителя 
на улучшение ситуации. Анализируются такие качества, как внимание, 
память, мышление, логическое рассуждение, подвижность познавательных 
способностей учащихся в период старшего школьного возраста. Также 
в момент выбора карьеры, который представляет собой трудный 
жизненный план, трудности, возникающие в процессе общения, и в то же 
время воздействие личных качеств учителя и «эффекта Пигмалиона» на 
учащихся, которые способствуют устранению когнитивных трудностей. 
В статье фактор эгоцентрического мышления, сохраняющегося в период 
ранней юности, рассмотрен с позиций теории когнитивного развития Жана 
Пиаже, а побочные эффекты эгоцентризма на благополучие школьника и 
способы его устранения исследованы как с теоретической точки зрения, 
так и с позиций теории когнитивного развития. и практической точки 
зрения.

Ülkər Məmmədova
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Erkən gənclik dövrü  şagirdlərin fiziki cəhət-
dən formalaşmanın başa çatması, psixo-seksual 
cəhətdən daha yetkin olması, müxtəlif qruplar-
da özünəməxsus sosial rolda çıxış etməsi ilə sə-
ciyyələnir. 15-18 yaşı əhatə edən bu mərhələdə 
şagirdlər üçün spesifik xüsusiyyətlər əmək və 
təlimdir. Bu mərhələdə ən çətin həyat planı olan 
peşəseçmə ön plana çıxır [7, s.341]. Peşə seçimi 
zamanı şagirdin düzgün qərar verməsində müəl-
limin rolu danılmazdır. İnsan sosial varlıqdır və 
daim ətrafdakı insanların ona qarşı münasibəti 
onun üçün böyük əhəmiyyət daşıyır ki, böyük 
məktəblilər üçün müəllimin verdiyi dəstək onun 
mövcud situasiyada daha güclü obraz kimi çıxış 
etməsində əhəmiyyətli rol oynayır. 15 yaşlı şagir-
din müəllimə münasibəti yeniyetməlik dövrünün 
sonu olduğu üçün özünü şıltaqlıq, ərköyünlük və 
təcrübəsizlik şəklində göstərir. Şagirdin emosio-
nal sahədəki gərginliyi özünü əsasən dərketmə-
də və davranışda biruzə verir [4, s.94]. Sonrakı 
mərhələdə isə X sinif şagirdi müəllimin şəxsi 
keyfiyyətlərinə görə onunla münasibət qurmağa 
çalışırsa da, Xl sinif şagirdlərinin bir qismi (6%-
i) müəllimin tutduğu vəzifəyə görə onu qiymət-
ləndirir və münasibət qururlar [4, s.94].

Dərs situasiyaların məcmusundan ibarətdir ki, 
bunlardan biri də problem situasiyadır. Problem 
situasiya zamanı şagirdin təfəkkür fəaliyyəti in-
kişaf edir, o mövcud problemin həlli yollarını ax-
tarır. Problemli təlimi müəllim özü yaradır və ən 
effektli təlim üsullarından biri kimi şagirdlərdə 
idrak fəallığı yaradaraq, onlarda koqnitiv sfera-
nı inkişaf etdirir. İmtahanların yaratdığı gərgin-
lik, depressiya halları, peşəseçmə mərhələsinin 
mürəkkəb tələbləri də problem situasiya kimi 
şagirdin qarşısına çıxır və müəllim amili bütün 
bu proseslərdə mühüm rol oynayır. Müəllimin 
şagirdlərə fərdi yanaşması, onların yaş-cins, xa-
rakter xüsiyyətlərini və temperament tiplərinin 
nəzərə alınması şagirdin çətinliklərə koqnitiv ya-
naşmasında müsbət mənada dəyişiklik edir. Öz 
qabiliyyətlərinin fərqində olan şagird problem 
situasiyanı düzgün qiymətləndirir və koqnitiv ya-
naşaraq vəziyyətdən çıxış yolu tapır. 

Müəllimin pedaqoji fəaliyyət zamanı avtoritar, 
liberal və ya demokratik olmasından çox şey ası-
lıdır. R.Kaçalinanın tədqiqatlarına görə demokra-
tik tərzdə işləyən müəllim empatiya, motivasiya, 
kreativlik, refleksiya və insanlara yönəlmiş fəa-

liyyətə malik olur ki, bu da böyük məktəblilərlə 
münasibətlərdə müsbət dəyişikliyə gətirib çıxarır. 
Avtoritar və liberal pedaqoji fəaliyyətlə məşğul 
olan müəllimdə isə bu müsbət göstəricilər ya aşa-
ğı səviyyədə olur, yaxud ümumiyyətlə mövcud 
olmur [3, s.147]. Bunun nəticəsində şagirdlərdə 
real situasiyaları qiymətləndirmədə çatışmazlıq-
lar meydana çıxır və koqnitiv bacarıqların nüma-
yiş olunması zəifləyir.

Bu yaş dövrü üçün eyni zamanda eqosentrik 
düşüncənin mövcud olması da xasdır. Piajenin 
Koqnitiv İnkişaf nəzəriyyəsinə əsasən, əməliyyat 
öncəsi mərhələdə (2-7 yaş) eqosentrik düşünmə 
meydana çıxır. Uşaqlar bu mərhələdə özlərini 
dünyanın mərkəzində hesab edirlər [8]. Bəzən 
bioloji, bəzən isə sosial amillərlə əsaslandırılan 
narsistik şəxsiyyət pozuntusu, mənmərkəzlililik 
dövrü zamanı yerini emosional-koqnitiv inkişafa 
buraxır. 2 yaşın sonu, 3 yaşın əvvəli şəxsiyyətin 
formalaşmağa başladığı və 3 yaş sindromunun 
müşahidə olunduğu dövrdür ki, bu dövrdə vali-
deynlərin həddindən artıq qayğıkeş və ya əksinə 
laqeyd olmasına görə, yəni mikro mühitin təsiri 
ilə narsistik şəxsiyyət pozuntusu yarana bilər. Pi-
ajenin nəzəriyyəsinə görə mücərrəd əməliyyatlar 
mərhələsində yeniyetmə eqoasentrizmi meydana 
çıxır ki, bu da, mühitin təsirilə yeniyetməlik və  
gənclik dövründə ortaya çıxan narsisistik və ya 
eqosentrik dövrün əlamətlərinin davam etməsi ilə 
müşahidə olunur.  Bu kimi həssas simptomların 
müşahidə olunduğu şagirdlərə müəllimin yanaş-
ması fərdi olmalı, müəllim empatiya ilə davran-
malıdır. Bəzi hallarda müəllimin rəqəmlə və ya 
verbal qiymətləndirməsi də şagirdlə müəllim ara-
sında uçurumun dərinləşməsinə səbəb olur. 

Müəllimin şəxsi keyfiyyətləri, fərdi-psixoloji 
xüsusiyyətləri təlimin gedişatında əsaslı rol oy-
nayır. Çünki böyük məktəb yaşı dövründə şagird-
lərdə yaranan daxili konflikt müəllimin ona qarşı 
münasibətinə görə mənfi nəticələr verə, yaxud 
müsbət keyfiyyətlərə doğru istiqamət ala bilər. 
Müəllimin emosional-iradi keyfiyyətləri, yəni 
empatiya, emosional sabitlik, sirayət, özünəinam, 
səbirlilik, stressədavamlılıq kimi cəhətləri xüsu-
si qeyd edilməlidir. Eyni zamanda müəllimdə 
mövcud olan koqnitiv (idraki) keyfiyyətlər olan 
yaddaş, qavrayış, diqqət, emal, hərəkətlilik, mən-
tiqi əsaslandırma bacarıqları daxildir ki, bütün bu 
keyfiyyətlər müəllimə imkan verir ki, o, vəziy-
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yəti adekvat qiymətləndirsin. Müəllimin malik 
olduğu emosional-iradi və koqnitiv keyfiyyətlər 
onun kommunikativ bacarıqlarının inkişafına 
müsbət təsir edir ki, bu da böyük məktəb yaşı 
dövründə olan şagirdlərlə ünsiyyəti asanlaşdırır. 
Müəllimin koqnitiv bacarıqlara malik olması, 
şagirdlərin koqnitiv bacarıqlarının inkişafına yol 
açır. Əqli bacarıqların yüksəlişə keçməsi ilə xa-
rakterizə olunur. Erkən gənclik dövründə diqqə-
tin ixtiyariliyi, hafizənin məntiqliliyi, qavrayışın 
istiqamətliliyi nəzərə çarpır. Müəllimlərə müna-
sibətdə meyarlar dəyişir [7, s.92].

Müəllimin şagirdlərə münasibəti onların xa-
tirələrində müsbət və mənfi mənada silinməz izlər 
buraxmaqla yanaşı, şagirdin gələcək həyatına da 
təsirsiz ötüşmür. Şagird-müəllim münasibətlərinə 
mənfi təsir edən bir digər amil, onların müəllim 
tərəfindən mobinqə, yəni “Piqmalion effekti”nə 
məruz qalmasıdır. Bu məfhuma ilk dəfə qədim 
yunan mifologiyasında rast gəlinmiş, sonralar 
Robert Rozentalın tədqiqatlarına görə “Rozental 
effekti” də adlandırılmışdır. Lakin Rozental, Ja-
kobson və Şkrankın tədqiqatları bu effekti yalnız 
müsbət tərəfdən öyrəndi. Brofi isə 1985-ci ildə 
apardığı tədqiqatlarında “Piqmalion effekti”nə 
məruz qalan şagirdin ayrı-seçkilik və yanlış qiy-
mətləndirmə nəticəsində motivasiyasının aşağı 
düşdüyünü aşkarladı [1]. Bəzi hallarda müəllimin 
rəqəmlə və ya verbal qiymətləndirməsi şagirdlə 
müəllim arasındakı münasibətlərin daha da kor-
lanmasına səbəb olur. “Piqmalion effekti” zama-
nı müəllim şagirdə diqqət ayırmır, onu dinləmir, 
onları tənqid edir, arxa sıralarda əyləşdirir. Bü-
tün bunlarla yanaşı şagirdin aldığı aşağı qiymət 
isə bu uçurumu daha da dərinləşdirir. Bu zaman 
böyük məktəbli öz qabiliyyətlərini üzə çıxartmır, 
özünə qapanır, onda emosional intellektin ele-
mentləri zəif inkişaf edir ki, bu da koqnitiv baca-
rıqların formalaşmasının qarşısını əsaslı şəkildə 
alır. Tədqiqatlar göstərir ki, “Piqmalion effekti” 
müəllimin şagirdi adekvat qiymətləndirməsinə 
imkan vermir, şagird qabiliyyətsiz olduğu üçün 
yox, müəllimin ona münasibətinə görə öz qabi-
liyyətlərini qrup daxilində qapatdığı üçün “zəif, 
pis şagird” obrazında çıxış edir və özünə inan-
madığı üçün bacarıqlarını inkişaf etdirmir. O, öz 
davranışları ilə sonda müəllimin ona inandığı və 
inandırdığı nəticəni təsdiq edir. Hovard Qard-
nerin Çoxnövlü intellekt nəzəriyyəsinə əsasən 

şagirdlər müxtəlif intellektlərə malik olurlar və 
müəllim şagirdə fərdi yanaşaraq onun hansı is-
tiqamətə meyilli olduğunu üzə çıxartmalı və o is-
tiqamətdə fəaliyyətini davam etdirməlidir. Lakin 
“Piqmalion effekti”nə məruz qalan şagird nəinki 
müxtəlif intellektlərə malik olduğunun fərqində 
olmur, eyni zamanda, təhsil həyatında atdığı ad-
dımlar uğursuzluqla nəticələnir.

Deməli, müəllimin emosional intellektə ma-
lik olması, onun koqnitiv bacarıqları, intellektual 
olması, fərdi-psixoloji keyfiyyətləri, öz ixtisa-
sına aid biliklərə dərindən yiyələnməsi, pedaqji 
və psixoloji kanonlarla yanaşması erkən gənclik 
dönəmində olan şagirdlərin qarşılaşdığı koqnitiv 
çətinliklərin aradan qaldırılmasında əhəmiyyətli 
dərəcədə rol oynayır və onun gələcək uğurlarına 
təsir göstərir.

Məqalənin elmi yeniliyi. “Piqmalion effekti” 
böyük məktəb yaşı dövründəki şagirdlərin koq-
nitiv bacarıqlarının üzə çıxmasına və formalaş-
masına mənfi təsir etdiyi üçün müəllimin özündə 
emosional intellekti inkişaf etdirməsinin və peşə 
deformasiyasının təhlükəli nəticəsi olan “Piqma-
lion effekt”indən imtina etməyin əhəmiyyətinə 
diqqət çəkilir.

Məqalənin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Məqalədən təhsil işçiləri, məktəb psixoloqla-
rı, valideynlər və koqnitiv çətinliklər sahəsində 
araşdırma aparan tədqiqatçılar istifadə edə bilər.
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Annotasiya. Məqalədə magistrantların inkişafında ali məktəb müəllimlərinin 
rolundan və müəllimin pedaqoji ustalığının tələbələrin təhsil həyatındakı əhə-
miyyətindən bəhs edilmiş, magistrantlarda motivasiyanın yaradılması üçün 
müəllimlərin həyata keçirdiyi tədbirlər nəzərdən keçirilir, tələbə-müəllim mü-
nasibətlərinin mənfi və müsbət tərəfləri təhlil edilir. Həmçinin, müasir təhsilin 
həyata keçirilməsi və tələbələrin təhsilə cəlb edilməsi metodları kimi mühüm 
məsələlərdən, müəllim təcrübəsinin, psixoloji bilikləri və yanaşlamalrının təh-
sildəki rolu və təcrübə prosesinin mahiyyətindən danışılmış, motivasiyanın 
növləri və onların yaradılma metodlarından bəhs edilmiş, tələbələrin həvəslən-
dirilməsinə təsir edən doğru bilinən yanlışlar və ali məktəb rəhbərliyinin qar-
şısında duran vəzifələri sadalanmış, cəmiyyətin intellektual, mədəni, yaradıcı 
potensialını formalaşdırmağın yolları izah edilmişdir.  Həmçinin, müasir dövrlə 
ayaqlaşmayan ənənəvi metodların təhsil sisteminə verdiyi zərərlərdən danışıl-
mış, təhsildə appersepsiya sistemindən istifadə edilməsinin yaratdığı  müsbət 
nəticələrdən bəhs edilmişdir.

Possibilities of psychological influence of higher school 
teachers on the formation of graduate students
Abstract. The article talks about the role of university teachers in the develop-
ment of graduate students and the importance of the teacher’s pedagogy in the 
educational life of students, the measures taken by teachers to create motivation 
in graduate students, the negative and positive sides of student-teacher relations 
and the way students approach teachers. Also, important issues such as the imp-
lementation of modern education and the methods of involving students in edu-
cation, the role of teacher experience, psychological knowledge and approaches 
in education and the nature of the process of experience were discussed, the ty-
pes of motivation and their methods of creation were discussed, the known right 
and wrong that affect the motivation of students and higher education the tasks 
facing the management are listed, the ways of forming the intellectual, cultural 
and creative potential of the society are explained. Also, it was talked about the 
damage caused by traditional methods that are not in keeping with the modern 
times to the education system, and the positive results of using the apperception 
system in education were talked about.

Возможности психологического воздействия преподавателей высшей школы на формирование магистрантов
Aннотация. 
В статье говорится о роли преподавателей высшей школы в развитии 
магистрантов и значении педагогического мастерства преподавателя 
в образовательной жизни учащихся, рассматриваются мероприятия, 
проводимые преподавателями по созданию мотивации у магистрантов, 
анализируются отрицательные и положительные стороны взаимоотношений 
студент-преподаватель. В ней также были затронуты такие важные вопросы, 
как реализация современного образования и методы вовлечения учащихся 
в образование, роль опыта учителя, психологических знаний и подходов в 
образовании и сущность процесса практики, рассмотрены виды мотивации 
и методы их создания, перечислены известные ошибки, влияющие на 
мотивацию учащихся, и задачи, стоящие перед руководством высшей 
школы, определены интеллектуальные, социальные, социальные и другие 
аспекты жизни описаны пути формирования его культурного, творческого 
потенциала.  Также говорилось о вреде, который наносят системе 
образования традиционные методы, не идущие в ногу с современностью, 
и о положительных последствиях, вызванных использованием системы 
апперцепции в образовании.
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Hər bir cəmiyyətin intellektual, mədəni və 
yaradıcı potensialının formalaşmasında ali təh-
sil müəssisələri məsuliyyət daşıyır və gələcəyə 
bacarıqlı kadr hazırlamaq onların əsas missiyası 
hesab olunur. Cəmiyyətin inkişafı təhsilin inki-
şafı ilə ayrılmaz vəhdət təşkil edir və ali təhsil 
müəssisələrinin təhsil fəaliyyəti müasir ölkənin 
pedaqoji təhsilinin mütərəqqi inkişaf mərhələsi 
ilə sıx bağlıdır. Xüsusilə müəllimlər bakalavr və 
magistrantları yüksək ixtisaslı kadr kimi gələ-
cəyə hazırlamalı, psixoloji biliklər və yanaşla-
malar əsasında onlarda pedaqoji səriştə, pedaqoji 
dözümlülük, pedaqoji şüur və özünüdərk forma-
laşdırmalıdır. Bu özünün sağlam əsaslar üzərində 
formalaşdırılması, təhsilin sonrakı inkişafı ölkə-
nin, həm də dövlətin özünün inkişafı deməkdir. 
Bütün bu şərtlərin ödənilməsi üçün yüksək ha-
zırlıqlı kadr potensialına ehtiyac duyulur. Bunun 
üçün magistrantlar uğurlu tədris fəaliyyəti üçün 
tələb olunan səriştələrlə faliyyətlərini yeniləmək, 
təkmilləşdirmək, inkişaf etdirmək və keyfiyyətini 
yüksəltmək qabiliyyətinə malik olmalıdırlar. Ali 
təhsil müəssisələrində fəaliyyət göstərən müəl-
limlər müasir üsullardan istifadə edərək tələbələ-
ri düzgün istiqamətdə yetişdirməlidirlər. Müasir 
təhsil sistemi təfəkkür və təxəyyül təməli üzərin-
də qurularaq, tələbələrdə təfəkkür və təxəyyülün 
qarşılıqlı inkişaf etdirilməsinə istiqramətlənməli-
dir [1, s.51].

Magistratura bakalavriat səviyyəsindən sonra 
müəyyən ixtisas sahəsində ixtisaslaşmağa, bəzi 
hallarda isə onu dəyişdirməyə imkan verən ali 
təhsil səviyyəsidir. Magistrantların müasir reallıq 
şəraitində formalaşmasında müəllimin rolların-
dan biri olan tələbələr arasında təhsil üçün mo-
tivasiya yaratmaq son dərəcə vacibdir. Məsələn, 
müəllim tələbələrin tədris olunan fənnə marağını 
artıra bilir, həmçinin, tələbələrdə əxlaqi keyfiy-
yətlərin formalaşmasına töhfə verir. Müəllim və 
tələbə münasibətlərində bəzən fikir ayrılıqları da 
olur. Belə ki, müəllim öz nümunəsi ilə tələbələrin 
motivasiyasını və öyrənməyə marağını artırmağa 
kömək edə bilər. Bəzən müəllimlər öz dərslərində 
fəaliyyətləri zamanı tələbələrin onların statusuna 
məhəl qoymaması ilə qarşılaşır ki, bu da şübhəsiz 
ki, tələbələr arasında müəllimin nüfuzunun azal-
masına səbəb olur. Buna səbəb ondan ibarətdir 
ki, hazırda müasir gənclər arasında əxlaqi idea-
larda və mənəvi dəyərlərdə dəyişiklik var, buna 
görə də təhsil haqlı olaraq ali təhsil müəllimi-
nin işinin ən mühüm istiqamətlərindən biridir. 

Tələbənin öyrənmə prosesinə peşəkar və mənəvi 
keyfiyyətlər daxil edilməlidir. Bu proses yüksək 
səviyyəli vahid şəxsiyyət olan mütəxəssisin for-
malaşmasına töhfə verən tərbiyə işinin element-
lərini əhatə etməlidir. Eyni zamanda, müəllimin 
təhsil istiqamətində gördüyü işi yüksək qiymət-
ləndirmək çətindir. O, öz fəaliyyətini tələbələrin 
yüksək əxlaqi keyfiyyətlərinin inkişaf etdirilmə-
sinə istiqamətləndirməli və stimullaşdırmalıdır. 
Müəllimlər çox yaxşı bilir ki, müasir reallıq şəra-
itində gənclərin dəyər vektorunda dəyişiklik baş 
verdikdə tələbələrin yalnız peşəkar keyfiyyətləri-
ni deyil, eyni zamanda onların görünüş və davra-
nışlarını da qiymətləndirmək lazımdır. Metodiki 
ədəbiyyatı təhlil etdikdən sonra müəyyən etmək 
mümkün olmuşdur ki, müəllim təhsil sahəsinin 
mütəxəssisidir. Öz növbəsində tələbə müxtəlif 
təhsil müəssisələrində həm tələbə, həm də hər 
hansı bir elm sahəsində başqasının dərs və göstə-
rişlərindən istifadə edən şəxsdir. 

Müasir müəllim ilk növbədə, bacarıqlı müəl-
lim olmalı, peşəsinin və vəzifəsinin öhdəsindən 
layiqincə gələ bilməlidir. Yaxşı müəllim tələ-
bələrə heyrətamiz bir keyfiyyət olan dünyanı 
araşdırmaq və inkişaf etmək bacarığı aşılayır. 
O, sizə məlumatı qavramağı, emal etməyi və 
müstəqil şəkildə tətbiq etməyi öyrədir. Müasir 
tələbələr müvəffəqiyyətin əsas meyarlarını yaş-
lı nəsildən tamamilə fərqli şeylər hesab edirlər. 
Ali təhsil müəlliminin vəzifəsi budur ki, o, tək-
cə öyrənilən fənn üzrə tələbələrin bilik əldə et-
məsində deyil, həm də vətənpərvərlik və ehtiyac 
duyğusu şüurunu əhatə edən gələcək peşəkarın 
mənəvi keyfiyyətlərinin formalaşmasında milli 
mədəniyyətin öyrənilməsinə də diqqət göstərmə-
lidir. İdeal müəllim təkcə pedaqoq deyil, həm də 
tələbələr üçün nümunədir. O, tələbələrlə birlikdə 
öyrənməyə hazır olan, tədris texnikasını buna 
uyğun dəyişən mütəxəssisdir. Tələbələrin ehti-
yaclarından asılı olaraq müəllim tələbələrin öz fi-
kirlərini alqışlamalı, onların bacarıqlarını inkişaf 
etdirməyə kömək etməli, düzgün mülahizə yürüt-
məli, tələbələrlə fikir ayrılıqlarına, eləcə də, on-
ların yanlış mühakimələrinə dözümlü olmalıdır. 
Təcrübəli müəllim təhsil texnologiyalarını və in-
kişaf etdirici təlim metodlarını bilir, mükəmməl 
və səmərəli istifadə edir. Multimedia proqramları 
və videoları, müxtəlif layihələr, testlər yaradıb 
istifadə edir. Dərin biliyə və yüksək intellektə 
malik müəllim tədris prosesini intensivləşdirir, 
tələbələrin fəaliyyəti və gələcək istiqamətlərinin 



167

formalaşmasında onlara köməklik göstərir. Ancaq 
təəssüf ki, bu gün bir çox ali təhsil müəssisələ-
rində tədris sistemi passiv öyrənməyə yönələrək, 
ənənəvi xarakter daşıyır. Ali məktəb müəllimi öz 
tədris işində yalnız ənənəvi tədris texnologiyala-
rından (formalardan, metodlardan, vasitələrdən) 
istifadə edir və bu vəziyyət gördüyümüz kim ali 
təhsil sistemində yenilikləri, gələcək mütəxəssis-
lərin hazırlanmasını ləngidir. Beləliklə, tələbələ-
rin yüksək keyfiyyətli pedaqoji hazırlığı üçün ali 
təhsilli müəllimin yüksək keyfiyyətli pedaqoji 
hazırlığı zəruridir. Tələbə gənclərin dünyagörüşü, 
həyata baxışı ildən-ilə daha da rəngarəng olur. Bu 
ali məktəb müəllimindən xüsusi kompetensiyalar 
tələb edir. Bəzi universitet müəllimlərinin xüsusi 
pedaqoji hazırlığa malik olmadığını nəzərə alsaq, 
təlimin və ya ixtisasartırmanın mühüm istiqamət-
lərindən biri müasir pedaqoji texnologiyalar üzrə 
təlimdir.

Təbii ki, gələcəyə hazırlaşarkən ali təhsil 
müəllimləri üçün müəyyənedici amil mövzu və 
elmdir. Tələbələr üçün pedaqoji kurs üzrə prak-
tik əhəmiyyəti olan məşğələlər keçirilməli, əlavə 
mühazirələr oxunmalıdır. Yeri gəlmişkən qeyd 
edilməlidir ki, hazırda magistratura təhsil pillə-
sində bu tədbirlər istiqamətində iş planlaşdırılır, 
bu fənlərin tədrisi nəzərdə tutulur. Ümumiyyət-
lə gənclərin peşə fəaliyyətində qarşılaşdıqları 
çətinlikləri aradan qaldırmaq və psixoloji hazır-
lığını yüksəltmək, özünü təkmilləşdirmək üçün 
pedaqoji əməyin müvəffəqiyyətinin psixoloji 
əsaslarını dərindən öyrənmək lazımdır [2, s.53]. 
Bu gün demək olar ki, dünyanın bütün inkişaf et-
miş ölkələrində hazırlıq və öyrənmə arasında sıx 
əlaqə elmi araşdırmalarla ən yüksək səviyyədə 
olması, ali təhsil sisteminin xarakterik xüsusiyyə-
tidir. Müasir cəmiyyət tələbələrin gələcək müəl-
lim kimi keyfiyyətli hazırlanması məsələsində 
ali məktəb müəllimlərinə böyük ümidlər bəslə-
yir. Əgər ali təhsil müəssisəsində tədris prosesi 
düzgün qurulubsa, əgər o, müəllimlər tərəfindən 
formal deyil, məsuliyyətlə, vicdanla, düşünülmüş 
şəkildə həyata keçirilirsə, müəllimlərin bütün pe-
daqoji fəaliyyəti tələbələrin şəxsi və dəyərli key-
fiyyətlərinin, işgüzarlıq kimi keyfiyyətlərin for-
malaşmasında müsbət nəticə verir.

Cəmiyyətdə müəllim insan ruhunun həkimi 
kimi tanınır. Müasir dövrdə müəllim təhsil pro-
sesinin inkişafında və təlim nəticələrinin real-
laşdırılmasında əsas və əhəmiyyətli rol oynayır. 
Ustalıq yüksək və daim təkmilləşən, öz çağırı-

şına uyğun işləyən və şagirdlərini sevən hər bir 
müəllim üçün əlçatan olan təhsil və tədris sənəti-
dir. Müəllim öz işinin ustası, öz fənnini dərindən 
bilən, müvafiq elm və ya incəsənət sahələrinə 
yaxşı bələd olan, ümumi və inkişaf psixologiyası 
məsələlərini praktiki şəkildə dərk edən, yüksək 
mədəniyyətə malik mütəxəssisdir. Tədris aparan 
müəllim nə dərəcədə peşəkardır? – bu sual daim 
hər bir dövlətin təhsil siyasətinin iş istiqamətini 
əhatə edir, çünki yaxşı təhsil müasir cəmiyyətin 
mühüm mənəvi dəyərlərindən biridir. Pedaqoji 
peşəkarlıq “pedaqoji bacarıq” anlayışı ilə müəy-
yən edilir. Pedaqoji bacarıq çox vaxt müəllimin 
və pedaqoqun ən vacib peşəkar keyfiyyəti kimi 
qəbul edilir. Ümumiyyətlə, müxtəlif peşə və həyat 
təcrübələrinə malik müxtəlif fənlərin müəllimlə-
ri tələbələri həvəsləndirmək üçün yeni yanaşma 
axtarışları ilə üzləşirlər. Bunun səbəbi həyat şə-
raitinin və paradiqmalarının dəyişməsində, təh-
sil sisteminin yeniləşməsində, həyatın tempinin 
sürətlənməsindədir.

Tələbəliyin ən üst pilləsindən biri də magist-
ratura səviyyəsidir. Magistrantların bir qisminin 
təhsil alarkən bunu məqsədsiz şəkildə etməsi, 
onların fəaliyyətinə mənfi təsir edir. Müxtəlif 
amillərin təsiri ilə bu mərhələdə təhsilini davam 
etdirən magistrantlar var. Magistrantların öz is-
tiqamətini düzgün seçməsi sahəsində müəllimlə-
rin öhdəsinə çox iş düşür. Onlar peşəkar bacarıq-
larından istifadə edərək tələbərin motivasiyasını 
daim yüksək tutmalıdır. Motivasiya daxili və xa-
rici enerjidir, o cümlədən, həyatda və işdə insa-
nın fəaliyyətidir.Tədqiqatlar göstərir ki, təlimdə 
ən təsirli motivlər daxili motivlərdir. Əgər insan 
davranış və fəaliyyətindən bilavasitə məmnun-
luq duyursa, həmin motivi daxili motiv hesab 
etmək olar. Təəssüf ki, hələ də daha çox xarici 
motivə üstünluk verilir. Sorğu və müsahibə yolu 
ilə keçirib qiymətləndirmədən istifadə olunur 
[3, s.98]. Bununla biz konkret motivləri, insanı 
hərəkətə və hərəkətləri yerinə yetirməyə məcbur 
edən stimulları nəzərdə tuturuq. Tələbə motivasi-
yasından danışırıqsa, o, onları idrak fəaliyyətinə 
cəlb etməyə və təhsilin məzmununu fəal şəkildə 
mənimsəməyə təşviq edən prosesləri, üsulları və 
vasitələri təmsil edir. Motivlər emosiyaların və 
istəklərin, maraqların və ehtiyacların, idealların 
və münasibətlərin birləşməsi ilə ola bilər. Buna 
görə də motivlər mürəkkəb dinamik sistemlərdir 
ki, burada seçim və qərarların qəbulu, seçimin 
təhlili və qiymətləndirilməsi aparılır. Tələbələri 
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həvəsləndirmək onların təlim prosesini təkmil-
ləşdirməyin ən təsirli yoludur. Motivlər öyrən-
mə prosesinin və materialın mənimsənilməsinin 
hərəkətverici qüvvələridir. Öyrənmək üçün mo-
tivasiya insanın həm ayrı bir təhsil mövzusu-
na, həm də bütün təhsil prosesinə münasibətini 
dəyişdirmək üçün kifayət qədər mürəkkəb və 
qeyri-müəyyən bir prosesdir. Motivasiya insa-
nın davranış və fəaliyyətində, o cümlədən gələ-
cək mütəxəssisin formalaşması prosesində əsas 
hərəkətverici qüvvədir. Buna görə də tələbələrin 
təhsil və peşə fəaliyyətinin stimulları və motivlə-
ri məsələsi xüsusilə aktuallaşır. Tədris prosesin-
də motivasiyanın müxtəlif üsul və üsullarından 
istifadə etməyi planlaşdırarkən yadda saxlamaq 
lazımdır ki, onlar tələbələr arasında öyrənmə 
motivləri müxtəlif olduğu kimi universal deyil. 
Başqa sözlə, bu sahədə fərdi yanaşma ən yaxşı 
nəticələri verə bilir. Bu isti yay günündə dondur-
ma dükanında növbəyə dayanan insanların situa-
siyaya münasibətində əks oluna bilər. Onlardan 
bəziləri sərinləmək istəyir, bəziləri sadəcə şirin-
liyə meyillidir, bəziləri üç aylıq uğurlu pəhrizdən 
sonra özünü ilk dondurma ilə mükafatlandırır, 
bəziləri ilk görüşdə bir qızı heyran etmək istəyir, 
bəziləri isə övladı üçün bir fincan şokolad alır. 
Belə ki, bu sırada hamı dondurma almaq istəyir, 
amma onların motivləri fərqlidir. İstidə əzilən hər 
kəs ən soyuq dondurmanı almaq üçün gözləyir, 
amma yanında körpə uşaq olan ana üçün əksinə 
olaraq, uşaq yenidən ağlamağa başlamazdan 
əvvəl, buz kimi soyuq dondurma almaq deyil, 
dondurmanı daha tez əldə etmək vacibdir. Don-
durmaya simvolik münasibət bəsləyənlər anın 
həzzini almaq üçün məşhur brenddən bahalı ko-
nus almağa hazırdır, bəziləri isə bu məhsula məh-
sul kimi baxır və artıq ödəniş etməyə hazır deyil. 
Universitetdə oxumaq da belədir: hər kəs bilik və 
bacarıqlarla məzun olacaq, lakin onların nə ola-
cağı və necə əldə ediləcəyi birbaşa motivasiya ilə 
bağlı sualdır. Buna görə də, ilk növbədə, tələbə-
nin əsl motivlərini müəyyən etməyə çalışdıq. Bu 
motivlər aşağıdakılardan ibarətdir:   

- Maraq, yeni bir şey öyrənmək istəyi;
- Sonradan işə müraciət edərkən diplomdan 

arqument kimi istifadə etmək üçün nüfuzlu uni-
versitetdə nüfuzlu təhsil almaq istəyi;

- Ünsiyyət ehtiyacı və yeni tanışlıqlar etmək 
istəyi;

- Valideynlər qarşısında borcunu yerinə yetir-
mək, ailəni və dostları məyus etməmək ehtiyacı;

- Özünüzü sevdiyiniz şeyə qərq etmək, artıq 
müəyyən edilmiş peşəkar yol üçün zəruri olan 
yüksək ixtisaslaşmış bilik və bacarıqları əldə et-
mək istəyi;

- Universitetdə oxuyarkən həyatın qeyri-müəy-
yənliyi vəziyyətində qalmaq, arzuolunmaz qərar-
lardan və mərhələlərdən qaçmaq bacarığı və s.

Təbii ki, bütün bu sadalananlar mövcud mo-
tivlərin hamısı deyil, yalnızca bir qismidir. Bu tə-
limatlar universitetə daxil olma faktını müəyyən 
edir. Bundan əlavə, tələbə konkret fənnə müna-
sibətini, maraq və motivasiyasını rəhbər tutaraq 
kursda müxtəlif fənlərə üstünlük verir. Müəllim 
artıq bu göstəriciyə təsir edə bilər. Beləliklə, nəyi 
vurğulamaq, necə davranmaq və tələbələri öz 
fənninə hörmət etməyə və öz fənn sahəsinin in-
cəliklərinə qərq olmağa sövq etmək üçün hansı 
üsullardan istifadə etmək lazımdır?

- Müəllim tələbələrlə etibarlı və hörmətli mü-
nasibətlər qurmağa çalışır. Və onlara adları ilə 
müraciət edir;

- Müxtəlif qiymətləndirici müraciətlərdən isti-
fadə edir: qeyd, inkar, razılaşma, təsdiq. Təriflə-
yir və təşviq edir, kömək və məsləhətdən imtina 
etmir;

- Tələbələrin təşəbbüsünü və onların səylərini 
dəstəkləyir, onları sual verməyə təşviq edir.

- Sinifdə appersepsiya texnikasından istifadə 
edir, yəni öyrənilən fənni və cütlükdə müzakirə 
olunan məsələləri tələbələrin şəxsi təcrübələri, 
maraqları və ehtiyacları ilə əlaqələndirir. 

İnsan fəaliyyətinin müxtəlif sahələrində baş 
verən dəyişikliklər peşə təhsilinin təşkili və 
keyfiyyətinə daim yeni tələblər qoyur. Ali təh-
sil müəssisəsinin müasir məzmunu təkcə xüsusi 
bilik, bacarıq və vərdişlərə malik olmamalı, həm 
də nailiyyət və uğura ehtiyac hiss etməlidir. Ona 
görə də, tələbələrdə bilik toplamağa, müstəqil 
fəaliyyətə və davamlı özünütəhsil almağa maraq 
aşılamaq lazımdır. Bu məqsədlərə çatmaq üçün 
onlar öyrənməyə həvəsləndirilməlidirlər. Lakin 
təlim prosesində həm şagirdlər, həm də müəl-
limlər təəssüf ki, müəyyən səhvlərə yol verirlər. 
Tələbələrin həvəsləndirilməsi prosesinə müəl-
limlər daha həssas yanaşmalıdırlar.

İlk səhv “çılpaq bilik”dir. Müəllimlər çox vaxt 
ehtiyaclarını əsaslandırmadan mümkün qədər 
“çılpaq” bilik verməyə çalışırlar. Bununla belə, 
tələbə bu biliklərin gələcəkdə ona necə faydalı 
olacağını izah etməlidir, əks halda tələbə məlum 
səbəblərdən öyrənilən mövzuya marağını itirir. 
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Tələbə təhsil ocağına təkcə bilik üçün deyil, həm 
də tam hazırlıqlı kadr kimi yetişmək üçün gəlir. 
Müəllim tələbələrə sübut etməyi bacarmalıdır 
ki, onun fənni tələbələrə gələcək fəaliyyətlərində 
həqiqətən faydalı olacaq.

İkinci səhv bundan ibarətdir ki, tələbə-müəl-
lim əlaqəsi zəifdir. Əgər tələbə və  müəllim ara-
sında ünsiyyət zəifdirsə, o zaman hər hansı mo-
tivasiyadan danışmağa ehtiyac yoxdur. Tələbə 
üçün onun təsəvvüründə canlandırdığı müəllim 
obrazı ilə qarşılaşmaq çox vacibdir.

Üçüncü səhv isə tələbələrə bəslənən yalnış 
münasibətdir. Bu tələbələrini tənbəl hesab etmək, 
gücünə inanmayıb bunu ifadə etmək şəklində ola 
bilir.

Tələbə yalnız bu fəaliyyət onun üçün maraq-
lı və cəlbedici olduqda istəyəcək və tək başına 
oxuyacaq. Ona koqnitiv fəaliyyət üçün motivlər 
lazımdır. Ali təhsil müəssisələrinin tələbələri təc-
rübə, laboratoriya və praktiki iş zamanı seçdiklə-
ri peşə haqqında daha çox öyrənirlər. Onlar əldə 
etdikləri bilikləri praktikada tətbiq edə biləcək-
lərini dərk edərək, gələcək nəzəri öyrənmə üçün 
stimul və motivasiya görürlər. Bunun üçün təkan, 
məsələn, layihənin həyata keçirilməsi üçün ya-
radılmış layihə qrupları ola bilər. Təcrübə təhsil 
prosesinin elementi kimi tələbələrin universitet-
də əldə etdikləri biliklərin möhkəmləndirilməsi 
və genişləndirilməsi məqsədi ilə həyata keçirilir. 
Müəllim tələbələrin inkişafı üçün və eyni zaman-
da ixtisas üzrə işləmək üçün zəruri praktiki vərdiş-
lərə yiyələnməyin yollarını öyrətməlidir. Təcrübə 
tələbələrin müstəqil işinin inkişafına kömək edir. 
Təcrübə zamanı tələbələr onlara verilən tapşırıq-
lar çərçivəsində məlumatları müstəqil seçməyi 
və təşkil etməyi, əldə edilmiş bilikləri praktikada 
tətbiq etməyi, konkret istehsalda istifadə olunan 
texnologiya və avadanlıqlarla işləməyi komanda-
da işləmək bacarıqlarını inkişaf etdirməyi öyrə-
nirlər. Praktik məşğələlər universitetin rəhbərliyi 
tərəfindən konkret məqsəd və vəzifələri özündə 
əks etdirən Federal Dövlət Təhsil Standartı ilə 
razılaşdırılmış proqrama əsasən təşkil olunur. Tə-

limin həyata keçirilməsi təcrübə üçün yerlər ver-
məyə hazır olan universitet və qurumlar arasında 
müqavilələrin, ikitərəfli müqavilələrin bağlan-
masına əsaslanır. Təcrübə rəhbərini universitetin 
kafedrası təyin edir və əlbəttə ki, təcrübə rəhbəri 
işin gedişatında böyük rol oynayır. Bir qayda ola-
raq, bu ixtisaslaşdırılmış şöbənin müəllimi və ya 
müəssisənin mütəxəssisidir. Təlim təcrübəsinin 
uğuruna eyni dərəcədə mühüm töhfə onun həya-
ta keçirilməsində iştirak edən müəssisə işçiləri 
tərəfindən verilir. Təcrübəçinin yerində necə tə-
lim keçəcəyi, onun nə qədər keyfiyyətli bilik əldə 
edəcəyi və seçilmiş peşə fəaliyyətinin onda hansı 
təəssürat yaradacağı onlardan asılıdır.

Nəticə olaraq qeyd etmək lazımdır ki, tələbə-
nin öyrənmə prosesinə mənfi və ya müsbət təsir 
edən amillər mövcuddur. Bu amillərin müsbət is-
tiqamətə yönəlməsi peşəkar müəllimlər fəaliyyə-
tindən aslıdır. Eyni zamanda tələbələrin inkişafı 
sahəsinə mənəvi keyfiyyətlər daxil edilməlidir. 
Həmçinin, müəllim tələbələrə münasibətdə meh-
riban və ünsiyyətcil olmalı, onların şəxsiyyətinə 
hörmətlə və hər bir tələbəyə fərdi yanaşmalı, on-
larda tədqiqatçılıq bacarığı formalaşdırlmalıdır. 
Belə olduğu təqdirdə, bütün bu amillər tələbələ-
rin motivasiyasına müsbət təsir göstərəcək və on-
ların həyata hazır  və ixtisaslı kadr kimi yetişmə-
sinə səbəb olacaq.

Ədəbiyyat
1. Ali məktəb üçün dərs vəsaiti / Pedaqogika. – 

Naxçıvan, – 2017.
2. Əlizadə, Ə.Ə. Psixopedaqogika. Ə.Ə.Əlizadə, 

H.Ə.Əlizadə, S.H.Əlizadə. – Bakı, – 2019.
3. Qədirov Ələddin. Yaş psixologiyası. Ələddin 

Qədirov. – Bakı: “Maarif” nəşriyyat. – 2002.
4. Məmmədbəyli, H. Nəsirəddin Tusi. H. Məm-

mədbəyli, – Bakı, – 1980.
5. Sultanov, R. Əxlaqi-Nasiri. R. Sultanov, – 

Bakı, – 1989.
6. Əhmədov, H. Azərbaycan məktəb və pedaqoji 

fikir tarixi. H.Əhmədov. – Bakı, – 2001.

Məqalə  psixologiya üzrə fəlsəfə doktoru Çapay Quliyev
tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 10.08.23, son daxilolma – 18.08.2023, qəbulolunma –15.09.2023

Aynur Qurbanova
Magistrantların formalaşmasına ali məktəb müəllimlərinin psixoloji təsir imkanları



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3

170

UOT  94 (479.24)

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3, s.170-174
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 3, p.170-174 
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 3, c.170-174

Azərbaycanlıların Qərbi Azərbaycandan 
deportasiyasına dair (bir ailənin nəsilləri-
nin taleyi haqqında materiallar əsasında)

Müəllif:

Aytəkin Qəhrəmanova
Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu
Tarix üzrə fəlsəfə doktoru
E-mail: aytekin1962@ mail ru

      
                                                              
Açar sözlər: 
Qərbi Azərbaycan, Dərələyəz mahalı, 
Axullu kəndi, deportasiya,  represiya

Author:

Aytekin Gahramanova
Nakhchivan Teachers Institute
Doctor of philosophy in 
history
E-mail: aytekin1962@ mail ru

Key word: 
West Azerbaijan, Darelayaz dist-
rict, Akhullu village, deportation, 
repression

Aвтор:

Айтекин Гахраманова 
Нахчыванский институт учителей
Доктор философии по истории
E-mail: aytekin1962@ mail ru

Ключевые слова:
Западный Азербайджан, 
Даралаязский район, село Ахуллу, 
депортация, репрессии

Annotasiya. Məqalə Dərələyəz mahalının Axullu kəndinin sakinlərinin er-
mənilər tərəfindən dogma el-obasından deportasiya edilməsindən bəhs edilir. 
Məqalədə həmçinin 1920-ci ildə Dərələyəz mahalının Azərbaycanın Zəngəzur, 
Göyçə, Qaraqoyunlu rayonları ilə birgə Ermənistana verilməsi öz əksini tapıb. 
1905-1907-ci illərdə baş verən erməni-azərbaycanlı müharibəsi, 1914-cü ildə 
başlanan I Dünya müharibəsi və 1918-ci ildə indiki Ermənistanda daşnakların 
hakimiyyətə gəlməsi nəticəsində azərbaycanlılar ermənilərin təcavüzünə məruz 
qaldı. Aparılmış tədqiqat işində Dərələyəz mahalının Axullu kənd sakini Musta-
fa Əliyevin ailəsinin dəfələrlə ermənilər tərəfindən deportasiyaya məruz qaldı-
ğını, nəhayət 1915-ci ildən Naxçıvan Mahalının Dəmirzindan (indiki Babək ra-
yonunun Nəzərabad kəndi) kəndində məskunlaşdığı haqqında məlumat verilir.

Regarding the deportation of Azerbaijanis from 
Western Azerbaijan (based on materials about the 
fate of generations of a family)

Abstract. The article talks about the deportation of the residents of Akhullu vil-
lage of Daraleyaz district from Dogma village by Armenians. In 1920, Darale-
yaz district was given to Armenia together with Zangezur, Goycha, Garagoyun-
lu districts of Azerbaijan. As a result of the Armenian-Azerbaijani war that took 
place in 1905-1907, the First World War that began in 1914, and the Dashnaks 
coming to power in present-day Armenia in 1918, Azerbaijanis were attacked by 
Armenians. In the conducted research, it is reported that the family of Mustafa 
Aliyev, a resident of Akhullu village of Daraleyaz district, was repeatedly de-
ported by Armenians, and finally settled in Demirzindan village of Nakhchivan 
district (now Nazarabad village of Babek district) since 1915.

О депортации азербайджанцев из Западного 
Азербайджана (по материалам о судьбе одной 
семьи)

Aннотация. В статье рассказывается о депортации армянами из родного 
очага жителей села Ахуллу Даралаязского района. В статье также отражено, 
что в 1920 году Даралаязский район вместе с Зангезурским, Гейчинским 
и Гарагоюнлинским районами Азербайджана был передан Армении. В 
результате армяно-азербайджанской войны 1905-1907 годов, начавшейся 
в 1914 году Первой Мировой войны и прихода к власти дашнаков в 1918 
году на территории современной Армении азербайджанцы подверглись 
армянской агрессии. В проведенном исследовании сообщается, что 
семья Мустафы Алиева, жителя села Ахуллу Даралаязского района, 
неоднократно подвергалась депортациям со стороны армян, и, наконец, с 
1915 года он поселился в селе Демирзиндан Нахчыванского района (ныне 
село Назарабад Бабекского района).
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Aytəkin Qəhrəmanova
Azərbaycanlıların Qərbi Azərbaycandan deportasiyasına dair (bir ailənin nəsillərinin taleyi haqqında materiallar əsasında)

Son iki əsrdə Qafqazda azərbaycanlılara qarşı 
məqsədyönlü şəkildə həyata keçirilən etnik təmiz-
ləmə və soyqırımı siyasəti nəticəsində xalqımız 
ağır məhrumiyyətlərə, milli faciə və məşəqqət-
lərə məruz qalmışdır. Mərhələ-mərhələ gerçək-
ləşdirilən belə qeyri-insani siyasət nəticəsində 
azərbaycanlılar indi Ermənistan adlandırılan 
ərazidən min illər boyu yaşadıqları öz doğma ta-
rixi-etnik torpaqlarından didərgin salınaraq küt-
ləvi qətl və qırğınlara məruz qalmış, xalqımıza 
məxsus minlərlə tarixi-mədəni abidə və yaşayış 
məskənləri dağıdılıb viran edilmişdir.

HEYDƏR ƏLİYEV, 
AZƏRBAYCAN XALQININ ÜMUMMİLLİ 

LİDERİ

Tariximizin, elimizin-obamızın bir parça-
sı olan Qərbi Azərbaycan torpaqlarında Dədə 
Qorqud qopuz çalıb söz qoşub, igidlərə ad ve-
rib, Koroğlu qarı düşmənə daş atıb, Aşıq Ələsgər 
dağlarımızı, buz bulaqlarımızı, güllü-çiçəkli tor-
pağımızı vəsf edib, oxşayıb, tərənnüm edib. 

Daşlaşmış kimliyimiz, milli-mənəvi dəyə-
rimiz olan VII əsr ədəbi abidəsi “Kitabi-Dədə 
Qorqud” dastanının coğrafi mühiti həm də Qərbi 
Azərbaycanla bağlıdır. Dastanda adı çəkilən Şirö-
kuvən, Altuntaxt, Göyçə gölü oğuz qəhrəmanla-
rının doğma yurdları olmuşdur və bu ərazilər indi 
Ermənistan adlanan Qərbi Azərbaycanın ərazisi 
daxilində yerləşir.

Qərbi Azərbaycanın dilbər guşələrindən biri 
olan Dərələyəz mahalında tarixçılərin rəyinə 
görə ən qədim insanların müşahidə edilməsi 
e.ə. 2-ci min illiyə təsadüf edir [4, s.17]. Tarixən 
Azərbaycan torpağı olan Dərələyəz mahalında da 
tarix boyu Səlcuq, Elxani, Ağqoyunlu, Qaraqo-
yunlu, Səfəvi və s. türk dövlətləri hakim olmuş-
dur. Qərbi Azərbaycanın köklü sakinləri Azər-
baycan türkləri olmuş, ermənilər isə xaricdən bu 
ərazilərə köçürülmüşdür. 

Mənbələrdə yazılır ki, indiki Ermənistanın 
ərazisində yerləşən Dərələyəz mahalı XIX əsrin 
əvvəllərində Naxçıvan xanlığının tərkibində ol-
muşdur. Bu mahal Paşalı (Əzizbəyov, Vayk) və 
Keşişkənd (Yeğeqnadzor) rayonlarının ərazisini 
əhatə edirdi. Burada 1828-ci ilə kimi 4583 nəfər 
azərbaycanlı (1001 ailə), 147 erməni (58 ailə) ya-
şamışdır. Mahalın ərazisinə 1828-1830-cu illərdə 
İrandan 2838, Türkiyədən 27 erməni köçürülüb 

yerləşdirilmişdir [10, s.647-649].
Qərbi Azərbaycan ərazisində tarixən mövcud 

olmuş türk mənşəli toponimlərə, IV-VII əsrdən 
başlayaraq Qafqaz xalqlarının tarixi ilə bağlı ya-
zılmış əsərlərə istinad edib bu qənaətə gəlmək 
olur ki, Qərbi Azərbaycan ərazisində Azərbaycan 
türkləri yerli sakinlər olmuşlar və ermənilər bura-
ya ilk yaşayış yerləri olan İraqdan - Fərat və Dəclə 
çayının sahillərindən gəlmişlər. Qərbi Azərbay-
can ərazisində kimmerlər, saklar, qarqarlar, peçe-
neqlər, şiraklar, kəngərlərlə yanaşı, [1, s.8-10] ta-
rixən  oğuz, sabunçu, baharlı, bayandur, əfqanlar, 
qacar, peçeneq, qazax, əfşar, xalac, şamlı, ustaclı, 
türk-mən, ayrım, qarapapaq, muğanlı və b. türk 
tayfaları yaşamışdır [10, s.530-631].

Ümumiyyətlə, tarixən yaşamış 24 oğuz tay-
fasının hamısının adı ilə bağlı indiki Ermənis-
tan ərazisində xeyli toponimlər olmuşdur ki, bu 
da ərazinin qədim Oğuz yurdu olduğunu aydın 
göstərir.

Min illər boyu Azərbaycan dövlətinin tərkib 
hissəsi olmuş Naxçıvan diyarı XVI əsrin sonunda 
(1588-1603-cü illər) və XVIII əsrin əvvəllərində 
(1724-1735-ci illər) Osmanlı imperiyasının tərki-
bində olmuş və burada Osmanlı idarə sistemi tət-
biq edilmişdir [8, s.5]. 1727-ci ildə tərtib edilən 
“Naxçıvan sancağının müfəssəl dəftəri”ndə Nax-
çıvan sancağının hüdudları haqqında verilən mə-
lumata görə Dərələyəz nahiyəsi Naxçıvan san-
cağının tərkibində olmuşdur. Həmin mənbədə 
Naxçıvan sancağına tabe olan Dərələyəz nahiyə-
sinin tərkibində 102 kəndin adı qeyd olunur ki, 
onlardan 76-cı sırada yer alan Əxili kəndidir və 
bu kənddə ancaq müsəlmanların yaşadığı qeyd 
olunur [8, s.35]. 

Dəftərdə dövlət xəzinəsinə verilən vergilərdən 
aydın olur ki, kənd əhalisinin təsərrüfat məşğu-
liyyəti əsasən əkinçilik, heyvandarlıq balçılıq, 
üzümçülük olmuş və kənddə bir dəyirman fəaliy-
yət göstərmişdir. Kəndin dövlət xəzinəsinə verdi-
yi vergi 3.472 ağça olmuşdur.

Digər bir mənbədə də Dərələyəz mahalı Pa-
şalı yayaşayış məntəqəsinin adları sırasında Axi-
lu kəndinin adı qeyd oluduğunu və bu yaşayış 
məntəqəsinin qədim adının Axilyu, Axlu, Axulu 
kimi olduğu yazılır [7, s.58]. Məhz elə xalq ara-
sında da kəndin adı yuxarıda qeyd olunuğu kimi 
müxtəlif formada səslənir.

Tarixi Türk-Azərbaycan torpağı olan 
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Dərələyəz mahalının Axulu kəndi Arpa çayının 
sol sahilində yerləşir. Dərələyəz mahalı 1920-ci 
ilə qədər Azərbaycanın tərkibində idi. 1920-ci il 
noyabrın 29-da Ermənistan Sovet Respublikası 
yarananda rus şovinistləri və erməni daşnakları-
nın, xüsusən, türk düşməni olan Stalin, Mikoyan 
və Şamuyanın köməyi və təkidi ilə Azərbaycanın 
Zəngəzur, Göyçə, Qaraqoyunlu mahalları ilə bir-
likdə Dərələyəz də Azərbaycandan alınıb Ermə-
nistana verildi [7, s.18]. 

Tarixi keçmişə nəzər saldıqda Çar Rusiyasının 
1833, 1885, 1886-1893-cü  illərdə nəşr etdiyi sts-
tistik məlumatlardan  və digər tarixi mənbələrdən 
aydın olur ki, 1804-1828-ci illər arasında Rsi-
ya-İran və Rusiya-Türküyə müharibələri dövrün-
də Dərələyəz mahalında, öz dədə-baba torpaqla-
rında yaşayan azərbaycanlılar rusların ermənilərə 
göstərdikləri köməkliklər nəticəsində yurd-yuva-
larından didərgin düşmüş, ermənilər tərəfindən 
öldürülmüş, kəndləri isə xarabalığa çevrilmişdir. 
Dərələyəz kəndlərinin əhalisi canlarını götürüb 
Türküyəyə, İrana, Cənubi Azərbaycana və başqa 
ölkələrə qaçmağa məcbur olmuşlar.

Məhz belə ailələrdən biri də Dərələyəz maha-
lının Axullu kənd sakinlərindən  olan Əliyevlər 
(əslində onlar Alıxanovlar idi) ailəsi idi. 

Axullu kənd sakini Allahverdi Əliyev atası 
Cəlal kişidən eşitdiyinə görə kənddə 1870-1900-
cü illərdə 9 ailə, 200-ə yaxın əhali yaşayırmış və 
hər ailə üzvülərinin sayı təxminən 10-15 nəfər-
dən ibarət olmuşdur [5]. Cəlal kişi deyirmiş ki, 
kənddə ancaq azərbaycanlılar yaşayıb. Onun ata-
sı Mustafa kişi kəndin tanınıb-seçilən ağsaqqal-
larından biri olub və kənddə vaxtilə kəndxuda 
işləyirmiş. Kənddə olan bütün maliyyə və ver-
gi işlərinə o baxırmış. Müstafa kişinin 9 övladı 
olub. Səkkiz oğlan, bir qız. Lakin, övladlarının 
beşi körpə yaşlarında yatalaq xəstəliyindən dün-
yalarını dəyişib.

Kənd əsasən dağlıq əraziyə malik olduğundan 
kənd əhalisinin əsas məşğuliyyət sahəsi heyvan-
darlıq olubmuş. Mustafa kişininn 100-dən artıq 
iri buynuzlu mal-qarası və 500 başdan ibarət xır-
dabuynuzlu heyvanı var imiş. Bununla yanaşı, 
Mustafa kişinin əkin sahəsi, əkin sahəsini əkmək 
üçün bir neçə öküzü və at ilxısı  olub. 

Allahverdi Əliyevin dediyinə görə babası 
Mustafa kişi xan nəslindən olub. Nəsil şəcərəsinə 
diqqət etdkdə isə aydın olur ki, Mustafa kişinin 

atası Alıxan, Alıxanın atası Hüseyn xan, Hüseyn 
xanın  atası İsə xan, İsə xanın atası isə Şahverdi 
xan olub.   

Axullu kəndi əlverişli iqlim şəraitinə malik ol-
duğundan bu ərazidə əkin sahələrinin əksəriyyəti 
demiyə imiş. Demyə əkinçilik üsulunda süni su-
varmadan istifadə olunmur. Həmin əkin sahələ-
ri əsasən yağış suları ilə qidalanır. Mustafa kişi 
əkinçilik təsərrüfatında arpa və buğda əkib-becə-
rirmiş. O, istər heyvandarlıqdan, istərsə də əkin-
çilikdən əldə etdiyi məhsulları satmaq üçün Arpa 
çayının sahili ilə El yolundan  yenib Şərur ba-
zarına gətirərmiş. O, alverini qızıl pulla edərmiş. 
Qızıl pulu isə kağız pula və Nikolayın sikkələrinə 
çevirərmiş. Onu da qeyd edək ki, Şərur-Dərələyəz 
qəzası 1874-cü ildə yaradılmış, 1920-ci ilədək 
Azərbaycanın tərkib hissəsindən biri olmuşdur. 
Bu qəza Azərbaycanın Şərur zonasını və indiki 
Ermənistanın Keşişkənd (Yeğeqnadzor), Paşalı 
(Əzizbəyov, Vayk) rayonlarının ərazilərini əhatə 
edirdi [1, s.20]. Qəzanın mərkəzi isə Şərurun Baş 
Noraşen (Cəlilkənd) kəndi olmuşdur [7, s.18]. 
Elə buna görə də Dərələyəz mahalının sakinləri 
daha çox Şərur bazarından alver edirdilər. 

Onu da qeyd edək ki, o vaxt Axullu kəndində 
heyvanları saxlamaq üçün şərait olmadığından 
kəndin camaatı hevanlarını kəndin yaxınlığında 
düzənlik sahədə yerləşən Azadə (Azadek) kən-
dində saxlayırmışlar. Azader (Azadek// Azadyer) 
Dərələyəz mahalının Əzizbəyov (Paşalı) rayo-
nunda kənd adıdır. Tarixən bu kənd azərbaycan-
lıların yaşayış məskəni olmuşdur. Lakin 1828-ci 
ildə Rusiya ilə İran arasında bağlanmış Türk-
mənçay müqaviləsinə əsaslanaraq İranın bir sıra 
vilayətlərindən erməni ailələri bu ərazilərə köçü-
rülərək, ermənilərin sayı artırılmışdır. Tarixi və 
statistik mənbələrdə göstərilir ki, Azader kəndin-
də 1897-ci ildə 20 nəfər azərbaycanlı yaşamışdır 
[3, s.339; 9, s.247; 8, s.36; 5, s.58].

1828-1832-ci illərdə ermənilər bu kənddə 
məskunlaşmağa başlamış və get-gedə azərbay-
canlılar bu kənddən sıxışdırılıb çıxarılmışdır. 
Kəndin adının yaranması haqqında erməni mən-
bələrində belə məlumat verilir ki, 1832-ci ildə 
İranın Salmas vilayətindən gələn mühacirlər hə-
min kəndə yaxınlaşanda ermənicə demişlər ki, bu 
kənd azaddır, azad yerdir (azadyer) və oradan da 
kəndin adı Azadyer qalmışdır. Ermənilərin saxta-
karlığı burada da aydın görünür. Belə ki, bundan 
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bir əsr əvvəl Dərələyəz haqqında məlumat verən 
mənbədə - “Naxçıvan sancağının müfəssəl dəftə-
ri“ndə göstərilir ki, 1727-ci ildə Azader kəndinin 
gəliri 6.996 ağça olmuşdur [8, s.340-341]. 

1905-1907-ci illərdə baş verən erməni-azər-
baycanlı müharibəsi, 1914-cü ildə başlanan I 
Dünya müharibəsi və 1918-ci ildə indiki Ermə-
nistanda daşnakların hakimiyyətə gəlməsi nəti-
cəsində azərbaycanlılar ermənilərin təcavüzünə 
məruz qaldı. Tarixçi alim, əslən Qərbi Azərbay-
candan olan Həsən Mirzəyev yazır ki, 1905-
1907-ci illərdə Dərələyəzdə 100-dən artıq kən-
din əksəriyyəti dağıdılıb xarabazara çevrilmiş 
bu kəndlərdə yaşayan azərbaycanlılar işgəncə ilə 
öldürülmüşlər [7, s.32]. Sağ qalanları isə məcbu-
ri şəkildə kəndlərdən qovub çıxarmışlar. Axullu  
kənd camaatı da o vaxt məcburi olaraq kəndi tərk 
ediblər. Kənddən məcburi çıxarılan ailələrin ev 
əşyaları və malı-mülkü orada qalıb. Hadisənin 
şahidi olan Alahverdi Əliyev deyir ki, kənddən 
yalnız dədə-baba yadigarı olan bir cecim və bir 
gəbə götürmüşlər.  Ailənin başçısı Mustafa kişi 
isə hələ Dərələyəzdə olarkən dünyasını dəyişmiş 
və Azadə kənd qəbristanlığında, ata-anasının, ba-
cı-qardaşının yanında dəfn edilmişdir. Təəssüflər 
olsun ki, 1980-ci illərin sonu, 90-cı illərin əvvəl-
lərində həmin qəbiristanlıq ermənilər tərəfindən 
dağıdılaraq yerində Penir zavodu inşa edilmişdir. 

Kənd camaatını kənddən ermənilər zorla 
çıxartdıqları zaman Mustafa kişinin həyat yoldaşı 
Mina xanım övladlarını götürüb kəsə yolla Şah-
buz rayonunun Kükü kəndinə gəlir. Burada bir 
gün qaldıqdan sonra, dağarası yolla Çəhri kən-
dinə yenib bir gün də orada geçələyirlər. Başsız 
olan ana övladları ilə birlikdə oradan dağ-daşı-
nan Qarabağlar kəndinə gedir. Yurdu-yuvası ol-
mayan bu ailə Noraşen (indiki-Şərur) rayonun 
Tənnənəm kəndindən keçərək, Şahtaxtı kəndinin 
keçid məntəqə-sindən İranın Ərəbgirdə kəndinə 
gedirlər. Bu kənddə 3 ay yaşadıqadan sonra vətən 
həsrəti ilə getdikləri yolla yenidən öz doğma 
kəndlərinə dönürlər. Onu da qeyd edək ki, ermə-
nilər əhalini kənddən qovduqdan sonra kənddə 
yaşamayıblar. Öz doğma yurd-yuvalarına geri 
dönən Mustafa kişinin ailəsi kəndə qayıtdıqdan 
sonra yenidən öz güzəranlarını qurmağa başla-
yıblar. Bu ailə 1915-ci ilə kimi Axullu kəndində 
yaşayıblar. 

Birinci Dünya müharibəsi zamanı ermənilər 

kəndə yenidən hücum edərək kənd camaatını qır-
mağa başlayıblar. Azərbaycanlılar yenə də kənd-
dən zorla öz canlarını götürüb çıxıblar. Mina ana 
və oğlanları təkrarən İranın Ərəbgir kəndinə yer-
ləşirlər. Altı ay bu kənddə yaşayan ailə Naxçıvan 
mahalına qayıdır və mahalın Cəhriçay sahilin-
dəki Dəmirzindan (indiki-Nəzərabad) kəndində 
məskunlaşıblar. Mina ana 1954-cü ildə Nəzəra-
bad kəndində vəfat edir. 

Mustafa kişinin Balabəy, Cəlal, Alıxan, Musa 
adlı oğlanları imkanlı olduqlarına görə represiya 
dövründə represiyaya məruz qalır və 1938-ci ildə 
Bakıda Nargin adasında güllələnirlər. 

Bu nəslin digər nümayəndələri də 1915-ci il-
lərdən sonra Nəzərabad kəndində məskunlaşıblar. 
Kənd əhalisndən Əliyevlər, Hüseynovlar, Hüm-
bətovlar bu nəslin nümayəndəsidirlər. Demək 
olar kənd əhalisinin böyük bir qismi Axullu kən-
dinin sakinlərinin varisləridir. Kənddə həmçinin 
Qurdqulaxlı, Axta, Cul və Dərələyəz mahalının 
digər kəndlərinin varisləri də  yaşayırlar. 

Dərələyəz mahalını, doğma Axullu kəndini 
heç görməyən, ancaq onun həsrəti ilə yanıb-tu-
tuşan, danışanda sanki oranı qarış-qarış gəzən, 
bumbuz bulaqlarından su içən, düzlərində atla 
cövlan edən, dağına-dərəsinə, yalına-yamacına 
bələd olan Alıxanovlar nəslinin varislərindən 
biri, Naxçıvan Müəlimlər İnstitutunun Tarix fa-
kültəsinin tələbəsi Nurlan Əlizadənin danışığın-
dan, baxışından bir nəslin yurd həsrəti görünür. 
Doğma vətənini sevən bu gəncin qəlbi Axullu ilə 
döyünür və ora can atır.
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Annotasiya. Məqalədə Naxçıvanda şəhər mədəniyyətinin yaranması və inkişaf 
tarixi araşdırılmışdır. Araşdırmalar nəticəsində məlum olmuşdur ki, Naxçıvanda 
şəhər mədəniyyətinin yaranması, ilkin şəhərin formalaşması e.ə. III minillik-
də başlamış, sonrakı dövrlərdə isə yüksələn xətlə inkişaf etmişdir. Naxçıvanda 
şəhər mədəniyyətinin formalaşdığı yer əsasən II Kültəpə qədim yaşayış yerin-
də olduğu qənaətinə gəlinmişdir. Aparılan tədqiqatlardan məlum olmuşdur ki, 
Naxçıvan şəhəri Orta əsrlərdə inkişaf etmiş, Eldənizlər dövlətinin paytaxtı ol-
muşdur. Təqiqat zamanı məlum olmuşdur ki, Orta əsrlərdə Naxçıvanda Nax-
çıvan, Ordubad, Culfa, Aza, Əylis kimi şəhərlər olsa da XIX əsrdə bölgədə iki 
şəhər, Naxçıvan və Ordubad şəhərləri olmuşdur. XX əsrdə isə Culfa yenidən 
şəhər kimi dirçəlmişdir. Hazırda Naxçıvanda 5 şəhər mövcuddur.

The development history of the city culture in Nakh-
chivan (XIX-XXI century)

Abstract. The history of the creation and development of the city culture of 
Nakhchivan was investigated in the article. As a result of the research, it was 
found that the emergence of city culture in Nakhchivan, the formation of the 
first city, began before our era 3rd millennium, and developed in a rising line 
in later periods.It was concluded that the place where urban culture was formed 
in Nakhchivan was mainly in the ancient settlement of Kultepa II. It was found 
out from the conducted research that the city of Nakhchivan developed in the 
Middle Ages and was the capital of the Eldeniz state. During the investigation, 
it became known that in the Middle Ages there were cities like Nakhchivan, Or-
dubad, Julfa, Aza, Aylis in Nakhchivan, but in the 19th century there were two 
cities in the region, Nakhchivan and Ordubad. Julfa was revived as a city in the 
20th century. There are currently 5 cities in Nakhchivan.

К истории  развития городской культуры в 
Нахчыване (XIX-XXI вв.)

Aннотация. В статье рассматривается история возникновения и 
развития городской культуры в Нахчыване. В результате исследований 
было установлено, что зарождение городской культуры в Нахчыване, 
формирование первоначального города  началось в III тысячелетии до 
н.э., а в последующие периоды развивалось по восходящей линии. Было 
сделано предположение, что место формирования городской культуры в 
Нахчыване находится в основном в древнем поселении Культепе II. Из 
проведенных исследований стало известно, что город Нахчыван развивался 
в средние века, был столицей государства Эльдениз. В ходе исследования 
выяснилось, что, хотя в средние века в Нахчыване были такие города, как 
Нахчыван, Ордубад, Джульфа, Аза, Айлис, в XIX веке в регионе было два 
города - Нахчыван и Ордубад. В XX веке Джульфа вновь возродилась как 
город. В настоящее время в Нахчыване 5 городов.

Asəf Orucov
Naxçıvanda şəhər mədəniyyətinin inkişaf tarixi (XIX-XXI əsr)
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Naxçıvan hələ qədim dövlərdən şəhər mədə-
niyyətini özündə formalaşdırmış diyarlardan biri 
olubdur. Aparılan arxeoloji-etnoqrafik araşdır-
malara görə məlum olmuşdur ki, bu qədim di-
yarda şəhər tipli yaşayış yerləri e.ə. III minillik-
də, yəni beş min il bundan öncə formalaşmışdır. 
Deməli, şəhər mədəniyyətinin tarixinə nəzər sal-
dıqda Naxçıvan şəhərinin 5000 il yaşı olduğunu 
görürük. Bu fikiri akademik İsa Həbibbəyli də 
təsdiq edir. Akademik fikirinə əlavə edərək yazır 
ki, fikirimizcə Naxçıvan şəhərinin yaşı məsələsi 
şəhərin yaxınlığında Duz mədənlərinin tarixi ilə 
üzvi sürətdə bağlıdır [7, s.126]. Diqqət yetirsək 
dünyanın bir çox şəhərləri ərazisindəki təbii sər-
vətdən istifadə, onun istehsalı və satışı ilə bağlı 
olaraq yaranmışdır. Naxçıvanda şəhər mədəniy-
yətinin yaranmasında da bu amil də xüsusi rol 
oynamışdır. Belə ki, bölgənin təqribən ortasında 
yerləşən, Dərələyəz dağ silsiləsindən ayrılıb cə-
nubda Arazçayına doğuru uzanan Duzdağ dağ 
silsiləsi vardır ki, burada zəngin daş-duz yataq-
ları mövcuddur. 

V.Baxşəliyev şəhər mədəniyyətinin yaranması 
haqda yazır ki, Naxçıvan şəhəri e.ə. III-II minil-
liklərdə təşəkkül tapan qədim şəhər mədəniyyəti-
nin ən mühüm mərkəzlərindən biri olmuşdur [2, 
s.5]. Nахçıvаn şəhərinin ərаzisində е.ə. III minil-
likdə yаşаyışın оlmаsı hеç bir şübhə dоğurmur. 
Qədim Nахçıvаn şəhərinin qаlıqlаrı indiki hərbi 
şəhərciyin müаsir tikintiləri, yахud Оrtа əsr Nах-
çıvаn şəhərinin хаrаbаlıqlаrı аltındа qаlmışdır. 

Naxçıvanda şəhər mədəniyyətinin izlərini ya-
şadan ərazilərdən biri də elə Nuhdaban yaşayış 
yeridir. Bu Naxçıvanın cənub tərəfində yerləşən 
ilkin şəhərdir. Fikrimizcə, Naxçıvan şəhərinin 
adı da Nuhçıxan sözündən yaranmışdır. Nuhda-
ban-Nuhçıxanın ilkin şəhər statusunu qazanmış 
adıdır. Rəvayətə görə Nuhdaban şəhəri adından 
da göründüyü kimi Nuh peyğəmbərin adı ilə bağlı 
olmuş ilkin şəhər tipli yaşayış yeridir. Nuhdaban-
da bir neçə təbəqədən ibarət qəbiristanlığın olma-
sı da burada məskunlaşmanın qədim tarixindən 
xəbər verir. Nuh peyğəmbərin dabanını basdığı, 
yəni oturaq həyatın başladığı yer mənasını ifadə 
edən Nuhdaban ilkin şəhəri sonralar genişlənərək 
Naxçıvan şəhərinə çevrilmişdir. Bununla bağlı 
rus tədqiqatçısı K.Nikitin yazır ki, Nuh Naxçıvan 
şəhərinin yerləşdiyi yerdə məskən saldı. O, öz 
ailəsi ilə burada qərar tutdu və gələcək şəhərin 
əsasını qoydu [23, s.109-142].

Bu barədə mərhum etnoqraf alim H.Q.Qədir-

zadə yazır ki, Naxçıvan şəhəri Tufandan sonra 
ilk yaşayış yeri, Nuh peyğənbərin dininin təbliğ 
etdiyi mərkəz, sonrakı mərhələdə şəhər olduğu-
nu söyləyə bilərik. Müəlif fikrinə davam edərək 
yazır ki, bizcə Bilqamış dövründə bura şəhər idi. 
Naxçıvanda şəhər mədəniyyətinin Tufandan son-
ra, ən azı miladdan öncə III minillikdə meydana 
gəldiyini söyləyə bilərik [14, s.127]. 

Türk səyyahı E.Çələbi Naxçıvan şəhərini təs-
vir edərkən qeyd etmişdir ki, bu şəhəri qədim za-
manda şah Əfrasiyab bina etdirmişdir [5, s.11]. 
Qədim yunan müəllifləri isə Əfrasiyabı Astiyaq 
(e.ə. 585-550) adı ilə qeyd etmişlər. Tarixdən mə-
lumdur ki, Astiyaq Midiya dövlətinin son hökm-
darı olmuşdur. Deməli, E.Çələbinin fikrincə şəhər 
e.ə. VI əsrdə salınmışdır. Ancaq buna baxmaya-
raq biz yuxarıda Naxçıvan şəhərinin əsasının e.ə 
III minillikdə qoyulduğunu mənbələr əsasında 
göstərmişik.

Professor A.Seyidov yazır ki, Kür-Araz mə-
dəniyyətinin orta dövr adlandırdığımız e.ə. 3150-
2700-cü illəri əhatə edən III mərhələsində Nax-
çıvan ərazisində erşən şəhərlərin ilk rüşeyimləri 
formalaşmağa başlayır. Muxtar respublika ərazi-
sində II Kültəpə, Sumbatan-Dizə, Şahtaxtı, Oğ-
lanqala və b. protoşəhərlər olmuşdur [16, s.225].

Naxçıvan bölgəsində şəhərlərin quruluşunda 
əsaslı dəyişikliklər isə e.ə II minilliyin sonlarında 
əmələ gəlməyə başlayır. Beləki, güclü müdafiə 
qabiliyyətinə malik möhtəşəm qalalar tikilir, köh-
nə şəhərlərin ətrafına müdafiə divarları çəkilir. 
Bu dəyişikliklərə səbəb isə təcavüzkar Assuruya 
və Urartu dövlətlərinin işğalçı hücumları olmuş-
dur. Araşdırmalar göstərir ki, qala tipli tikililər 
əhalinin və onun əmlakının təhlükəsizliyini təmin 
etmək məqsədi ilə tikilmişdir [8, s.173]. Əhali bu 
qalalardan toquşmalardan qorumaq üçün istifadə 
etmişlər. Tədqiqatlardan aydın olur ki, şəhər qa-
laları şəhərsalma mədəniyyətinin ilkin formala-
rı olmuşdur. Ərazidə mövcud olan şəhər qalalar 
aşağıdakı kimi dövrləşdirilmişdir. Şəhər qalalar-
dan II Kültəpə e.ə XXIII-VIII əsrlərə, Qarabağlar 
Qalaçığı e.ə XVII-VII əsrlərə, Qazançı qalası e.ə 
XVII-VII əsrlərə, Çalxanqala e.ə XVIII-VII əsr-
lərə, Oğlanqala və Sumbatan-dizə 3000-2000 il 
bundan əvvələ aid edilmişdir [17, s.182].

B.İbrahimli yazır ki, artıq e.ə. II minilliyin 
sonu – I minilliyin əvvəllərində burada (Naxçı-
vanda-A.O) bir neçə şəhər var idi. Bu şəhərlər 
Naxçıvançayın, Arpaçayın, Gilançayın mənsə-
binə yaxın, Əlincə çay vadisində isə çayın orta 
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axarında yerləşmişdirlər. Əhəmənilər dövründə 
bu şəhərlərin bəziləri dağıdılmış, şəhər statusunu 
itirmişdir [9, s.5]. 

Naxçıvanda şəhər mədəniyyətindən danı-
şarkən Ordubad şəhərini xüsusilə qeyd etməli-
yik. Çünki XIX-XXI əsrlərdə Naxçıvan bölgəsin-
də mövcud olan və şəhər mədəniyyətini özündə 
yüksələn xətlə inkişaf etdirən şəhərlərdən biri 
məhz Ordubad şəhəri olmuşdur. Bu şəhər ümüm-
milli lideri Heydər Əliyev tərəfindən “Azərbay-
canın incisi” adlandırılmışdır. Ordubad orta əsr 
şəhər mədəniyyətini günümüzün özündə belə 
qoruyub saxlayan qədim Azərbaycan şəhəridir. 
Bura 1977-ci ildən qoruq şəhər elan edilmişdir. 
Ordubad əhalisi arasında Ordubad şəhəri “bala 
Təbriz” olaraq bilinməkdədir.

Şəhərin yerləşdiyi ərazinin əlverişli coğrafı 
mövqeyi və zəngin təbii şəraitə malik olması, bu-
rada insanların qədim zamanlardan məskunlaş-
ması üçün imkan yaratmışdır. Şəhər və şəhərətrafı 
ərazilərin müxtəlif dövrlərə aid maddi-mədəniy-
yət nümunələri ilə zəngin olması bunu təsdiq edir. 
Ancaq Ordubad şəhərinin təşəkkülü bu ərazidə 
insanların məskunlaşmasından xeyli sonralar baş 
vemişdir [19, s.18]. 

Şəhərin adının mənşəyinə nəzər saldığımız-
da görürük ki, qaynaqlarda Ordubad sözünün 
mənşəyi ilə bağlı müxtəlif fikirlər mövcuddur. 
Əsasən bu adın qədim türk dillərində “xan duşər-
gəsi”, “iqamətgah”, “qərargah” mənalarında işlə-
dilən “ordu” və “abad” sözlərinin birləşməsindən 
əmələ gəldiyi göstərilir. Keçmişdə şəhərin adı 
Orduvar şəklində qeydə alınıb. Tədqiqatçı Ə.Hü-
seyninin fikirincə isə bu toponimin əvvəl “Ordu-
vad” adlanıb, “Bəyin qalası” mənasını ifadə edir. 
Onun fikrincə, “Bəy qalası” sonralar böyüyərək 
şəhərə çevrilmişdir. Mahmud Kaşğari ordu sö-
zünü “xaqanın yaşadığı yer, iqamətgah” və ya 
“göstəbəklərin yaşadığı yer” mənasında işlədib 
[10, s.398]. Bəzi tədqiqatçılar yazır ki, şəhərin 
qədim adı Urdubad olmuş, mənası sutkada iki 
dəfə əsən külək deməkdir. Bundan başqa ərazidə 
qədim türk dilli oğuz tayfaları yaşayıb. Dilçi alim 
Ağaməli Həsənov və professor Q.Qeybullayevin 
fikrincə, “Ordubad” sözü türk mənşəli “ordu” və 
fars mənşəli “abad” komponentləri əsasında ya-
ranmış hibrid addır. Ordubad toponiminin kom-
ponentlərindən bad hissəsi qədim türk dillərində 
batur sözünün topomorfoloji transformasiyaya 
uğramış şəklidir. Bu söz xanın iqamətgahı – sa-
rayı mənasını bildirən ordu sözü ilə birləşərək 

(ordu+bat/bad) pəhləvanlar, qəhrəmanlar, baha-
dırlar, cəsurlar, xanın iqamətgah sarayı mənasını 
bildirən, bahadırlar xanın sarayı anlamı yaradan 
Ordubad sözünü meydana gətirmişdir [22, s.162-
163]. Xalq arasından toplanmış etnoqrafik çöl 
materiallarına əsasən Ordubad ordunun batdığı 
və ya ordunun abad etdiyi yer anlamındadır.

XVI əsrdən bəhs edərkən Naxçıvan ərazisin-
də olan şəhərlər sırasına Culfa şəhərini də daxil 
edə bilərik. Naxçıvan bölgəsinin qədim ticarət və 
sənətkarlıq mərkəzlərindən sayılan Culfa şəhəri-
nin adının izahı variantlarından biri kimi farsca 
“self” (əyrici) sözü ilə əlaqələndirilməsi [18, s.4] 
faktı da burada ip əyriciliyinin, dolayısı ilə toxu-
culuğun inkişafından xəbər verən mühüm fakt-
lardandır

XVI əsrdən başlayaraq Culfa daha da böyü-
yüb inkişaf etməyə başlamışdır. Ərazisindən əl-
verişli ticarət yollarının keçməsi Culfanın zaman 
keçdikcə daha da böyüməsinə və beynəlxalq ipək 
ticarətinin iri mərkəzlərdən birinə çevrilməsinə 
şərait yaratmışdır. Bu dövrdə şəhərin adı mən-
bələrdə daha çox Sulfa kimi qeyd olunmuşdur. 
Tağı Müstəvi bu sözün mənasının fars dilində 
“toxucu” sözü ilə bağlı olmasını irəli sürmüşdü 
[13, s.46]. B.Budaqov və Q.Qeybullayevin fik-
rincə toponimin fas dili ilə heç bir əlaqəsi yoxdur 
və Culfa sözünün mənası qədim türk “yol, ke-
çid, su üzərində salınmış keçid, bərə” mənasını 
verir [3, s. 51]. İ.Kəngərli də hesab edirki, Culfa 
sözü əslində “Cul”sözündən olub mənası “keçid” 
deməkdir [11, s.65]. Culfa sözünün “keçid, bərə” 
sözləri ilə əlaqəli olmasını digər bir faktda sü-
büt edir. Naxçıvanın qədim və Orta əsr şəhərləri 
sırasında Culfa şəhərinində özünə məxsus yeri 
vardır. Qaynaqlarda Culahə şəkilində xatırlanan 
Culfa şəhərinin salındığı tarix dəqiq müəyyən-
ləşdirilməmişdir. Əlverişli coğrafi mövqedə yer-
ləşən Culfa ilk orta əsrlərdən başlayaraq Azər-
baycanın tanınmış yaşayış məskənlərindən birinə 
çevrilmişdir. Əməvi xəlifəsi Vəlid ibn Əbdülmə-
lik hicrətin 86-cı ilində (miladi ilə 705-ci il) xi-
lafətdə hakimiyyəti ələ aldıqdan sonra Azərbay-
canı yenidən zəbt etmək üçün qardaşı Məsləməni 
altı minlik qoşunla qafqaza göndərdi. Həmin vaxt 
Cula (Culfa A.O) müdafiə olunmağa cəhd etsədə 
Məsləmə oranı viran etmiş və Şirvan məmləkə-
tinə daxil olmuşdur. Səfəvilər dövründə, xüsusən 
XVI əsrin II yarısında şəhər sürətlə inkişaf etmiş-
dir [20, s.200].

Səfəvişünas-alim O.Əfəndiyev göstərir ki, 
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Culfa XV əsrədək kənd olmuşdur. Şəhərin iqti-
sadi yüksəlişi həmin əsrdən başlamış, XVI əsrin 
ikinci yarısında o beynəlxalq ipək ticarətinin iri 
mərkəzi kimi geniş şöhrət qazanmışdır. İ.Petru-
şevskiyə görə çox da böyük olmayan şəhər (15-
20 min əhali) Avropa-Asiya ipək ticarətinin iri 
birja və anbar yeri olmuşdur. XVII əsrin əvvəl-
lərində başlayan Səfəvi Osmanlı müharibələri 
şəhərin gələcək taleyi üçün çox faciəli olmuşdur. 

Tədqiqatçı alim E.Kəlbizadə, XVI əsrdə Nax-
çıvan ölkəsində Naxçıvan şəhəri ilə yanaşı Or-
dubad, Culfa, Qarabağlar, Əylis kimi şəhərlərin 
və o qədərdə böyük olmayan qəsəbə tipli şəhərin 
inkişaf edə Azadın adını çəkir [12, s.91]. 

XVI əsrdə Əylis şəhər kimi inkişaf etmişdir. 
XVII əsrdə Culfa şəhəri tənəzül edəndən sonra 
Əylis xeyli inkişaf etmiş, ticarət mərkəzlərindən 
birinə çevrilmişdir. Tarixçi M.Quliyev apardığı 
tədqiqatların nəticəsi olaraq göstərmişdir ki, hət-
ta xanlığın yarandığı dövrə qədər Naxçıvan və 
Ordubadla yanaşı Əylis də şəhər kimi varlığını 
qorumuş, yalnız 1752-ci ildə Azad xan Əfqanlı-
nın hücumu nəticəsində dağıdıl-mışdır [15, s.5]. 
Tarixçi S.Budaqova da Əylisin XVIII əsrin orta-
larına qədər şəhər kimi varlığını qoruyub saxla-
dığını, 1751-1752-ci illərdə Azərbaycanın cənub 
vilayətlərində hakimiyyət uğrunda mübarizə apa-
ran Azad xanın Kartli-Kaxetiya çarlığına hücum 
edərkən yolüstü Əylis şəhərini mühasirəyə ala-
raq yerlə yeksan etdiyini yazmışdır yazmışdır [4, 
s.58]. 

Tarix üzrə fəlsəfə doktoru, dosent İ.Əliyev ya-
zır ki, Səfəvilər dövründə Naxçıvan bölgəsinin 
inkişaf etmiş, iri şəhərlərindən biri də Qarabağlar 
şəhəri idi. Əvvəlcə qeyd edək ki, bu şəhərin adını 
indi Kəngərli rayonunun kəndlərindən ən böyü-
yü olan Qarabağlar kəndi daşıyır. Şəhərin tarixi 
ərazisi eyniadlı indiki kənddən böyük olsa da, 
demək olar ki, həmin yerdə, ondan bir az geniş 
dairədə mövcud olmuşdur. Qeyd etmək lazımdır 
ki, bura hələ Səfəvilər dövründən əvvəl geniş bir 
şəhər kimi şöhrət qazanmışdır [6, s.129]. Qara-
bağlar şəhəri haqqında başqa qaynaqlarda məlu-
mat gəlib çatmasa da, bəhs edilən dövrdə bu haq-
da ətraflı məlumatı E.Çələbinin “Səyahətnamə” 
əsərindən əldə etmək olur [5, s.10].

Sədərək bölgəsinin də orta əsirlərdə şəhərcik 
kimi adı mənbələrdə qeyd edilir. FH.Səfərli yazır 
ki, Sədərək оrtа əsrlər zаmаnı müəyyən inkişаf 
mərhələsinə çаtmışdır. E.Çələbi (ХVII əsr) оnu 
İmаm Əli Rzа vəqfi kimi mükəlləfiyyətlərdən 

аzаd, аbаd, min еvli, sаysız-hеsаbsız bаğ-bаğçа-
sı, gözəl hаvаsı, əhаlisinin hаmısı şiə оlаn bir 
yaşayış məskəni kimi təsvir еdilmişdir. Kənddə 
indiyədək qаlаn mаddi mədəniyyət nümunələri 
və qаlıqlаrı (Cаmе məscidi, Cаmе kоmplеksi аbi-
dələri, Аrаz çаyı üzərində körpü və s.) təsdiq еdir 
ki, Sədərək оrtа əsrlər zаmаnı Аrаz bоyu kеçən, 
Şərq ölkələri ilə Qərb ölkələrini birləşdirən Bö-
yük İpək yоlu və qоllаrı üzərində mühüm strаtе-
ji əhəmiyyətə mаlik yаşаyış məskəni оlmuşdur. 
XVII əsr fransız səyyahı J.Şardən qeyd edir ki, 
Sədərək adlı böyük şəhərciyin yanından ötüb 
keçdik. Mahalın sultanı da bu şəhərcikdə yaşa-
yır. Mahal sultanının burada yaşaması fikrindən 
aydın olur ki, Sədərək həm də ayrıca bir mahalın 
inzibati mərkəzi olmuşdur [21]. 

Naxçıvan və Ordubad şəhərlərinin inkişaf ta-
rixi. 

Dosent İlhami Əliyev yazır ki, Naxçıvan 
şəhəri e.ə. IX – e.ə. VII yüzilliyin sonları Man-
na dövlətinin, e.ə. VII – e.ə. 550-ci illər arasında 
Midiyanın, e.ə. 550 – e.ə. 330-cu illərdə Əhəmə-
nilərin, e.ə. IV əsrin sonlarından Atropatenanın 
tərkibində olmuşdur [6, s.11].

III əsrin 20-ci illərində Sasani dövləti yara-
nandan sonra Naxçıvan da sasanilərin əsarət al-
tına düşmüşdür. Naxçıvanın III-VII əsrlər tarixi 
Sasanilər dövləti ilə bağlıdır. Ancaq bu dövrlərdə 
Naxçıvan şəhəri müəyyən zamanlarda Sasani im-
periyasının əsarət altından çıxıb, Roma imperiya-
sının tərkibinə salınımışdır. 364-367-ci illərdə II 
Şapurun Cənubi Qafqaza yürüşü zamanı Naxçı-
van yenidən dağıntılara məruz qalır. Erkən Orta 
əsr mənbələrinin verdiyi məlumata görə II Şapu-
run talançı yürüşləri zamanı səkkiz şəhər dağıdıl-
mışdı ki, onlardan biri də Naxçıvan idi. Naxçıvan 
şəhəri Sasanilərin Cənubi Qafqazda əsas dayaq 
məntəqələrindən biri olmuşdur. Naxçıvanın rolu 
o qədər mühüm olmuşdur ki, müəyyən dövrlərdə 
Sasani mərzbanlarının iqamətgahı Dvindən Nax-
çıvana köçürülmüşdür. Bu zaman Naxçıvan şəhə-
rində 30 minə yaxın yaşayış evi, 150 min əhali 
var idi. Naxçıvan ərazisi bu dövrdə Sasanilərlə 
Şərqi Roma imperiyası arasında baş verən müha-
ribə zamanı döyüş meydanına çevrilmiş, böyük 
zərər çəkmişdi.

VII əsrin əvvəlindən başlayaraq Naxçıvan 
bu dəfə Sasani-Bizans müharibələrinin meyda-
nına çevrilir. Bizans Sasanilərin tərkibində olan 
Naxçıvana bir neçə dəfə hücum edərək şəhə-
ri mühasirəyə almışdılar. Rəvayətə görə Sasani 
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şahı III Yezdəgird Naxçıvan qalasında bərpa və 
təmir işləri aparmışdır. Buna görə qala bir müd-
dət “Yezidabad” adlandırılmışdır. Ümumiyyətlə, 
Sasanilər Naxçıvan ərazisində olan bir sıra ya-
şayış məntəqələrində bərpa işləri aparmışdılar. 
Lakin bəzi mənbələrin bu qalaların Sasanilər 
tərəfindən inşa olunması ilə bağlı məlumatları 
həqiqətə uyğun deyil. VII əsrin ortalarına doğ-
ru Naxçıvan ərəb istilasına məruz qalmışdır. 
Tədqiqatçı R.Məmmədov yazır ki, Ərəb əmiri 
Həbib ibn məsləmə 654-cü ildə Naxçıvan və Or-
dubad şəhərlərini tutmuş, sonra şəhər əhalisi ilə 
sülh müqaviləsi imzalamışdır. R.Məmmədovun 
yazdığından məlum olur ki, həmin dövrdə vali 
olmuş Əbd-əl-Əziz Naxçıvan şəhərini bərpa et-
dirmişdir. Ancaq Naxçıvan şəhərinin bərpa olun-
masına baxmayaraq mütamadi ərəb qoşunları bu 
şəhərdən keçib gedirdi. Şübhə yoxdur ki, belə hal 
şəhərin iqtisadiyyatına, ticarətinə sənətkarlığının 
inkişafına mənfi təsir göstərirdi. 

Ərəb xilafəti dağıldıqdan sonra Naxçıvan 
şəhəri əvvəlcə Sacilər sonra isə Salarilər döv-
lətinin əhatə etdiyi ərazilərin tərkibinə daxil ol-
muşdur. Bundan sonra Naxçıvan şəhəri Naxçıvan 
şahlığının paytaxtına çevrilmişdir. Beş min illik 
tarixə malik olan Naxçıvan şəhərinin “ən parlaq 
dövrü X-XI əsrlərdə Əbu Duləfilərin dövrünə tə-
sadüf edir. 

1064-cü ildə Səlcuqlar Naxçıvana yiyələn-
mişlər. Alp Arslanın oğlu Məlik şah və vəziri 
Nizam mülk tərəfindən Naxçıvan qalaları fəth 
edilmiş və burada əmirlik yaradılmışdır. Alp 
Arslan Naxçıvan şəhərində özünə xüsusi iqamət-
gah tikdirir. Naxçıvan şəhəri 1118-ci ildə İraq 
Səlcuqlarının əlində olmuşdur. Naxçıvan şəhə-
ri sonra isə Azərbaycan Atabəyləri dövlətinin 
mərkəzinə çevrilmişdir. Bu hadisə şəhərin siyasi 
və mədəni inkişafına təsir göstərmişdir. Hətda bu 
müddət Naxçıvan şəhəri Yaxın Şərqin ticarət və 
sənətkarlıq mərkəzinə çevrilmişdir. 1146-cı ildə 
Atabəy Naxçıvan vilayətini öz torpaqlarına bir-
ləşdirir və həmin dövrdən başlayaraq Naxçıvan 
şəhəri və vilayəti Eldəniz nəslinin irsi iqtasına 
çevrilir. Mənbələr Eldənizin bu dövrdə Naxçı-
vanda möhkəmlənməsi, “daim Naxçıvanda ol-
ması” haqqında məlumat verir. Yaqut-əl Həmə-
vinin Azərbaycanın böyük şəhəri adlandırdığı 
“Naxçıvan (Nəşavə)” şəhəri artıq XII əsrin 40-
cı illərindən başlayaraq Eldənizlər sülaləsinin 
nümayəndələri olan Azərbaycan atabəylərinin 
doğma (xass) mülk-tac şəhərinə çevrilir. Şəm-

səddin Eldəniz ailəsi Möminə xatın və övladları 
ilə birlikdə burada yaşayır. Atabəy və Səlcuqların 
hakimiyyəti dövründə Naxçıvanın sənətkarlıq və 
ticarət mərkəzi kimi rol və nüfuzu xeyli artmışdı. 
Şəhərin yüksək tərəqqisi bu vaxta təsadüf edir. 
Məhəmməd Naxçıvani Naxçıvan şəhərindən 
bəhs edərkən yazırdı ki, “Təbriz və Bağdaddan 
sonra Naxçıvan kimi cəlallı və əzəmətli şəhər 
yox idi”. Bu dövrdə mövcud olan Ordubad şəhə-
ri haqqında AMEA müxbir üzvü H.Səfərli yazır 
ki, Atabəy Eldənizin Naxçıvanı tutması ilə Ordu-
bad da digər şəhərlər kimi Eldənizlər dövlətinin 
tərkibində olmuşdur. Kiran şəhərinin monqollar 
tərəfindən dağıdılmasından sonra şəhər tənəzzül 
etmiş, bundan sonra Ordubad şəhəri daha da in-
kişaf etmşdir [19, s.32-33]. 

Yenə müəllif tədqiqatlarına yazılı mənbələrə 
əsaslanaraq davam edərək yazır ki, Ordubadın 
adına XII əsrdə rast gəlinir [19, s.24]. 

1256-cı ildə Hülakü xan Azərbaycanı tutur və 
başqa ərazilər hesabına 5-ci monqol ulusu – Hü-
lakülar (Elxanilər) dövlətini təsis edir. Naxçıvan 
ərazisi Azərbaycan əyalətinin tərkibində olmuş 
və onun 9 tümənindən biri idi. Naxçıvan tümə-
ninə Azərbaycanın 27 iri şəhərindən 5-i  – Naxçı-
van, Ordubad, Azad, Əncan və Makuyə şəhərləri 
daxil idi. Naxçıvan və Ordubad şəhərləri Azər-
baycanın 260 tümən illik hasilatının toplandığı 
21 iri şəhəri sırasına daxil idi [6, s.12]. 

1295-ci ildə Naxçıvan və Ordubad Qazan 
xana tabe olan şəhərlər sırasına keçdi. Bir müd-
dət ölkədə sabitlik yarandı və quruculuq işləri 
aparıldı. 1301-ci il noyabrın 7-də Misir yürüşün-
dən qayıdarkən, Naxçıvana baş çəkən Qazan xan 
şəhərin bərpası haqqında göstəriş vermişdi. 

Naxçıvan və Ordubad şəhərləri 1387-ci ildən 
Teymurilər tərəfindən zəbt edimişdir.

XV əsrin başlanğıcında Naxçıvan teymurilə-
rin, cəlarilərin və qaraqoyunluların mübarizə 
meydanına çevrilmişdi. 1412-ci il Qaraqoyunlu-
ların, 1468-ci ildə Ağqoyunluların, 1501-ci ildən 
Səfəvilərin idarə sisteminə daxil olmuşdur. Tə-
dqiqatçı alim İ.Əliyev yazır ki, Səfəvilər dövrün-
də Azərbaycanın və bölgənin şəhərləri arasında 
Naxçıvan şəhəri iqtisadi baxımdan aparıcı yer-
lərdən birini tutmuşdur. Həmin dövrdə Ordubad 
şəhəri də mövcud idi. Ancaq müəyyən dövrlər-
də Osmanlı-Səfəvi müharibələr, müxtəlif Səfəvi 
və Osmanlı hökmdarlarının dağıdıcı siyasətləri 
şəhərlərə xeyli ziyan vurmuşdur.

XVII-XVIII əsrin əvvəllərində Ordubad şəhə-
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ri Osmanlı dövlətinin tərkibində olan Naxçıvan 
sancağının 14 nahiyyəsindən biri-Azadciranın 
tərkibində olmuşdur.

XVIII əsrin 40-cı illərində Azərbaycan əra-
zisində müstəqil xanlıqların meydana gəlməsi, 
başqa yerlərdə olduğu kimi, Naxçıvan bölgə-
sində şəhər həyatına müsbət təsir göstərmişdir. 
Naxçıvan xanlığının inzibati mərkəzinə çevrilən 
Naxçıvan şəhəri idi. Ancaq bu dövrdə Ordubadda 
öz varlığını şəhər kimi qoruyub saxlamışdır. Türk 
müəllifi İ.E.Atnur nədənsə rus işğalından sonra 
xanlıq (Naxçıvan xanlığı-A.O) 1 şəhər və 178 
kənddən ibarət olduğunu yazır [1, s.8]. Ancaq, 
yuxarıda da qeyd etdiyimiz kimi həmin dövrdə 
bölgədə iki şəhər, Naxçıvan və Ordubad şəhərləri 
var idi. XVIII əsrin ortalarında yaşayış və inzi-
bati binaların bir hissəsi bərpa olunmuş, iqtisa-
di, ictimai və mədəni həyat müəyyən dərəcədə 
dirçəlməyə başlamışdı. Naxçıvan şəhəri xanlığın 
mərkəzi idi. Naxçıvan şəhəri xanlıqlar dövründə 
feodal-ara müharibələri və xarici hücumlar nəti-
cəsində ciddi dağıntılara məruz qalmışdı. Tarix-
çılər yazır ki, bu dövrdə Naxçıvanda iki şəhər 
Naxçıvan və Ordubad şəhərləri mövcud idi. 

XIX əsrin əvvəllərində Rus-İran müharibələ-
rinin başlanması Naxçıvan şəhərinədə ağır zər-
bə vurmuşdur. Paskeviçin qoşunları 1827 iyun 
ayının 25-də Naxçıvan şəhərinin yaxınlığında 
dayandı. İran qoşunlarının Naxçıvan şəhərindən 
təxminən 8 verstlikdə olan Abbasabad qalasın-
da olduğu bir vaxtda, 1827-ci ildə iyunun 26-da 
Naxçıvan şəhərini rus qoşunları işğal etdi. 

XIX əsrin əvvəllərində Naxçıvan şəhəri özü-
nün əvvəlki gözəlliyini itirmişdir. Birinci və ikin-
ci Rusiya-Qacar müharibələri dövründə şəhər 
güclü dağıntıya məruz qalmışdır. İ.Şopen Nax-
çıvan şəhərindən bəhs edərək yazır: Naxçıvanın 
görünüşü qəddarlıqla zəbt edilmiş şəhəri xadır-
ladır. Şəhərdəki dağıntılar içərisində uçurulmuş 
evlər, ensiz küçələr cəhənnəmə bənzəyirdi [25, 
s.478]. Rusiya işğalından sonrakı dövrdə tədricən 
şəhər yenidən inkişaf yoluna qədəm qoymuşdur. 
Naxçıvan şəhərinin tarixində belə tənəzzül və 
tərəqqi dövrlərini müqayisə edən dövrün müəllifi 
V.Sısoyev yazırdı ki, hər 200-300 ildən bir şəhər 
özülünə qədər dağıdılmış, ancaq, hər dəfə yeni-
dən bərpa edilmişdir [24, s.89]. 1828-ci il 10-fev-
ral Türkmənçay müqaviləsinə görə Naxçıvan və 
Ordubad şəhərləri Rus iperiyasının tabeliyinə 
keçir. Onu da qeyd edək ki, bu şəhərlər rus qo-
şunları tərəfindən işğal edildikdən sonra da uzun-

müddət öz simasını dəyişdirə bilməmiş, feodal 
şəhəri olaraq qalmışdır. 1828-ci il mart-21 də çar 
I Nikolayın fərmanı ilə keçmiş İrəvan və Nax-
çıvan xanlıqlarının ərazisində “erməni vilayəti” 
adlanan uydurma inzibati ərazi vahidi yaradıldı. 
Naxçıvan və Ordubad şəhəridə bu vilayətin tərki-
binə daxil olmuşdur. 

1841-ci ildə Naxçıvan qəzasının tərkibində 
olan Naxçıvan və Ordubad şəhərləri də Gürcüs-
tan –İmeretiya quberniyasının tərkibinə daxil 
edilmişdir. 1849-cu ildə Çar Rusiyasının geosi-
yasi məqsədlərinə uyğun olaraq İrəvan quberni-
yası yaradılmış, Naxçıvan şəhəri də Naxçıvan 
qəzasının, Ordubad şəhəri isə Ordubad qəzasının 
tərkibində İrəvan quberniyasına birləşdirilmişdir. 
Bununla belə Naxçıvana müstəqil idarəçilik sta-
tusu verilmişdir.

1918-ci il noyabr ayında Araz-Türk Respub-
likası yaradılmış, Naxçıvan şəhəri bu zaman 
respublikanın mərkəzinə çevrilmişdir. Ordubad 
şəhəri isə Respublikanın tərkibində olmuşdur. 
Naxçıvan və Ordubad şəhərləri 1920-1923-cü il-
lərdə Naxçıvan Sovet Sosialist Respublikasının, 
1923-1924-cu illərdə Naxçıvan Muxtar Diyarı-
nın, 1924-1990-cı illərdə isə Naxçıvan Muxtar 
Sovet Sosialist Respublikasının tərkibində ol-
muşdur. 1990-cı ilin noyabrından isə Naxçıvan 
şəhəri Naxçıvan Muxtar Respublikasının paytax-
tıdır. XX əsrdən Naxçıvanda Ordubad və Naxçı-
van şəhərləri ilə yanaşı Culfa, Şərur, XXI əsrin 
əvvəllərində isə Şahbuz şəhər statusunu almışdır. 
Hazırda Naxçıvanda 5 şəhər mövcuddur.
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Annotasiya. 1922-ci ildə ZSFSR-in yaradılamsı ilə ən çox mübahisə yaradan 
məsələlərdən biri də bir ittifaqda birləşmiş respublikalar arasında sərhədlərin 
müəyyən edilməsi ilə bağlı ortalığa çıxan mübahisələrin həll edilməsi olmuş-
dur. Tarixi faktlara yeni yanaşmalar göstərdi ki, Azərbaycan SSR ilə Ermənistan 
SSR arasında sərhəd münaqişələrinin həll edilməsi zamanı ZSFSR-in Torpaq 
Komissarlığına sızmış daşnaklar yaxından iştirak etmişlər. Sərhədlərin müəy-
yən olunması porosesində, çox təəssüf ki, ən çox ziyan dəyən tərəf Azərbaycan 
SSR olmuşdur. Naxçıvan MSSR-in sərhədlərinin 1921-ci ildə imzalanmış Qars 
müqaviləsinin şərtlərinə görə müəyyənləşdirilməsinə baxmayaraq, Naxçıvanın 
ərazilərinin bir hissəsi ondan qoparılmaqla Ermənistan SSR-ə verilmişdir. Bu də 
həmin müqavilədə göstərilən şərtlər daxilində Naxçıvanın ərazi təhlükəsizliyi 
məsələsini öz üzərinə götürmüş Türkiyənin iştirakı olmadan həmin müqavilənin 
müvafiq bəndinin və əlavəsinin kobud surətdə pozulması ilə aparılmışdır.

On some issues of the policy of expanding the bor-
ders of the Armenian SSR at the expense of the terri-
tories of the Azerbaijan SSR

Abstract. One of the most controversial issues with the creation of the ZSFSR 
in 1922 was the settlement of the disputes that arose regarding the determination 
of borders between republics united in one union. New approaches to historical 
facts showed that the Dashnaks who infiltrated the Land Commissariat of the 
ZSFSR were closely involved in the settlement of border conflicts between the 
Azerbaijan SSR and the Armenian SSR. In the process of defining the borders, 
unfortunately, the most damaged party was the Azerbaijan SSR. Despite the fact 
that the borders of Nakhchivan MSSR were determined according to the terms 
of the Kars Treaty signed in 1921, a part of Nakhchivan’s territory was detached 
from it and given to the Armenian SSR. This was done with the gross violation 
of the relevant clause and appendix of that agreement without the participation 
of Turkey, which took over the issue of territorial security of Nakhchivan under 
the conditions specified in that agreement.

К некоторым вопросам политики расширения 
границ Армянской ССР за счет территорий 
Азербайджанской ССР

Aннотация. С созданием ЗСФСР в 1922 году одним из наиболее спорных 
вопросов стало разрешение споров, возникших в связи с установлением 
границ между объединенными республиками в союзе. Новые подходы к 
историческим фактам показали, что в разрешении пограничных конфликтов 
между Азербайджанской ССР и Армянской ССР дашнаки, проникшие в 
Земельный комиссариат ЗСФСР, принимали непосредственное участие. 
В процессе определения границ, к сожалению, наиболее пострадавшей 
стороной стала Азербайджанская ССР. Несмотря на то, что границы 
Нахчыванской АССР были определены по условиям Карсского договора, 
подписанного в 1921 году, часть территории Нахчывана была отторгнута 
и передана Армянской ССР. Это было сделано с грубым нарушением 
соответствующего пункта и приложения к этому договору без участия 
Турции, взявшей на себя вопрос территориальной безопасности Нахчывана 
на условиях, указанных в этом договоре.
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1920-1921-ci illərdə Cənubi Qafqazda sovet 
hakimiyyətinin qurulmasından sonra əvvəlki 
dövlətlərin dövründə mövcud olmuş sərhədlərə 
dövlət sərhədləri kimi deyil, bu sərhədlərə inzi-
bati bölgü məsələləri mövqeyindən yanaşılmış-
dır.

1922-ci ildə Sovet Rusiyası Cənubi Qafqaz 
Respublikalarından Zaqafqaziya Sovet Federativ 
Respublikasını təşkil etdikdən sonra regionun si-
yasi, iqtisadi və inzibati baxımından birləşdiril-
məsi məsələsinə xüsusi diqqət yetirməyə başlanıl-
dı. Bu zaman inzibat-ərazi bölgüsünün aşağıdakı 
əsas məqamları diqqətə alınmağa başlanıldı: 1) 
Sənayenin mərkəzləşdirilməsi, 2) Mədəniyyətin 
mərkəzləşdirilməsi, 3) Əhalinin sənaye mərkəzli 
məntəqələrə yığılması, 4) Məlumat yollarının is-
tiqamətləri və xarakteri, 5) Əhalinin sayı, 6) Əha-
linin etnik tərkibi [1, s.182]. Bu bəndlərdən də 
aydın olduğu kimi Sovet hakimiyyətinin yeritdi-
yi siyasətin əsasını iqtisadiyyat məsələləri təşkil 
edirdisə, sonuncu yerdə bu bölgə əhalisinin etnik 
baxımından birləşdirilməsinə yönəlmişdir. Bu da 
bir sıra hallarda narazılıqlara gətirib çıxarmışdır. 
Bunu biz aşağıda aydın şəkildə Azərbaycan SSR 
ilə Ermənistan SSR arasında sərhədlərin müəy-
yənləşdirilməsində görəcəyik.

1921-ci il avqustun 15-də RKP (b) MK-nın 
Qafqaz bürosu Zaqafqaziya Sovet respublikaları 
arasında sərhədlər məsələsini dinləyərək qərara 
gəldi ki, Azətbaycan, Ermənistan və Gürcüstan 
Xalq Komissarları Soveti və İnqilab Komitəsi-
nin sədrlərinə üç dövlət arasında müəyyənedici 
sərhədlər barədə müqavilə imzalamaları barədə 
təkliflər versin. Ancaq, daha sonra buna oxşar 
müqavilə imzalanmadı. 22 avqust 1922-ci ildə 
Zaqafqaziya Fövqəladə Komissiyası sədrinin 
imzası ilə Azərbaycan SSR, Gürcüstan SSR və 
Ermənistan SSR Fövqəladə Komissiyasına əmr 
daxil oldu ki, əmrin alındığı 24 saat ərzində sərhəd 
zastavalarını, mühafizə və nəzarət məntəqələrini 
aradan qaldırsınlar. Əmrdə göstərildiyi kimi bu 
gündan etibarən xarici sərhədlər İran və Türkiyə 
ilə olan sərhədlər hesab edilməyə başlanmışdır. 
Bu əmrə görə üç Cənubi Qafqaz respublikası 
arasında mövcud olan sərhədlər dövlət sərhəd-
di kimi öz əhəmiyyətini itirdi. 1921-ci ilin iyun 
ayında RK (b) P Qafqaz Bürosunun Plenumu-
nun qərarına görə Zaqafqaziya respublikalarında 
köçərilərin həmin ölkələrin sərhəddindəki otlaq-
lara daxil olmasına icazə verildi. Nəticədə üç Cə-
nubi Qafqaz Respublikasının kəndliləri onun sər-

hədlərində müstəqil hərkət etmək hüququ aldılar. 
Hazırki qərar Zaqafqaziyanın üç respublikasının 
qəzalarının arasında təsərrüfat zəminində, otlaq-
lardan və su mənbələrindən istifadə hüququna 
dair ixtilaflara, narazılıqlara və toqquşmalara sə-
bəb oldu.

Bu mübahisəli məsələləri həll etmək üçün 
1922-ci ilin dekabrında RKP Diyar Komitəsini-
nin Nərimanov, Miyasnikov və Orconikidzenin 
başçılığı altında xüsusi komissiyası yaradıldı. 
Zaqafqaziya Mərkəzi İcraiyyə Komitəsinin Rə-
yasət Heyətinin 5 fevral 1923-cü il tarixli qəra-
rı ilə torpaq, meşə, sudan istifadə məsələsində 
mübahisələri həll etmək üçün qəzaların sərhəd-
dində aşağıdakı tərkibdə Torpaq komissiyası ad-
landırılan komissiya yaradıldı: Sədr S.Kasyan, 
sədr müavini Y.Koçetkov, üzvlər- B.Sturua, S.
Yaqubov, K.Hommerik. Yaradılan bu komissiya 
Azərbaycan SSR və Ermənistan SSR arasındakı 
həmsərhəd bölgələrə birbaşa getməklə sərhəd-
yanı bölgədə əhali arasına otlaqlar, su mənbələ-
ri və digər mübahisəli məsələləri həll etməli idi. 
Zaqafqaziya Mərkəzi İcraiyyə Komitəsinin Rə-
yasət Heyətinin 30 yanvar 1924-cü il tarixli qə-
rarı ilə komissiya “Zaqafqaziya Sovet Sosialist 
Respublikasına daxil olan respublikalar arasında 
torpaq və sudan istifadə ilə bağlı mübahislərin 
həll edilməsi ilə bağlı” komissiya adlandırılmış-
dır. Komissiyanın tərkibinə Zaqafqaziya MİK-in 
üzvlərindən olan sədr, dörd üzv daxil idi. Ko-
missiyanın tərkibinə mütəxəssislər, torpaq böl-
güsünə aid nəzarətçilər və torpaq ölçən şəxslər 
daxil idilər. Bundan başqa Zaqafqaziya Mərkəzi 
İcraiyyə Komitəsinin fəaliyyətdə olan komis-
siyası yerli komissiya yaratdı və onun təkibinə 
Zaqafqaziya MİK tərəfindən təyin edilən sədr 
və hər respublikadan bir nümayəndə daxil idi. 
Bu yerli komissiya tərəfində hazırlanan materi-
allar Zaqafqaziya MİK-in torpaq-meşə-sudan is-
tifadə komissiyasına göndərilir və bundan sonra 
Zaqafqaziya Mərkəzi İcraiyyə Komitəsinin ple-
numunu bu barədə həll edici qərarı qəbul edirdi. 
1927-ci ilin iyununda fəaliyyətdə olan komissiya 
Zaqafqaziya Respublikaları arasında mübahisə-
li məsələləri həll edən komissiyaya çevrildi. Su 
məsələləri ilə bağlı olan komissiya isə Zaqafqazi-
ya su təssərrüfatının tərkibinə birləşdirildi. 

ZSFSR-in Xalq Kənd Təssərrüfatı komissar-
lığının 22 oktyabr 1922-ci il tarixdə hazırladığı 
şəhadətnamədə göstərilirdi: “Azərbaycan SSR-in 
bütün ərazisi 7989105 desyatindir. Göstərilən 
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ümumi sahədən: a) Qazax qəzasında Ermənis-
tan SSR-ə 379984 desyatin, b) Keçmiş Zəngə-
zur qəzasından Ermənistana 405000 desyatin, c) 
Borçalı qəzasından Azərbaycana 79600 desyatin 
ərazi keçmişdir. Beləliklə, Azərbaycan SSR-in 
ərazisi hazırda 7283721 hektardır”. Xalq Kənd 
Təssərrüfatı Komissarlığı torpaq idarəsinin 1920-
1923-cü illər üçün hesabatında qeyd edilir: “Əv-
vəllər Zəngəzur, Cavanşir və Qazax qəzalarının 
sərhədləri daxilində yerləşən və Azərbaycanın 
ixtiyarında olan 150 min hektara qədər olan yay 
otlaqlarının bir hissəsinin indi Ermənistana veril-
məsi ilə bu iki ölkə arasında mübahisəli əraziyə 
daxil oluduğundan, bu səbəbdən otlaq ərazilərə 
köç və geri qayıdan zaman Azərbaycan maldar-
ları böyük çətinliklər yaşayırdılar” [1, s.184]. 
XX əsrin 20-ci illərin sonlarına qədər belə sər-
həd mübahisələri bir tərəfdən Azərbaycan SSR-i 
Qazax, Qubadlı, Cəbrayıl qəzaları, digər tərəfdən 
isə Dilican, Yeni Bəyazid və Dərələyəz rayonları 
arasında ən kəskin şəkildə gedirdi [2, s.210].  

30 noyabr 1925-ci il tarixdə komissiyanın ic-
lasında mübahisəli məsələlərlə bağlı çıxış edən 
M.C.Bağırov yerli komissiyaların fəaliyyətinə 
mənfi qiymət verərək bildirmişdir ki, respublika-
nın ayrı-ayrı qəzalarında torpaq mübahisələrini 
həll edən komissiyanın bir qərarının digər Res-
publikanın maraqlarına zərər vurduğunu bildir-
mişdir. M.C.Bağırov bununla bağlı qeyd etmiş-
dir: “Yuxarıdan göndərilən işçilər bu məsələlərin 
həllinə tərəf tutmaqla yanaşmış, hətta sırf iqtisa-
di, torpaq və otlaq məsələrini guya cinayət xa-
rakteri daşıyan məsələlərə çevirmiş, nəticədə 
Zaqafqaziya orqanları tərəfindən bizim qəzalarda 
banditizim barədə elə bir təəssürat yaranmışdır 
ki, Azərbaycanın qəzalarına qarşı münasibətdə 
ən repressiv addımlar atmaq lazımdır, hətta silah-
lı qüvvələr göndərmək daxil olmaqla, orada olan-
ların hamısı banditdir, bütün hakimiyyət bandit-
lərdən ibarətdir və s.”.

Arxiv materialları göstərir ki, Azərbaycan 
SSR ilə Ermənistan SSR-in ayrı-ayrı rayonları 
arasında baş vermiş sərhəd mübahisələri əksər 
hallarda erməni tərəfinin xeyrinə həll olunurdu. 
Bəzi faktlara nəzər yetirək:

940 desyatin sahəsi olan Çömçə məntəqəsi 
Ermənistan SSR Dilican rayonunun Kulp kəndi 
ilə Azərbaycan SSR-in II Qazax bölgəsinin Şıx-
lı kəndi arasında mübahisəli olmuş, Zaqafqaziya 
MİK-nin xüsusi yerli komissiyasının qərarı ilə 
Ermənistan SSR-in Kulp kəndinə verilmişdir. 

1002 desyatin sahəsi olan Acı məntəqəsi Er-
mənistan SSR Dilican qəzasının Baranlı kəndi ilə 
Azərbaycan SSR-in Qazax qəzasının Qoymaqlı 
kəndi arasında mübahisəli ərazi olmuş və Torpaq 
Komissiyasının 31 oktyabr 1924-cü il qərarı ilə 
bölüşdürülmüş, onun şimal-şərqdə yerləşən 612 
desyatin olan hissəsi Azərbaycan SSR-in Qazax 
qəzasının Qoymaqlı kəndinə, cənub-şərqdə yer-
ləşən 390 desyatin sahə isə Ermənistan SSR-in 
Baranlı kəndinə verilmişdir.

700 desyatin sahəsi olan Qaraçal məntəqəsi 
Ermənistan SSR-in Codkənd kəndilə Azərbaycan 
SSR-in Qazax qəzasının Daşsallahlı kəndi ara-
sında mübahisəli ərazi olmuş, Zaqafqaziya MİK-
in Torpaq Komitəsinin 1926-cı il tarixli qərarı ilə 
Ermənistan SSR-in Codkəndinə verilmişdir.

300 desyatinə yaxın Bağmançala məntəqəsi 
Ermənistan SSR-in Dovek kəndi ilə Azərbaycan 
SSR-in Qazax qəzasının Kəmərli kəndi arasında 
mübahisə predmeti olan bir ərazi olmuş, Torpaq 
Komissiyasının 1923-cü il tarixli birinci qərarı 
ilə Azərbaycan SSR-in Qazax qəzasının Kəmərli 
kəndinə buraxılmışdır. Ancaq, daha sonrakı döv-
rdə Zaqafqaziya Mərkəzi İcraiyyə Komitəsinin 
1925-ci il tarixdə verdiyi qərarı ilə ərazi yuxarıda 
göstərilən kəndlər arasında bölüşdürülmüşdür.   

69 desyatin miqdarında olan sahə Ermənistan 
SSR-in Lalakənd kəndi ilə Azərbaycan SSR-in 
Qazax qəzasının Çaxmaqlı kəndi arasında mü-
bahisəli ərazi olmuşdur. Zaqafqaziya Mərkəzi 
İcraiyyə Komitəsinin xüsusi yerli komissiyası-
nın 8 noyabr 1924-cü il tarixli qərarı ilə yuxarıda 
göstərilən ərazi ESSR ərazisində buraxılmışdır.

753 desyatin sahəsi olan Günəş məntəqəsi ES-
SR-nın Dilican qəzasının Noraşen, Moseskənd 
və Aşağı Qızılbulaq kəndləri ilə Azərbaycan SS-
R-in Qazax qəzasının Qacar və Əlibəyli kəndlə-
ri arasında mübahisəli ərazi olmuş Zaqafqaziya 
MİK-in Torpaq komissiyasının 1925-ci il tarixli 
qərarı ilə bölünmüşdür. Yuxarıda göstərilən əra-
zinin 186,5 desyatin miqdarındakı sahəsi Azər-
baycan SSR-in Qazax qəzasının Qacarlı və Əli-
bəyli kəndlərinə, 566,5 desyatinlik qalan hissəsi 
isə Ermənistan SSR-in adı yuxarıda qeyd olunan 
yaşayış məntəqələrinə verilmişdir. Bu komissi-
yanın qərarı bir daha Zaqafqaziya MİK tərəfin-
dən 18 fevral 1929-cu ildə yenidən qərarlə təsdiq 
olunmuşdur [1, s.184].

Ciddi şəkildə qarşıda duran mübahisəli 
məsələlərdən biri də Şınıx-Ayrım rayonunun əra-
zi və meşələri barədə Ermənistan SSR-in Dilican 
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qəzası ilə Azərbaycan SSR-in Qazax qəzası ara-
sında olan yerdə olmuşdur. Göstərilən bölgənin 
ümumi sahəsi 11659 desyatin miqdarında olmuş-
dur. Bu bölgənin sərhədləri daxilində 4124 nəfər 
türk əhalidən ibarət olan 14 kənd və qəsəbə ol-
muşdur. 28 aprel 1923-cü ildə Zaqafqaziya MİK 
komissiyası tərəfindən qəzaların müəyyən edil-
miş sərhədlərə görə, 14 kənd və qəsəbədən ibarət 
olan bu rayona 48 qışlaq daxil olmuş, bunların 
30 Azərbaycan SSR-in türk əhalisinə, 18 qışlaq 
isə Ermənistan SSR-in Torpaq Komissarlığının 
məlumatına görə bu ölkənin vətəndaşlarına aid 
olmuşdur. 1925-ci ilin oktyabrında Zaqafqaziya 
MİK-nin Torpaq Komis-siyasının xüsusi komis-
siyası qeyd olunan rayonda tədqiqatlar aparmış 
və belə bir nəticəyə gəlmişdir ki, bütün narazı-
lıqların və mübahisələrin Şinix-Ayrım rayonun-
da olmasının səbəbi ona görədir ki, Zaqafqaziya 
MİK Komissiyası 1923-cü il 28 aprel tarixli qəra-
rında sərhədlər müəyyən olunarkən təbii sərhəd-
lərlə möhkəmləndirilməmişdir.

Qeyd etmək lazımdır ki, Azərbaycan SSR-in 
Torpaq Komissarlığında hazırki komissiyanın 
qəbul etdiyi qərarın nəticələri obyektiv bir şəkil-
də müzakirə obyekti olmuşdur. Torpaq Komissi-
yasının 30 noyabr 1925-ci il tarixli İclasda çıxış 
edən zaman D.Bünyadzadə aşağıdakıları bildir-
mişdir: “Komissiyanın protokolunu mən özüm 
oxumuşam, burada göstərilir ki, 4000 desyatin 
meşə sahəsi həqiqətən müəyyən hissəsi Ermənis-
tan SSR-ə və bir o qədər hissəsi də Azərbaycan 
SSR-ə aid olmuşdur. Həmin meşənin Azərbay-
candan Ermənistana daxil olan hissəsində müsəl-
manlar məskunlaşıblar, burada meşə sahəsi çox 
yaxşıdır, digər rayonda isə ermənilər yaşayırlar, 
bu ərazi Azərbaycan ərazisinə daxildir və burada 
meşə sahəsi yaxşı deyil. Komissiyanın özünün 
hazırladığı layihənin mahiyyəti odur ki, ən yaxşı 
meşə sahəsinin olduğu rayon Ermənistan SSR-ə 
birləşdirilsin, meşə sahəsinin pis olduğu rayon isə 
Azərbaycan SSR-ə verilsin, bununla həm bizim 
üçün həm də ermənilər üçün rüsvayçılıq yaranır, 
ona görə ki, keçirilmiş rəy sorğusuna görə erməni 
əhali Azərbaycanın tərkibinə qatılmaq istəmədi-
yini bildirmişdir, həmçinin eyni tərkibli sorğuda 
türk əhalidə Ermənistan SSR-ə qatılmaq fikrin-
də olmadığını bildirmişdir. Burada kimə təxribat 
yaratmaq şərait lazımdır ki, iki xalq öz araların-
da düşmənçilik etsinlər. Mən belə düşünürəm ki, 
belə vəziyyət nə Azərbaycana nə də Ermənistan 
SSR-ə lazımdır. Xırda bir ərazinin Azərbaycana 

və yaxud Ermənistana keçməsinin elə bir əhəmiy-
yəti yoxdur. Qoyaq bu belə də qalsın, bu komis-
siyaya rəhbərlik edən Onanovu bir çox yoldaşlar 
daşnak adlandırırlar və mənim fikrimcə burada 
heç nəyi gizlətmək lazım deyil, mən fikirləşirəm 
ki, belə təxribatçı hərəkətin məqsədi azərbaycan-
lılarla ermənilər arasında problem yaratmaqdır”.

1927-ci il yanvarın 11-də S.Kasyanın sədrliyi 
ilə Zaqafqaziya MİK-nin Torpaq Komissiyası-
nın iclasında Azərbaycan tərəfinin müəyyən et-
diyi torpaq komissiyasının işində bir sıra mənfi 
faktlara baxmayaraq Xalq Komissarları arasında 
razılaşma əldə edildi. Ermənistan SSR Kənd Təs-
sərrüfatı komissarı A.Erzikyan və Azərbaycan 
SSR Torpaq komissarı D.Bünyadzadə arasında 
1925-ci ilin sentyabrında Qazax qəzasının Şı-
nıx-Ayrım mahalının tədqiqi üzrə komissiyanın 
təklif etdiyi Ermənistan hökumətinin təkliflərini 
əks etdirən təklif Zaqafqaziya Mərkəzi İcraiyyə 
Komitəsinin 18 fevral 1929-cu il tarixli qərarı ilə 
təsdiq edilmişdir. Qəbul olunmuş qərara görə təs-
diq edilmişdir ki, Ermənistan SSR Dilican rayo-
nu Şınıx-Ayrım rayonunun 4000 desyatin sahəsi 
olan torpaq ərazisini Azərbaycan SSR-in Qazax 
rayonuna verir. Bunun əvəzində isə Azərbaycan 
SSR Ermənistan SSR-in Başkənd kəndinə 3485 
desyatin ərazini o şərtlə verirdi ki, Başkənd Er-
mənistan SSR-in Dilican rayonu ilə əlaqəsi ol-
sun. Beləliklə, Başkənd kəndinin erməni əhali-
sinə dəhliz verilirdi ki, erməni əhalisi Ermənistan 
SSR ilə yenidən əlaqə saxlaya bilsin. Eyni za-
manda qərarda göstərilirdi ki, Başkənd kəndinin 
əhalisinin əlavə ehtiyaclarının Azərbaycan SS-
R-in Qazax rayonunun Şınıx-Ayrım rayonunun 
torpaqları hesabına təmin edilməsi göstərilirdi.

Yuxarıda göstərilənlərdən başqa, 3104 desya-
tin və 577 nəfərdən ibarət olan Qazax rayonunun 
Sofulu, Bərxudarlı və Yuxarı Əskipara kəndləri-
nin Dilican qəzasının tərkibidə qalmasının mə-
lum olması da mübahisələrə səbəb olmuşdur. Bu 
kəndlər Azərbaycan SSR-in Qazax rayonunun 
inzibati sərhədlərinə daxil olsada, həmin kəndlə-
rin rayondan ayrı adda-budda göstərildiyi məlum 
olmuşdur. 19-20 iyul 1929-cu ildə Zaqafqaziya 
Mərkəzi İcraiyyə Komitəsinin yerli komissiyası-
nın iclasında belə bir qərar qəbul olunmuşdur ki, 
adda-buddalığın ləğv edilməsinin tək mümkün 
və məqsədə uyğun yolu bu üç kəndin Ermənis-
tan SSR-ə verilməsi hesab edilmişdir. Bu qərarla 
həmçinin Qazax rayonunun Xeyrumlu kəndinin 
əhalisi az-26 təsərrüfatdan yəni Dilican rayonu-

Aslan İbrahimov
Ermənistan SSR-in Azərbaycan SSR əraziləri hesabına sərhədlərini genişləndirmə siyasətinin bəzi məsələlərinə dair
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nun Hunan Xeyrumlu kəndinin təsərrüfat sayın-
dan az olduğu üçün bu kənd də birləşdirilmiş və 
bununla Xeyrumlu kəndi Ermənistan SSR Dili-
can rayonunun idarəsinə verilmişdir [1, s.186].

Ümumilikdə, Zaqafqaziya Komissiyasının 
1928-ci il məruzəsindən də göründüyü kimi, 
Zaqafqaziya Federasiyasının Azərbaycan SSR ilə 
Ermənistan SSR arasındakı torpaq mübahisələ-
rində Azərbaycan SSR keçmiş Qazax qəzasının 
ümumi yaylaqlarının 75904 desyatin yararlı və 
79208 desyatin yararsız ərazisi Ermənistan SS-
R-ə verilmişdir. Bunun nəticəsində Qazax ra-
yonunun əhalisinin yaylaqlarının sahəsi 50 faiz 
miqdarında azalmışdır.

Azərbaycan SSR-in Qubadlı qəzası ilə Er-
mənistan SSR-in Zəngəzur qəzası sərhəddi üzrə 
Dığ rayonunun 9 məntəqəsində 1062,25 desyatin 
ərazi üzrə mübahisə yaranmış, Zaqafqaziya MİK 
kiçik rəyasət heyətinin yekdilliklə qəbul etdiyi 7 
noyabr 1928-ci il tarixli qərarı ilə mübahisəli əra-
zilərin 361,3 hektarı Zəngəzur qəzasına, 703,96 
hektarı Qubadlı qəzasına keçmişdir.   

Zaqafqaziya MİK-nin 18 fevral 1929-cu il 
tarixli qərarı ilə Azərbaycan SSR-in Cəbrayıl 
qəzasının Nüvədi, Eynadzor və Tuqut kəndlə-
ri Ermənistan SSR-in Meğri rayonunun inzibati 
idarəçiliyinə verilmişlər. Həmin qərar ilə həmçi-
nin Cəbrayıl qəzasının türklərdən ibarət olan 21 
kəndin Ermənistan SSR Zəngəzur qəzasına veril-
məsi ləğv edilmiş və yuxarıda adı qeyd olunan 
kəndlər Azərbaycanın tərkibində saxlanılmışdır.

1921-ci ildə imzalanmış Qars müqaviləsinə 
görə Ermənistan SSR Naxçıvanı Azərbaycan SS-
R-in tərkib hissəsi kimi tanıdığına baxmayaraq, 
Naxçıvana olan iddialarından əl çəkməmişdir. 
Müqavilənin imzalanmasından az sonra Ermə-
nistan SSR Naxçıvan MSSR-in bəzi ərazilərinin 
ondan qoparılaraq öz ərazisinə birləşdirilməsinə 
nail ola bilmişdir. Qars müqaviləsinin müva-
fiq maddələrinə görə Naxçıvanın ümumi səhəsi 
5988 km2 təşkil etmişdir [3, s.250]. Ancaq Azər-
baycan SSR-in Xalq Torpaq Komissarlığının 
29 dekabr 1923-cü il tarixli 7480 saylı teleqra-
mında Azərbaycan SSR Xalq Komissarları So-
veti qarşısında Qars müqaviləsi ilə Zaqafqaziya 
Respublikaları ilə Türkiyə arasında imzalanmış 
və təsdiq edilmiş Ermənistan SSR ilə Naxçıvan 
sərhəddi barədə məsələ qaldırmışdır. Teleqram-
da qeyd edilirdi ki, Naxçıvan MSSR-in Qur-
dqulaq, Horadiz, Xaçik, Ağbin, Arxac, Almalı, 
Dağalmalı, İtqıran, Sultanbəy və ona yaxın olan 

otlaqlar suayrıcı yüksəkliklər və Qorçıvan kəndi 
hazırda Ermənistan SSR tərəfindən tutulmuşdur. 
1926-cı ildə Zaqafqaziya MİK Azərbaycan SSR 
MİK-dən istmişdir: “Naxçıvan diyarı ilə Ermə-
nistan SSR arasındakı inzibati-təssərrüfat sər-
hədləri əvvəllər hansısa müqavilə ilə müəyyən 
edilmişdir”. Bu sorğu ilə əlaqədar olaraq Azər-
baycan MİK 4 dekabr 1926-cı ildə və Naxçıvan 
MSSR 29 dekabr 1926-cı ildə məlumat vermişlər 
ki, qeyd edilən respublikalar arasındakı sərhəd-
lər Qars müqaviləsi ilə müəyyən edilmişdir. 12 
mart 1927-ci ildə Azərbaycan SSR MİK qərara 
aldı ki, Zaqafqaziya MİK-dən Azərbaycan SSR, 
Ermənistan SSR, Gürcüstan SSR-in Türkiyə ilə 
imzaladığı və qeyd olunan müqavilənin 5 mad-
dəsi, 3-cü əlavəsinə görə Naxçıvan MSSR ilə 
Ermənistan arasında sərhədlərin mökəmləndiril-
məsi haqqında əmr verməsini istəsin [4, s.36]. 
Bütün bunlara baxmayaraq, Zaqafqaziya Mərkə-
zi İcraiyyə Komitəsinin 18 fevral 1929-cu il ta-
rixli qərarı ilə heç bir əsas olmadan Naxçıvanın 
qarantiyasını öz üzərinə götürmüş Türkiyənin iş-
tirakı və razılığı olmadan Naxçıvanın sərhədləri 
dəyişdirilmiş və onun yuxarıda göstərilən 9 kən-
di, həmçinin Ordubad qəzasının Qorçuvan kəndi 
və Kilid kəndinin bir hissəssi ilə birlikdə Ermə-
nistan SSR-ə verilmişdir. Zaqafqaziya MİK-in 5 
mart 1932-ci il tarixli qərarı ilə Şərur qəzasının 
Sədərək və Kərki kəndlərinin ətrafındakı ərazilə-
rin bir hissəsi Ermənistan SSR-ə keçmişdir [5, 
s.314-315]. Yuxarıda göstərilən Naxçıvan MR-
in Ermənistan SSR-ə verilmiş kəndlərin ümu-
mi səhəsi 658,4 km2 təşkil etmişdir. Nəticədə 1 
yanvar 1933-cü ilin məlumatlarına görə Naxçı-
van MSSR-in ümumi sahəsi 5329,6 km2 təşkil 
etmişdir [6, s.9]. Bütün bu addımlar Moskva və 
Qars müqavilələri ilə müəyyən olunmuş Naxçı-
vanın statusu və sərhədləri haqqındakı şərtlərin 
pozulması demək idi. 

Beləliklə, Zaqafqaziya Sovet Federativ So-
sialist Respublikasının yaradılmasından sonra 
onun tərkibinə daxil olan Azərbaycan SSR, Er-
mənistan SSR, Gürcüstan SSR arasında sərhəd 
bölgələrdəki vəziyyətlə bağlı narazılıqlar yaran-
dı. Bu zaman əsas narazılıq Azərbaycan SSR ilə 
Ermənistan SSR arasında idi. Həmsərhəd böl-
gələrdə baş verən torpaq, su və digər narazılıqları 
aradan qaldırmaq üçün mərkəzi və yerli komis-
siyalar yaradıldı. Ermənilərin maraqlarına cavab 
verən komissiyaların qərəzli fəaliyyəti nəticəsin-
də Azərbaycan SSR XX əsrin 20-ci illərində bir 
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sıra ərazilərini Ermənistana SSR-ə verməyə məc-
bur edildi.
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Annotasiya. Məqalədə müasir dövrdə Azərbaycan ədəbiyyatı klassiklərinin 
əsərlərinin nəşrinə hazırlıq məsələləri araşdırılır. Burada dahi mütəfəkkir Ni-
zami Gəncəvinin əsərlərinin nəşri nümunə kimi göstərilir. Şairin Azərbaycan 
Milli Elmlər Akademiyasının “Elm” nəşriyyatında çap olunmuş əsərlərinin fi-
loloji tərcümələri, yaradıcılığına həsr olunmuş monoqrafiyalar, ümumiyyətlə, 
Nizamişünaslıq sahəsində aparılan araşdırmaların nəşri və s. haqqında da mə-
lumat verilir. Prezident İlham Əliyevin 5 yanvar 2021-ci il tarixli “Azərbaycan 
Respublikasında 2021-ci ilin “Nizami Gəncəvi İli” elan edilməsi haqqında” 
Sərəncamı həm dövlətimizin milli irsə verdiyi dəyərin parlaq ifadəsi, həm də 
xalqımızın möhtəşəm ədəbi sərvətlərinin zənginliyini bütün dünyaya bir daha 
nümayiş etdirmək baxımından çox əhəmiyyətlidir. Buna görə də ustad şairimiz 
Nizami Gəncəvinin həyat və yaradıcılığına dair nəşrlərin kitabşünaslıq baxı-
mından araşdırılması qarşıda duran mühüm məsələlərdəndir.

Thematic and typo-logical analysis of the scientific 
publications about the great Azerbaijani poet Nizami 
Ganjavi’s heritage
Abstract. The article explores the issues of preparation for publication of works 
of the classics of Azerbaijan literature in the modern period. As an example, the 
article cites the publication of the works of the great poet Nizami Ganjavi. In-
formation was also provided on the philological translations of the poet’s works 
published by the “Elm” (“Science”) publishing house of the National Academy 
of Sciences of Azerbaijan, and monographs dedicated to his work.The Decree 
of President Ilham Aliyev dated January 5, 2021 “On the declaration of 2021 
as the “Regular Ganjavi Year” in the Republic of Azerbaijan” is both a bright 
expression of the value our state attaches to the national heritage, and in terms of 
once again demonstrating the richness of the great literary wealth of our people 
to the whole world. is very important. Therefore, the study of publications on 
the life and work of our master poet Nizami Ganjavi from the point of view of 
bibliography is one of the important issues ahead. A certain experience has been 
accumulated in the field of collecting, studying, researching and publishing the 
works of classics in Azerbaijan. From this point of view, the activities of the 
National Academy of Sciences and the publishing house “Elm” in the direction 
of studying, researching and promoting  Nizami Ganjavi’s he literary heritage 
are perfectly fine.

Тематико-типологический анализ научных 
публикаций о наследии гениального 
Азербайджанского поэта Низами Гянджеви
Aннотация. В статье рассматриваются вопросы подготовки к изданию 
произведений классиков азербайджанской литературы в современный 
период. Здесь в качестве примера приводится издание произведений 
гениального мыслителя Низами Гянджеви. Филологические переводы 
произведений поэта, опубликованные в издательстве «Элм» («Наука») 
Национальной Академии Наук Азербайджана, монографии, посвященные 
его творчеству, издание исследований в области систематики в целом и 
др. В ней также предоставляется информация о Распоряжении Президента 
Ильхама Алиева от 5 января 2021 года «Об объявлении 2021 года в 
Азербайджанской Республике «Годом Низами Гянджеви» очень важно как 
с точки зрения яркого выражения ценности, которую наше государство 
придает национальному наследию, так и с точки зрения еще раз 
продемонстрировать всему миру богатство великих литературных богатств 
нашего народа. Поэтому изучение публикаций о жизни и творчестве 
нашего мастера слова Низами Гянджеви с точки зрения книговедения 
является одним из важных вопросов.
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Giriş: Əsl sənət əsərlərinin dəyəri əsrlər keçsə 
də öz heç vaxt azalmır, əksinə, nəsillərin mənəvi 
tərbiyəsində, bədii-estetik zövqünün formalaş-
masında əvəzsiz rola malik olur. Tarixin ayrı-ayrı 
mərhələlərində yaradılan mənalı-məzmunlu ədə-
bi əsərlər zaman keçdikcə klassik incilərə dönür, 
milli söz sənəti ilə yanaşı dünya ədəbiyyatını 
zənginləşdirir, bəşəriyyətin sərvətinə çevrilir. Elə 
buna görə də keçmiş dövrlərdə yazılmış ədəbi 
şedevrlər çağdaş ədəbiyyatın özülünü möhkəm-
ləndirir, eləcə də söz yaradıcılığının gələcək inki-
şafinın istiqamətlərini milli köklərə bağlanmaqla 
müəyyənləşdirir. 

Ulu öndər Heydər Əliyev klassik ədəbiyyat-
dan danışarkən demişdir: “Ədəbiyyatı, mədəniy-
yəti, bədii əsərləri, yüksək incəsənət əsərlərini 
yaradan insanlar həmişə fədakar olurlar. Onlar 
fitri istedadı ilə bərabər fədakar olmasalar, böyük 
sənətkar da ola bilməzlər. 

Siz gənclər bunu bilirsiniz, amma daha də-
rindən bilməlisiniz ki, ən qədim dövrlərdən bizə 
gəlib çatmış, indi fəxr etdiyimiz ədəbiyyat əsər-
lərinin - Nizaminin, Nəsiminin, Füzulinin, Vaqi-
fin, Mirzə Fətəli Axundovun, yaxud digərlərinin 
əsərlərinin heç birisi asanlıqla yaranmayıb. Heç 
də hamı bilmir ki, bu əsərlərin yaranması üçün 
onlar nə qədər zəhmət, əziyyət çəkiblər, nə qədər 
fədakarlıq göstəriblər” [1]. 

Əsas mətn: Professor İsmayıl Vəliyevin yaz-
dığı kimi, klassik bədii əsərlər çapa müəlliflərin 
iştirakı olmadan hazırlandığına görə redaktorla-
rın məsuliyyətini xeyli artırır. Klassik ədəbiyya-
tın araşdırılması, tədqiqi, öyrənilməsi, nəşrə ha-
zırlanması istər texniki, istərsə də bədii tərtibatı 
baxımından çoxlu zəhmət, spesifik bilik, xüsusi 
ustalıq, təcrübə, qayğı, diqqət tələb edən işdir 
[11, s.109]. 

Klassik ədəbi irsin nəşrindən bəhs edən pro-
fessor Əziz Mirəhmədovun fikirləri bu mənada 
diqqətəlayiqdir: “Fəlsəfi və sosioloji, estetik və 
etik, tənqidi və pedaqoji, dini və mifoloji, fikrin 
obrazlı vəhdətdə, üzvi sintezdə ifadəsi kimi mey-
dana çıxmış klassik Azərbaycan ədəbiyyatına bü-
tün dünya ensiklopedik mahiyyətli baxır. O, eyni 
zamanda orta əsrlərin çox mühüm hadisələrini 
əks etdirən, tarixi şəxsiyyətlər haqqında mötəbər 
məlumat verən, elə ona görə də böyük elmi-ta-
rixi, elmi-idrak əhəmiyyətli məxəzdir”. 

Sovet hakimiyyəti illərində Azərbaycan Elm-
lər Akademiyası nəşriyyatının Nizami nəşrləri

1938-ci il iyul ayının 25-də Azərbaycan KP 

MK “Böyük Azərbaycan şairi Nizami Gəncəvi-
nin anadan olmasının 800 illiyinin bayram edil-
məsi haqqında” qərar qəbul etmişdi.

1940-cı ildə SSRİ Elmlər Akademiyası Azər-
baycan Filialının Nizami adına Dil və Ədəbiyyat 
İnstitutunun elmi ictimaiyyətə təqdim etdiyi “Bö-
yük Azərbaycan şairi Nizami: epoxası – həyatı 
– yaradıcılığı” adlı sanballı monoqrafiya xüsusi 
maraq doğurur. Nəfis tərtibatlı bu kitabın müəllifi 
görkəmli şərqşünas alim, professor Yevgeni Ber-
telsdir. Kitab SSRİ Elmlər Akademiyası Azər-
baycan Filialı Prezidiumunun sərəncamı ilə çap 
edilmişdir. Əsərin Azərbaycan dilinə tərcüməçisi 
Zahid Abdullayev, nəşrin redaktoru Arif Dadaş-
zadədir [2]. 

Professor Yevgeni Bertels kitaba 4 iyun 1939-
cu il tarixli “Müqəddimə”də yazır: “Bu kiçik əsər 
öz qarşısına çox sadə bir vəzifə qoymuşdur. Bu 
vəzifə Azərbaycan ədəbiyyatı ilə yaxşı tanış ol-
mayan bu böyük şairin kim olduğunu, necə bir 
şəraitdə yaşayıb yaratdığını, yaradıcılığının bö-
yük bədii əhəmiyyətini və onun dünya ədəbiyyatı 
qarşısındakı böyük xidmətlərini anlatmaqdır. La-
kin bu vəzifə nə qədər sadə olsa da, onu yerinə 
yetirmək çox da asan deyil, çünki ancaq tədqiq 
olunmuş, düzgün elmi təhlildən keçirilmiş bir şey 
haqqında sadə dil və sadə ifadə ilə əsər yazmaq 
olar” [2, s.6]. 

Müəllifin ön sözdə daha sonra vurğuladığı 
kimi: “Bu kitab oxucunun diqqətini Nizamiyə 
cəlb edərək, onun gözəl əsərləri ilə yaxından ta-
nış olmaq zərurətini oxucuya anlada bilsə, kita-
bın vəzifəsi yerinə yetirilər, kitab faydalı və la-
zımlı olar” [2, s.7]. 

Göy rəngli, qalın cildli, zərif illüstrasiyalı nəş-
rin bədii tərtibatı ordenli rəssam Rüstəm Muf-
tafayevə və rəssam Lətif Kərimova məxsusdur. 
Kitab Elmlər Akademiyası Azərbaycan Filialı 
nəşriyyatında nəşrə hazırlanmış, Azpoliqrafın 
“Qızıl Şərq” mətbəəsində 150 səhifə həcmində, 
3150 nüsxə tirajla çap edilmişdir.

Qeyd edək ki, Yevgeni Bertelsin “Böyük 
Azərbaycan şairi Nizami: epoxası – həyatı – ya-
radıcılığı” adlı kitabı həmin kitabı 2017-ci ildə 
“Təhsil” nəşriyyatında yenidən işıq üzü görmüş-
dür. Mədəniyyət və Turizm Nazirliyinin (indiki 
Mədəniyyət Nazirliyinin) dəstəyi ilə çap olunan 
nəşrə Xalq yazıçısı Elçin “Ön söz” yazmışdır.

1941-ci il aprel ayının 29-da Azərbaycan KP 
MK-nın büro iclasının qərarı ilə Nizami Gən-
cəvinin anadan olmasının 800 illik yubileyinin 
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keçirilməsinin rəsmi tarixi müəyyənləşdirilmiş, 
təntənəli tədbirin 16 oktyabr 1941-ci  ildə təşki-
li qərara alınmışdı. İkinci Dünya müharibəsinin 
başlanması tədbirlər planını dəyişdirsə də, 19 
oktyabr 1941-ci ildə – Leninqrad (Sankt-Peter-
burqun) şəhərinin blokadasının 42-ci günündə 
Dövlət Ermitajında Nizaminin 800 illik yubile-
yinin qeyd olunması Azərbaycanın dahi şairinə 
verilən yüksək dəyərin təzahürü, dərin hörmət və 
ehtiramın təcəssümü idi. Belə mədəni tədbirlərin 
elmi nəticəsi olaraq SSRİ EA Azərbaycan filia-
lı, o cümlədən Nizami adına Ədəbiyyat İnstitu-
tu mütəfəkkir şairimizin həyat və yaradıcılığına 
həsr edilmiş kitablar hazırlayıb nəşr etdirmişdir.

Müharibədən sonra Nizaminin yubileyinə 
hazırlıq işləri daha da genişlənmiş, 1947-ci ildə 
Azərbaycan SSR EA Nizami adına Ədəbiyyat 
İnstitutu “Nizami Gəncəvi” adlı məqalələr məc-
muəsini nəşr etdirmişdir.

1947-ci ildə Azərbaycan SSR EA Nizami 
adına Ədəbiyyat İnstitutu eyni zamanda Nizami 
Gəncəvinin “İqbalnam” əsərini çapdan buraxdır-
mışdır. Kitabın tərtibçisi F.Babayev, redaktoru 
Y.Bertelsdir. Mətni fars dilində olan bu nəşr 234 
səhifədən ibarətdir, tirajı isə 2000 nüsxədir. 

Azərbaycan SSR EA Nizami adına Ədəbiyyat 
İnstitutunun nəşrə hazırladığı üçcildlik “Azər-
baycan ədəbiyyatı” Azərbaycan Elmlər Akade-
miyası Redaksiya-Nəşriyyat Şurasının qərarı ilə 
çap olunmuş nəşrlər arasında müstəsna yer tutur. 
Azərbaycan SSR Elmlər Akademiyası nəşriyya-
tında işıq üzü görmüş bu irihəcmli fundamental 
nəşr çoxsaylı alimlər ordusunun uzunmüddətli 
zəhmətinin mükəmməl bəhrəsi kimi bu gün də öz 
dəyərini saxlayır. Nəşrin ümumi redaksiya heyə-
tinə Səməd Vurğun, Mirzə İbrahimov, Məmməd 
Arif Dadaşzadə daxildir. 

1960-cı ildə çapdan çıxmış 592 səhifəlik (37 
çap vərəqi həcmində) I cildin redaktorları isə Hə-
mid Araslı, Mirzağa Quluzadə, Məmməd Cəfər 
Cəfərovdur. Tirajı 20 min nüsxədən ibarət olan 
üçcildliyin I cildi Azərbaycan ədəbiyyatının ən 
qədim dövrlərdən XVIII əsrin sonuna qədərki 
mərhələsini əhatə edir. Cildin 106-194-cü sə-
hifələrində verilmiş “Nizami Gəncəvi” oçerkinin 
müəllifi Məmməd Mübariz Əlizadədir.

1966-cı ildə Azərbaycan Elmlər Akademiya-
sı Yaxın və Orta Şərq Xalqları İnstitutu Əli Аb-
bаsоvun “Nizаmi Gəncəvinin “İsgəndərnаmə” 
pоеmаsı” monoqrafiyasını nəşrə təqdim etmiş-
dir. Azərbaycan Elmlər Akademiyası Redaksi-

ya-Nəşriyyat Şurasının qərarı ilə çap olunmuş 
əsərin redaktoru professor Həmid Araslıdır. 
Azərbaycan Elmlər Akademiyası Nəşriyyatında 
hazırlanmış həmin kitab Azərbaycan Respublika-
sı Nazirlər Soveti yanında Mətbuat Komitəsinin 
“Elm” mətbəəsində qalın cilddə 200 səhifə həc-
mində, 1300 nüsxə tirajla çapdan buraxılmışdır.

Azərbaycan Elmlər Akademiyası Nizami adı-
na Ədəbiyyat İnstitutunun tövaiyəsi və Azərbay-
can Elmlər Akademiyası Redaksiya-Nəşriyyat 
Şurasının qərarı ilə çap olunmuş “Şərq ədəbiy-
yatında “Xosrov və Şirin” mövzusu” kitabının 
müəllifi filologiya elmləri doktoru Qulamhüseyn 
Beqdelidir. 1970-ci ildə “Elm” nəşriyyatında 
çapdan buraxılmış bu sanballı monoqrafiyanın 
redaktoru filologiya elmləri doktoru, professor 
Mirzağa Quluzadədir. Qalın cildli kitabın həcmi 
372 səhifə, tirajı 5000 nüsxədir.

“Elm” nəşriyyatı 1979-cu ildə Azərbaycan 
Elmlər Akademiyasının müxbir üzvü, professor 
Azadə Rüstəmovanın (R.Azadə) “Nizami Gən-
cəvi (həyatı və sənəti)” monoqrafiyasını çapdan 
buraxmışdır. Əsər Azərbaycan Elmlər Akademi-
yası Redaksiya-Nəşriyyat Şurasının qərarı ilə çap 
olunmuşdur. Kitabın redaktoru akademik Mirzə 
İbrahimovdur. Annotasiyada qeyd olunur ki, bu 
nəşrin hazırlanması Azərbaycan KP Mərkəzi 
Komitəsinin xalqımızın dahi şairi Nizami Gən-
cəvinin ədəbi irsinin öyrənilməsi, nəşri və təbli-
ğini yaxşılaşdırmaq tədbirləri haqqında 5 yanvar 
1979-cu il qərarı ilə səsləşir. Azərbaycan Dövlət 
Nəşriyyat, Poliqrafiya və Kitab Ticarəti İşləri 
Komitəsinin mətbəəsində 9350 nüsxə tirajla bu-
raxılmış qalın cildli kitab 212 səhifədən ibarətdir. 
Kitabın sonunda əsərin ingilis dilində xülasəsi 
verilmişdir.

1979-cu ildə “Elm” nəşriyyatının təqdim et-
diyi nəfis nəşrlərdən biri də Qasım Cahaninin 
“Azərbaycan ədəbiyyatında Nizami ənənələri 
(XII-XVII)” kitabıdır. Monoqrafiya Azərbaycan 
Elmlər Akademiyası Nizami adına Ədəbiyyat 
İnstitutunda nəşrə hazırlanmış, EA-nın Redaksi-
ya-Nəşriyyat Şurasının qərarı ilə çap olunmuşdur. 
Cəmi 204 səhifədən ibarət olan və 3240 nüsxə ti-
rajla buraxılan bu qalın cildli kitabın redaktoru 
filologiya elmləri doktoru İmamverdi Həmidov-
dur. 

Dahi şairimizin 840 illik yubileyi ərəfəsin-
də şərqşünas akademik Aqafangel Krımskinin 
uzun illər arxivdə qalan “Nizami və müasirləri” 
(“Низами и его современники”) monoqrafi-
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yası Azərbaycan Elmlər Akademiyası Nizami 
adına Ədəbiyyat İnstitutunda nəşrə hazırlanmış-
dır. Əsər EA-nın Redaksiya-Nəşriyyat Şurasının 
qərarı əsasında akademik Ziya Bünyadov və fi-
lologiya elmləri doktoru Qəzənfər Əliyevin re-
daktəsi ilə 1981-ci ildə “Elm” nəşriyyatında rus 
dilində çapdan buraxılmışdır. Nəşrə Qəzənfər 
Əliyev “Akademik A.Y.Krımski və onun “Niza-
mi və müasirləri” (Академик А.Е.Крымский и 
его сочинение “Низами и его современники”)” 
adlı geniş ön söz yazmışdır. Azərbaycan Dövlət 
Nəşriyyat, Poliqrafiya və Kitab Ticarəti İşləri 
Komitəsinin mətbəəsində 10000 nüsxə tirajla çap 
edimiş kitabın həcmi 488 səhifədir.

Ümumiyyətlə, sovet dövründə Nizami Gəncə-
vinin həyat və yaradıcılığı ilə bağlı Azərbaycan 
Elmlər Akademiyasının nəşriyyatında işıq üzü 
görmüş 4 monoqrafiyanın ümumi həcmi 65 çap 
vərəqi, tirajı isə 13800 nüsxə olmuşdur.

Nizami əsərlərinin filoloji tərcümələri
1980-ci illərin əvvəllərində Azərbaycan Elm-

lər Akademiyası Nizami adına Ədəbiyyat İns-
titutu tərəfindən Nizami Gəncəvinin 840 illik 
yubileyi münasibəti ilə şairin əsərlərinin filoloji 
tərcüməsinin nəfis tərtibatla nəşrə hazırlanması 
və “Elm” nəşriyyatında işıq üzü görməsi mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Bu nəşrlər EA-nın Redaksi-
ya-Nəşriyyat Şurasının qərarı ilə çap olunmuşdur. 

Şairin “Sirlər xəzinəsi” poemasının daxil ol-
duğu ilk kitab professor Rüstəm Əliyevin filoloji 
tərcüməsi, izahları, şərhləri və lüğəti ilə 1981-
ci ildə buraxılmışdır. “Giriş”in müəllifi Həmid 
Araslı, nəşrin redaktorları isə Vaqif Aslanov və 
Əziz Mirəhmədovdur. 

Nəşriyyat 1981-ci ildə “Xosrov və Şirin” po-
emasının filoloji tərcüməsini çap etmişdir. Filo-
loji tərcümə, izahlar və qeydlər professor Həmid 
Məmmədzadəyə məxsusdur. “Müqəddimə”nin 
müəllifi Həmid Araslı, kitabın redaktorları Tahir 
Məhərrəmov və Əhmədağa Əhmədovdur.

1981-ci ildə nəşr edilmiş “Leyli və Məcnun” 
poemasının filoloji tərcüməsinin, izahların və 
qeydlərin müəllifi professor Mübariz Əlizadə-
dir. Kitaba akademik Mirzə İbrahimov “Leyli və 
Məcnun” adlı ön söz yazmışdır. Nəşrin redakto-
ru professor Rəhim Sultanov, çapa hazırlayanı 
Ə.Hüseynov, rəyçisi filologiya elmləri doktoru 
Tahir Məhərrəmovdur.

Dahi sənətkarın 1983-cü ildə çapdan çıxmış 
“Yeddi gözəl” əsərinin əvvəlində verilən “İnsti-
tutdan” adlı ön sözdə deyilir ki, klassik və müasir 

mədəniyyətə böyük dövlət qayğısının təzahürü 
olan qərarlara əsasən Nizami irsinin nəşri sahə-
sində xeyli iş görülmüşdür. Azərbaycan və rus 
dillərində filoloji və mənzum tərcümələrinin yeni 
nəşrləri hazırlanmış, onların bir çoxu keçən il 
(1981-ci il nəzərdə tutulur – K.A.) nəfis şəkildə 
çapdan buraxılmışdır.

Daha sonra qeyd olunur ki, təqdim olunan 
kitabda Nizaminin “Yeddi gözəl” poemasının fi-
loloji tərcüməsi verilir. Şairin 800 illik yubileyi 
zamanı tərtib və nəşr edilmiş elmi-tənqidi mətn-
lər silsiləsində “Yeddi gözəl” mətni olmadığına 
və belə bir mətn Azərbaycan SSR Elmlər Akade-
miyasında indi hazırlandığına görə, tərcümə üçün 
məşhur İran nizamişünası Vəhid Dəstgirdinin 
nəşrindəki mətn əsas götürülmüşdür.

Əsərin filoloji tərcüməsi, izahları və qeyd-
ləri professor Rüstəm Əliyevindir. Nəşrin elmi 
redaktoru Əhmədağa Əhmədov, rəyçisi Tahir 
Məhərrəmovdur. Kitabda ön sözü kimi akademik 
Məmməd Arifin “Yeddi gözəl”in mənzum tər-
cüməsinə 1947-ci ildə yazdığı müqəddimə təkrar 
verilmişdir.  

1983-cü ildə nəşr olunmuş “İsgəndərnаmə” 
poemasının “Şərəfnamə” adlı birinci hissəsinin 
filoloji tərcüməsi, izahları və qeydləri professor 
Qəzənfər Əliyevə məxsusdur. Əsərin redakto-
ru filologiya elmləri doktoru, professor Həmid 
Məmmədzadə, rəyçisi isə filologiya elmləri dok-
toru, professor Rəhim Sultanovdur. 

“İnstitutdan” adlı ön sözdə qeyd olunur ki, 
Azərbaycan SSR Elmlər Akademiyası Nizami 
komissiyasının Mətnşünaslıq qrupu “Şərəfnamə” 
tərcüməsində Y.E.Bertelsin vaxtilə bu poemanın 
SSRİ Dövlət mükafatına layiq görülmüş rusca fi-
loloji tərcüməsinə (“Искендернаме”, Баку, 392 
стр.) yazdığı müqəddiməni müəyyən ixtisarla 
tərcümə edib verməyi məqsədəuyğun saymışdır.

“İsgəndərnаmə” poemasının “İqbalnamə” adlı 
ikinci hissəsini isə Vaqif Aslanov filoloji tərcümə 
etmişdir. Əsərə yazılmış izahlar fəlsəfə elmləri 
doktoru Zümrüd Quluzadənin və filologiya elm-
ləri doktoru Vaqif Aslanovundur. Bu hissənin re-
daktoru fəlsəfə elmləri doktoru Əhməd Əminza-
də, rəyçisi isə filologiya elmləri doktoru Əkrəm 
Cəfərdir. “Müqəddimə”nin müəllifi Zümrüd Qu-
luzadədir. “İnstitutdan” adlı ön sözdə vurğulan-
dığı kimi, hər iki əsərin tərcüməsi üçün Nizami 
adına Ədəbiyyat İnstitutu tərəfindən hazırlanıb 
1947-ci ildə çap olunmuş elmi-tənqidi mətn (tər-
tib edənlər Ə.Ə.Əlizadə və F.Babayev) əsas gö-
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türülmüşdür. 
Nizaminin “Lirika” adlı kitabı 1983-cü ildə 

işıq üzü görmüşdür. Tərtib edəni və redaktoru 
Xəlil Yusifov, filoloji tərcümə, şərhlər və qeydlər 
Məmməd Mübariz Əlizadənindir. 

Müstəqillik dövründə “Elm” nəşriyyatının Ni-
zami irsinə töhfələri

Müstəqillik illərində “Elm” nəşriyyatının çap 
məhsulları arasında Nizami Gəncəvinin həyat 
və yaradıcılığı ilə bağlı nəşrlər xüsusi yer tutur. 
Bu baxımdan Azərbaycan EA Tarix İnstitutunun 
Arxeologiya və Etnoqrafiya Sektorunun təqdim 
etdiyi “Nizami və etnoqrafiya” monoqrafiyasının 
nəşri təqdirəlayiq hesab oluna bilər. 1992-ci ildə 
işıq üzü görmüş 280 səhifəlik bu əsərin müəllifi 
Şirin Bünyadovadır. 

1997-ci ildə Vaqif Arzumanlının “Nizami 
Gəncəvinin dünya şöhrəti” kitabı “Azərbaycan 
Ensiklopediyası” Nəşriyyat-Poliqrafiya Birliyi-
nin və “Elm” nəşriyyatının birgə nəşri kimi 2000 
nüsxə tirajla işıq üzü görmüşdür. Azərbaycan 
Elmlər Akademiyası Milli Münasibətlər İnsti-
tutunun çapa təqdim etdiyi 184 səhifəlik həmin 
fundamental monoqrafiyanın redaktoru filologi-
ya elmləri doktoru, professor Teymur Əhmə-
dovdur. Filologiya elmləri doktoru, professor 
Vaqif Arzumanlının “Unudulmaz alim dostum, 
görkəmli şərqşünas Qəzənfər Əliyevin əziz xa-
tirəsinə” epiqrafı ilə başlayan kitabın annotasiya-
sında vurğulanır ki, əsər müəllifin Nizamişünas-
lıq sahəsində apardığı iyirmi illik axtarışlarının 
nəticəsidir [3, s.7].

Sonrakı illərdə isə nəşriyyat Azadə Rüstəmo-
vanın “Nizami və onun poeziya sələfləri” (1999, 
280 s.), “Nizaminin poetikası” (2004, 454 s.), 
Zakir Məmmədovun “Nizaminin fəlsəfi düşün-

cələri” (2000, 84 s.), Teymur Kərimlinin “Niza-
mi və tarix” (2002, 244 s.), Əsgər Sərkaroğlu-
nun “Azərbaycanın peyğəmbərləşən mütəfəkkir 
şairi” (2004, 594 s.), Fərman Rzayevin “Nizami 
Gəncəvi və teatr” (2008, 372 s.) və s. monoqrafi-
yalarını çapdan buraxmışdır.

“Nizami irsi milli müstəqillik dövründə” möv-
zusunda Respublika elmi konfransının material-
ları 2006-cı ildə 88 səhifədən ibarət buraxılmış-
dır. Topluya 10 iyun 2005-ci ildə Azərbaycan 
Milli Elmlər Akademiyası Nizami adına Ədə-
biyyat İnstitutunda təşkil edilmiş elmi məclisə 
təqdim edilmiş məruzələrin tezisləri daxil edil-
mişdir. Toplunun redaktorları Bəkir Nəbiyev və 
Teymur Kərimlidir. 

2019-cu ildə “Elm” nəşriyyatı tərəfindən ha-
zırlanaraq çap olunmuş “Nizami Gəncəvinin 
“Xosrov və Şirin” poemasının şərhi və lüğət (ano-
nim əlyazma)” adlı 88 səhifəlik kitab da diqqəti 
cəlb edir. Kitab AMEA Füzuli adına Əlyazmalar 
İnstitutunun Elmi Şurasının qərarı ilə nəşr olun-
muşdur. Nizaminin “Xosrov və Şirin” poeması 
ilə bağlı, müəllifi bəlli olmayan, təqribən XX əs-
rin 30-40-cı illərinə aid əlyazmanı transliterasiya 
edərək geniş “Ön söz” və altyazılarla nəşrə hazır-
layan Əzizağa Nəcəfzadədir. Kitaba əlavə olunan 
ön sözdə əlyazmanın qələmə alınma tarixi, əsə-
rin yazılma səbəbləri, təxmini müəllifi haqqında 
apardığı elmi araşdırmanın nəticələri açıqlanır 
və əsərin Azərbaycan nizamişünaslığındakı yeri 
haqqında məlumat verilir. Yeni əlyazma Nizami 
Gəncəvinin “Xosrov və Şirin” poemasının Rəsul 
Rza tərəfindən edilən bədii tərcüməsinin ilk va-
riantına yazılan şərhlərdən biridir. Kitab poema-
ya yazılan şərh, əsərdəki tarixi, əfsanəvi adlar və 
coğrafi terminlərin izahı, çətin anlaşılan sözlərin 
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lüğəti olmaqla üç mühüm hissədən ibarətdir.
Qeyd edək ki, Azərbaycanın dahi mütəfəkkir 

şairi Nizami Gəncəvinin anadan olmasının 880 
ilinin tamam olması münasibəti ilə Azərbay-
can Respublikasının Prezidenti İlham Əliyevin 
Sərəncamına əsasən 2021-ci il ölkəmizdə “Niza-
mi Gəncəvi İli” elan edilmişdir. Bununla əlaqə-
dar olaraq “Elm” nəşriyyatında bir sıra kitablar 
çapdan buraxılmışdır.

2021-ci ildə çap edilmiş maraqlı monoqrafiya-
lardan birinin müəllifi dosent Eldar Əmirovdur. 
Rus dilində nəşr edilmiş “Şairlik şöhrətinin köl-
gəsində qalmış mütəfəkkir: Nizami Gəncəvinin 
elmi dünyagörüşü haqqında” (Эльдар Амиров. 
Мыслитель, затменный славой поэта: о 
научном мировоззрении Низами Гянджеви) 
adlı 232 səhifəlik bu əsər Azərbaycan və dünya 
ədəbiyyatının görkəmli nümayəndəsi Nizami 
Gəncəvinin elmi baxışlarının təhlilinə həsr edil-
mişdir. Monoqrafiyanın elmi redaktoru akademik 
Ramiz Mehdiyev, redaktorları akademiklər İsa 
Həbibbəyli və İradə Hüseynova, professor Məm-
məd Əliyev, rəyçisi isə professor İlham Məmmə-
dzadədir. Müəllif monoqrafiyanı yazarkən Niza-
minin əsərlərindən, şairin yaradıcılığı ilə bağlı 
mənbələrdən, elmi tədqiqatlardan və biblioqrafik 
göstəricilərdən istifadə etmişdir [4].

2021-ci ildə işıq üzü görmüş nəşrlərdən biri də 
Azərbaycan Milli Elmlər Akademiyası Mərkəzi 
Elmi Kitabxanasının İnnovativ layihələr və me-
todik təminat şöbəsinin müdiri Səyyarə Məmmə-
dovanın “Nizami Gəncəvi irsinin kitabxanalarda 
təbliği” adlı metodik vəsaitidir. “Nizami Gəncə-
vi İli”nə layiqli töhfə olan nəşrin elmi redaktoru 
AMEA MEK-in baş direktoru, professor Məm-
məd Əliyev, ixtisas redaktoru MEK-in Biblioq-
rafiya şöbəsinin müdiri, Azərbaycan Respub-
likasının Əməkdar mədəniyyət işçisi Xuraman 
İsmayılova, rəyçiləri AMEA-nın Nizami Gən-
cəvi adına Ədəbiyyat İnstitutunun Nizamişünas-
lıq şöbəsinin aparıcı elmi işçisi, filologiya üzrə 
fəlsəfə doktoru, dosent Zəhra Allahverdiyeva və 
Bakı Dövlət Universiteti Elmi Kitabxanasının di-
rektoru, tarix üzrə fəlsəfə doktoru, dosent Nigar 
İsmayılovadır [10; 11].

Nəfis tərtibatla çap edilən 92 səhifəlik meto-
dik vəsaitdə AMEA-nın elmi-tədqiqat institutla-
rının kitabxanalarında Nizami Gəncəvinin 880 
illiyi ilə əlaqədar yubiley tədbirlərinin keçirilmə-
si üsulları və formaları haqqında məlumat veri-
lir. Vəsaitdə “Xəmsə”nin dünya kitabxanalarında 

saxlanılan əlyazmalarına dair materiallar da top-
lanmışdır. Azərbaycanda nizamişünaslığın inki-
şafında xidmətləri olan alimlərin əsərləri haqqın-
da biblioqrafik məlumatların verilməsi metodik 
vəsaitin əhəmiyyətini artırır [10; 11].

Bununla yanaşı, Azərbaycan MEA-nın Me-
marlıq və İncəsənət İnstitutunun “İncəsənət və 
mədəniyyət problemləri” jurnalının (№76), Elm 
Tarixi İnstitutunun “Elm tarixi və elmşünaslıq” 
jurnalının xüsusi buraxılışları da “Nizami Gəncə-
vi İli”nə həsr olunmuşdur.

Eyni zamanda “Kardeş Kalemler” jurnalının 
Nizami Gəncəvinin 880 illiyinə həsr olunmuş 
xüsusi buraxılışı AMEA Nizami Gəncəvi adına 
Ədəbiyyat İnstitutu və Avrasiya Yazarlar Birliyi-
nin birgə nəşri (№174) olaraq 100 səhifə həcmin-
də Türkiyənin Ankara şəhərində işıq üzü görmüş-
dür.

Şota Rustaveli adına Gürcü Ədəbiyyatı İns-
titutu, Kembric Universiteti və AMEA Nizami 
Gəncəvi adına Ədəbiyyat İnstitutunun birgə elmi 
tədqiqat layihəsi olan “Şota Rustaveli və Nizami 
Gəncəvi” adlı 510 səhifə həcmində kitab isə Gür-
cüstanın Tbilisi şəhərində nəşr edilmişdir.

Nəticə: Azərbaycan Milli Elmlər Akademiya-
sının rəsmi veb saytında “Azərbaycan Respubli-
kasında 2021-ci ilin “Nizami Gəncəvi İli” elan 
edilməsi ilə əlaqədar Milli Elmlər Akademiyası-
nın nəşrləri” adlı geniş siyahı yerləşdirilmişdir. 
Həmin siyahıda bütövlükdə 24 nəşrin biblioqra-
fik təsviri  göstərilmişdir. Onlardan 22-si kitab, 
2-si isə jurnaldır. Bu nəşrlər arasında akademik 
Ramiz Mehdiyevin “Nizami Gəncəvi: mütəfək-
kirin irsi dünya mədəniyyəti və milli özünüdərk 
kontekstində” (rus dilində, 100 s.), İsa Həbibbəy-
linin “Böyük Azərbaycan şairi Nizami Gəncəvi” 
(Azərbaycan, türk, rus, ingilis, çin, alman və gür-
cü dillərində, 176 s.), Teymur Kərimlinin “Niza-
mi Gəncəvi və tarix” (240 s.), Nailə Vəlixanlı-
nın “Nizami Gəncəvi və Azərbaycan Atabəyləri 
dövləti” (kataloq, 16 s.), Əlimuxtar Muxtarovun 
“Nizami Gəncəvi obrazı bədii ədəbiyyatda” (206 
s.) və digər kitablar diqqəti cəlb edir.

Beləliklə, Nizami Gəncəvi irsinin toplanma-
sı, indiyə qədər məlum olmayan əlyazmalarının 
üzə çıxarılması, əsərlərinin təkar nəşr olunması, 
zəngin yaradıcılığının tədqiq  edilməsi bir daha 
sübuta yetirir ki, bütün bunlar təkcə milli iş de-
yil, həm də beynəlxalq əhəmiyyətə malik vacib 
məsələ, dövlət əhəmiyyətli işdir. Nizami Gəncə-
vinin timsalında klassik irsə münasibət bütövlük-
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də xalqa sevgi, onun illər boyu topladığı sərvətə, 
xəzinəyə münasibət deməkdir. Buna görə də 
klassik irsin nəşri sahəsində qazanılmış təcrü-
bələrin ümumiləşdirilməsi, tərtibçilərin spesifik 
biliklərinin və məsuliyyət artırılması əsas tələb-
lərdən olmalıdır.
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Annotasiya. Məqalədə tədris ədəbiyyatının əlyazması üzərində nəşriyyat re-
daktorunun redaktəyə hazırlıq mərhələsindən, redaktorun iş üsulu və metodika-
sından, o cümlədən digər problemlərin həllindən söhbət açılır. Burada redaktor 
təhlilinin ümumi sxemi, əlyazmanın ideyası və məqsədi aydınlaşdırılır, eyni za-
manda redaktorun əlyazma üzərində müəlliflə birgə işləməsindən, unifikasiya 
edilərək təkmilləşdirilməsindən, konkret təkliflər və tövsiyələrdən bəhs olunur. 
Qeyd olunur ki, dərsliklərin qüsursuz, keyfiyyətli olması üçün yaxşı müəllif və 
peşəkar redaktor işi əsas faktordur. Tədris ədəbiyyatının hansı səviyyədə ortaya 
çıxması birbaşa müəllif və redaktor işinin ortaya qoyduğu işin keyfiyyətindən 
asılıdır. Redaktorun həmçinin müəllifin hansı mənbələrdən istifadə etməsinə də 
diqqət yetirməli olduğu vurğulanır. Belə ki, Müəllifin istifadə etdiyi mənbələrlə 
tanışlıq da redaktor işinin müəyyən bir hissəsidir.

Editorial work on the manuscript of textbooks 
(1990-2000 years) 

Abstract. The article refers to the editing stage of manuscript’s preparation, the 
method of work and editor’s methods, as well as the negotiations on the soluti-
on of problems concerning publications of educational literature. It also sheds 
light on a total analysis of the scheme, by explaining the idea and purpose of the 
manuscript, the work of the editor with the author of the manuscript, as well as 
the improvement of unification, concrete proposals and recommendations. It is 
noted that the work of a good author and a professional editor is the main factor 
for textbooks to be flawless and of high quality. At what level educational lite-
rature appears, it directly depends on the quality of the work of the author and 
editor. It is emphasized that the editor should also pay attention to what sources 
the author uses. So familiarity with the sources used by the Author is also a cer-
tain part of the editor’s work.

Редакторская работа над рукописью учебной 
литературы (1990-2000-е годы)

Aннотация. В статье открывается разговор об этапе подготовки редактора 
издательства к редактированию по рукописи учебной литературы, о 
методе и методике работы редактора, включая решение других задач. 
Здесь уточняется общая схема редакционного анализа, идея и цель 
рукописи, а также рассказывается о совместной работе редактора с 
автором над рукописью, ее унификации и совершенствовании, конкретных 
предложениях и рекомендациях. Отмечается, что хорошая авторская и 
профессиональная редакторская работа является ключевым фактором для 
безупречного качества учебников. На каком уровне появляется учебная 
литература, напрямую зависит от качества работы, которую раскрывает 
работа автора и редактора. Также подчеркивается, что редактор также 
должен обращать внимание на то, какие ресурсы использует автор. Таким 
образом, знакомство с источниками, которые использует автор, также 
является определенной частью работы редактора.

Sevda Səfərova
Tədris ədəbiyyatının əlyazması üzərində redaktor işi (1990-2000 ci illər)
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 Giriş          
Təhsilin həyatımızda önəmli rol oynaması 

hamıya məlumdur. Təhsilin yüksək keyfiyyətlə 
şagirdlərə aşılanması onların gələcək həyatlarına 
möhürünü vurur, şəxsiyyətin formalaşmasına zə-
min yaradır. Bunun üçün keyfiyyətli, savadlı ya-
zılmış dərslik vacibdir. Tədris ədəbiyyatı olduqca 
önəmli və yetişməkdə olan gənc nəslin  savad-
lanması üçün lazım olan əsas göstəricilərdəndir. 
Təhsilimizin, elmimizin nə qədər keyfiyyətli ol-
ması tədris olunan ədəbiyyatların səviyyəsindən 
asılıdır. Beynin tam şəkildə hər hansısa bir mate-
rialı mənimsəyib qavraması üçün ədəbiyyatın sa-
vadlı yazılması  önəmlidir. Dərsliklərin qüsursuz, 
keyfiyyətli olması üçün yaxşı müəllif və peşəkar 
redaktor işi əsas faktordur. Tədris ədəbiyyatının 
hansı səviyyədə ortaya çıxması birbaşa müəllif 
və redaktor işinin ortaya qoyduğu işin keyfiyyə-
tindən asılıdır.

Tədris ədəbiyyatı dedikdə, ilk növbədə, təhsil-
lə bağlı ədəbiyyat düşünülür. Bu gün tədris ədə-
biyyatı buraxıldığı tədris ocağının növünə görə 
xüsusiləşdirilmişdir.  Tədris ədəbiyyatının nəşrə 
hazırlanması redaksiya-nəşriyat fəaliyyətinin xü-
susi sahəsidir. Tədris ədəbiyyatı  elmi və  tətbiqi 
xarakterli sistemləşdirilmiş məlumatı əhatə edən, 
tədris etmək və öyrənmək üçün asan şəkildə şərh 
olunan və müxtəlif yaşda təhsil alan oxucu kütlə-
si üçün nəzərdə tutulmuş nəşrdir [2, s.159].

 Ümumtəhsil məktəbləri üçün tədris ədəbiy-
yatı tədris-pedaqoji nəşriyyatlar tərəfindən, ali 
məktəblər və digər xüsusiləşdirilmiş tədris mək-
təbləri üçün ədəbiyyatlar müvafiq mərkəzi nəş-
riyyatlar tərəfindən çap edilir.

Bütün ədəbiyyatların, o cümlədən, tədris ədə-
biyyatlarının yaradılma mərkəzi nəşriyyat hesab 
edilir. Nəşriyyatın bu sahədə işi Təhsil Nazirliyi 
ilə razılaşdırılır.

Tədris ədəbiyyatının çapa hazırlanması xüsu-
si sənədlərlə həyata keçirilir. Bunun üçün tədris 
ədəbiyyatına olan əsas tələbləri özündə ehtiva 
edən “Dərslik və dərs vəsaitlərinin nəşrə hazır-
lanması qaydaları haqqında Təlimat”da tədris 
ədəbiyyatının nəşrə hazırlanması üçün lazımi 
sənədlərin hansılardan ibarət olduğu bildirilir.

Təhsil ədəbiyyatının yaradılması üzərində 
müəlliflə və yaxud müəllif kollektivi ilə işləyən 
nəşriyyat əlyazmanı Təhsil Nazirliyi tərəfindən 
nəşr üçün təsdiq edən qrif əsasında çapa hazırla-
yır və nəşrini həyata keçirir.

Tədris ədəbiyyatına  dərsliklər, dərs vəsaitləri, 

metodiki göstərişlər, proqramlar, praktikum və 
tədrislə bağlı başqa köməkçi elmi yazılar aiddir 
[7, s.218].

Beləliklə, tədris ədəbiyyatının əlyazması nəş-
riyyata qəbul olunduqdan sonra müxtəlif mər-
hələdən keçir. 

Redaksiya prosesi nəşriyyat işinin başlıca 
mərhələsidir. Müəllif əlyazmasının qəbulu onun 
başlanğıcı, onun istehsalata verilməsi isə sonu 
hesab olunur [3, s.76].

Hər bir nəşriyyat redaktoru nəşriyyat işini bü-
tün incəliklərinə qədər əlyazmanın kitaba çevril-
məsinə qədər keçdiyi mürəkkəb prosesi müasir 
poliqrafiya texnikasını və texnologiyanı, kitab 
nəşri işinin bütün detallarını mükəmməl qavra-
malıdır.

Nəşriyyatın tematik planına daxil olan əlyaz-
ma müvafiq redaksiyada aparıcı redaktora redak-
tə etmək üçün təqdim edir. Əvvəldə qeyd edil-
diyi kimi, redaktorun əlyazma üzərində apardığı 
iş müəllifin əməyi ilə mütənasibdir. Yəni müəllif 
əsəri üzərində işlərkən müəyyən çatışmazlıqlara 
(mövzunun tam açılmasına, təkrarlara, dil və üs-
lub xətalarına) yol verir. Bu çatışmazlıqların ara-
dan qaldırılması üçün məhz redaktor tələb olunur.

Redaktor  tədris ədəbiyyatı əlyazması üzərin-
də işləyərkən, ilk növbədə, diqqəti məzmunun 
və formanın vəhdətinə yönəltməlidir. Formanın 
və məzmunun vəhdəti tədris ədəbiyyatının qiy-
mətləndirilməsində əsas meyardır. Bu vəhdətə 
nail olmaq müəllif və redaktor qarşısında duran 
əsas məsələdir. Müəllif öz əlyazmasına qarşı nə 
qədər tələbkarlıqla yanaşarsa, onun işi bir o qədər 
səmərəli və fayda gətirən olar.

Redaktə, nəşri nəzərdə tutulmuş əsərin düzgün 
qiymətləndirilməsi, müəllifə öz əsərinin forma və 
məzmununu təkmilləşdirməkdə köməklik göstə-
rilməsi məqsədilə əsərə tənqidi yanaşmaqla təhlil 
edilməsi, yol verilmiş xətalardan təmizlənərək 
nəşrə hazırlanması deməkdir [1, s.104].

Redaktor üzərində iş apardığı əlyazmaya daxil 
olub, onu müəllifi qədər dərindən araşdırır. Bu da 
redaktorun əlyazmanın məzmun və formasının 
vəhdətinə nail olunması istiqamətində əsas işidir. 
Forma və vəhdət üzərində iş qədim dövrlərdən 
indiyədək olan redaktorların fəaliyyətində önəm-
li yer tutur.

Əlyazmanın ilkin oxunuşundan sonra redaktor 
əsər haqqında, onun müsbət və mənfi cəhətləri, 
mətni ətraflı şərh etmək bacarığı haqqında, müəl-
liflə necə əməkdaşlıq etmək barədə təsəvvürə 
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malik olur.
Redaktorun mövcud mövzuya dair ədəbiyyat-

la, digər nəşriyyatların buraxdığı analoji nəşrlər-
lə, onların dövrü mətbuatda qiymətləndirilməsinə 
dair materiallarla tanış olması ona lazımi fayda 
verə bilər. Belə olduqda əlyazmada qarşıya qo-
yulan məsələnin həllinə başqa müəlliflərin necə 
münasibət bəslədiklərini aydınlaşdırar və bunun-
la da əlyazmanın məqsədini daha dərindən dərk 
edər.

İlkin qavranış – oxuyanın oxu prosesi zama-
nı ilk dəfə mətnin məzmunu ilə tanışlığıdır. İl-
kin qavranışda sözlər birliyinin qanunauyğun 
qavranılması təkrar qavranışdan, yəni dərketmə 
fəaliyyətinin iştirakı ilə aparılan zaman sözlər 
birliyinin qanunauyğunluğundan bir çox hallar-
da fərqlənir. İlkin qavranış adətən avtomatik olur. 
Sözlər oxuyanın beynində sanki özləri birləşir, 
son qavranış zamanı isə məlum dərketmə əsasın-
da, yəni oxuyanın söz birləşmələrinə münasibə-
tindən, daha doğru olan variantı seçməsi zamanı 
baş verir [8, s.75].

Redaktor çalışmalıdır ki, müəllifin fikri oxu-
cuya təhrif edilmədən, tam, dolğun şəkildə çatsın. 
Əlyazmanın redaktəsinin əsas qayəsi və başlıca 
məqsədi əlyazmada düzəlişlər edilməsində deyil, 
onun ictimai mahiyyətinin fikrən yoxlanılmasın-
da, oxu zamanı müəllifə kitabın səmərəliliyini ar-
tırmaqda köməkçi olmaq, ideya və məzmununa 
xələl gətirən amilləri aradan qaldırmaqdır.

Əlyazmanın fıkrən sınaqdan keçirilməsinin 
əsas vəzifəsi onun redaktor təhlilidir.

Tədris ədəbiyyatı mətnlərində ədəbi dilin yax-
şı olmaması nəşriyyat redaktorunu daim narahat 
edən amillərdəndir [6, s.143].

Tədris ədəbiyyatının əsas keyfiyyətləri –
dəqiqlik və aydınlıqdır. Lakin dəqiqlik elmi üslu-
bun oynaqlığına xələl gətirməməli, onu söz yığı-
mına çevirməməlidir.  Başqa sözlə desək, fikrin 
dəqiqliyi şərhin yazılı formasının bütün növləri-
nin, həmçinin ümumi tələblərin qorunub saxla-
nılmasından ibarətdir.

Redaktor təhlili əlyazmanın oxunuşundan 
başlayır. Təcrübəli redaktor ilkin oxunuş zamanı 
orfoqrafik səhvləri, əhəmiyyət daşımayan düzə-
lişləri nəzərə almamalı, əlyazma üzərində heç 
bir redaktə işi aparmamalıdır. Redaktorun bütün 
diqqəti əlyazmanın mətninə yönəlməlidir. Çünki 
onun əsas məqsədi əlyazma ilə tanışlıq, müəlli-
fin çatdırmaq istədiyi fikri duymaq, əlyazmanın 
səviyyəsini müəyyən etməkdir. İlkin oxunuş 

bitdikdən sonra redaktor əlyazmanın ideyası və 
mövzusu üzərində fikrini cəmləşdirməli, səhv 
ifadələri, təkrarları, dil və üslub xətalarını və s. 
səhvləri əlyazmanın səhifələrinin sağ kənarın-
da qeyd etməlidir. Belə qeydlər redaktor işində 
mühüm əhəmiyyət daşıyır, əlyazma haqqında ve-
riləcək rəyə zəmin yaradır. Qeyd etmək lazımdır 
ki, səhifələrdəki qeydlər düşünülmüş, aydın və 
dəqiq olmalıdır. Tədris ədəbiyyatının redaktəsinə 
rəvac verən hər bir nəşriyyat redaktoru oxucu au-
ditoriyasını nəzərə almalıdır.

 Bütün diqqətini əlyazmanın mətninə cəm-
ləşdirən redaktor təkrar-təkrar redaktə etdiyi 
əlyazma və onun ideya və məzmunu haqqında 
düşünməlidir. Qeyri-dəqiq, səhv ifadələri, təkrar-
ları, dilin və üslubun nahamarlığını hiss etdikdə, 
irəlidə dediyimiz kimi, əlyazma vərəqinin kəna-
rında qeydlər etməsi məsləhətdir. Belə qeydlər 
redaktə işində mühüm rol oynayır. Onlar redak-
tor üçün əlyazma üzərindəki gələcək işində bir 
növ ötürücü məntəqə qismində çıxış edir. Ona 
görə də, qeydlər aydın, dəqiq və məqsədyönlü 
olmalı, nəinki tənqidi, hətta pozitiv mövqeyi də 
əks etdirməlidir. Əlyazma kənarındakı qeydlərin 
məzmunu müxtəlif ola bilər. Onlar kitabın həm 
mənasına, həm kompozisiyasına, həm süjetinə, 
həm dilinə, həm də üslubuna aid ola bilər. İlkin 
oxunuşdan sonra redaktorun əlyazma haqqında 
tam təsəvvürü yaranır, hansı işləri görəcəyi barə-
də planları müəyyənləşir.

Redaktor müəllifin hansı mənbələrdən istifadə 
etməsinə də diqqət yetirməlidir. Müəllifin istifa-
də etdiyi mənbələrlə tanışlıq da redaktor işinin 
müəyyən bir hissəsidir. Belə tanışlıq ona görə 
lazımdır ki, redaktor qarşıya qoyulan məsələnin 
məğzini dərindən dərk etsin və mövcud əlyazma-
da olan problemlərin digər müəlliflər tərəfindən 
necə araşdırıldığını öyrənsin.

Redaktə üsulları müxtəlif olsa da, müəlliflə iş 
prinsipi yeganədir: hər bir düzəliş müəllif üçün 
təklif xarakteri daşımalıdır. Mətndə hansısa ciddi 
dəyişiklik etmək yalnız müəllifin ixtiyarındadır. 
Doğrudur, elə hallar da olur ki, redaktor haqlı 
iradlar irəli sürür, müəllif isə onunla razılaşmır. 
Belə olduqda redaktor özünün səbri, incə müna-
sibəti ilə müəllifə ondan nə tələb etdiyini, edilə-
cək düzəlişin hansı mahiyyət daşıdığını bildirir.

Nəhayət, redaktorun müəlliflə əsas işlərindən 
biri – mündəricat və başlıqlar üzərində aparılan 
işdir.

Başlıqlardan danışılarkən, ilk növbədə, əlyaz-

Sevda Səfərova
Tədris ədəbiyyatının əlyazması üzərində redaktor işi (1990-2000 ci illər)
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manın adına diqqət yetirmək vacibdir. Əlyazma-
nın adı əsərin məqsəd və məramını xarakterizə 
edir. Kitabın adı sadə, dəqiq, konkret, aydın və 
orijinal olmalıdır. Doğrudur, əlyazmaya ad seç-
mək birbaşa müəllifin vəzifəsidir, lakin əlyazma 
üzərində işləyən redaktor da əməyinin bəhrəsinin 
səmərəli olmasına çalışmalıdır, əlyazmanın ide-
yasına, məqsədinə müvafiq olmayan başlıqlardan 
çəkinməlidir. Başlıqlar və sərlövhələr mündəri-
catda öz əksini dərəcələrinə görə tapırlar. Baş-
lıqlar elə olmalıdır ki, oxucunu cəlb etsin, onda 
kitaba qarşı maraq oyatsın. Birincisi, uğurlu se-
çilmiş sərlövhə, bir növ, kitabı oxucuya “reklam” 
edir. İkincisi, başlıq – sərlövhə dəqiq, aydın, sadə 
və yığcam olmalı və mətnin məzmununa cavab 
verməlidir. Redaktor da redaktə etdiyi əlyazma-
nın başlıqları üzərindəki işdə yaxından iştirak et-
məlidir. Əsərdəki başlıqların təyini də müəllifin 
şəxsi işidir. Lakin unutmaq olmaz ki, əlyazmanın 
yaranması da məhz müəllifin şəxsi işidir. Bunun-
la belə, qeyd etdiyimiz kimi, redaktor əlyazma 
üzərində lazımi qədər əziyyət çəkir, müəllifin yol 
verdiyi çatışmazlıqları aradan qaldırır. Odur ki, 
başlıqlar üzərindəki işdə də redaktor yaxından 
iştirak etməli, özünün təklif və iradlarını bildir-
məlidir.

Başlıqlar və sərlövhələr üzərindəki işi də fər-
diləşdirmək olmaz. Burada da müəlliflə birgə işin 
məqsədi keyfiyyətli bir kitab nəşr edib oxucuya 
çatdırmaqdır. Amma çalışmaq lazımdır ki, kita-
bın məzmunu ilə adı, başlıqları arasında uyğun-
luq gözlənilsin və onlar bir-birini tamamlasın.

Hər bir elmi kitabda və elmi məqalədə biblioq-
rafik göstəricilər və biblioqrafik istinadların ol-
ması labüddür. Tədris ədəbiyyatı da elmi xarakter 
daşıdığı üçün burada da biblioqrafik göstəricilər 
və biblioqrafik istinadlar əsas amillərdəndir. Həm 
müəllif, həm də redaktor bu istinad və göstəri-
cilərin düzgün tərtib olunmasına ciddi fikir ver-
məlidirlər [4, s.102].

Redaktor müəllif əməyinə qarışmaqla onun 
təqdim etdiyi mətnin məzmununu anlamağa ça-
lışmalıdır. Mətnin məzmununu düzgün anlamaq 
- müəlliflə işgüzar, həmçinin xoşməramlı müna-
sibət qurmaq deməkdir. Belə bir səmərəli müna-
sibət isə keyfiyyətli bir kitabın işıq üzü görməsi-
nin əsasını təşkil edir.

Tədris ədəbiyyatı əlyazmasının məzmun və 
formasının vəhdətini aydınlaşdırmaq üçün redak-
torun, ilk növbədə, nəzər yetirdiyi amillərdən biri 
də onun quruluşu üzərindəki işidir. Redaktorun 

əlyazmanın quruluşu üzərindəki işini şərti olaraq 
işin müstəqil mərhələsinə aid etmək mümkündür. 
Əlyazmanın məzmununun öyrənilməsi ilə onun 
strukturu qiymətləndirilir. Bunlar – məzmun və 
struktur qarşılıqlı surətdə biri-digəri ilə bağlıdır. 
Çünki həm müəllifin, həm də nəşriyyat redak-
torunun məqsədi tədris ədəbiyyatının məzmun 
və formasının ahəngdarlığına nail olmaqdır. Bu-
nunla yanaşı, struktur elementlərinin hissə-hissə 
öyrənilməsi, redaktor diqqətinin məhz təhlilin bu 
aspektinə doğru yönəldilməsi materialın daha ay-
dın şərhinə nail olmağa, oxucu marağım öyrən-
məyə doğru yönəltməyə, elmi nöqteyi-nəzərincə 
mətn hissəsinin daha vacib olanına istiqamətlən-
dirməyə imkan verir.

Nəşriyyat redaktoru tədris ədəbiyyatının bü-
tün xüsusiyyətlərinin quruluşa uyğunluğunu 
qiymətləndirməlidir. Redaktor həmçinin müəllif 
potensialının, fərdi yaradıcılığının əlyazmanın 
strukturunda nə dərəcədə realizə olunmasını aş-
karlamalıdır.

Tədris ədəbiyyatının quruluşu onun müxtəlif 
hissələri arasındakı qarşılıqlı əlaqəni ardıcıllığı 
və münasibliyi ilə əks etdirməlidir.

Əlyazmanın strukturu predmetin inkişafının 
daxili məntiqi və xarakteri ilə əlyazmanın janr 
xüsusiyyətləri, həmçinin mətn şərhinin müəllif 
üsulu ilə şərtlənir.

Redaktor materialın şərhinin qiymətləndiril-
məsində tədris ədəbiyyatının hər hansı bir növ və 
janrının strukturunun ümumi cəhətlərinə, həmçi-
nin tədris ədəbiyyatı üçün xarakterik olan meyar-
lara əsaslanmalıdır.

Tədris ədəbiyyatının həcmindən asılı olmaya-
raq onu şərti olaraq üç hissəyə – giriş, əsas və 
nəticə hissələrinə ayırmaq olar.

Giriş oxucunun materialı qavramaq hazırlı-
ğında yardımçı olmalıdır. Burada əsərin mövzu-
su, mövzunun araşdırılma aspektləri ifadə edilir, 
aktuallığı və yeniliyi, elmi problemlərin əhatəli-
lik dərəcəsi, onların tədris müəssisələrindəki el-
mi-təcrübi əhəmiyyəti qeyd olunur.

Bir qayda olaraq tədris ədəbiyyatlarında giriş 
müəllif tərəfindən təqdim edilir. Bəzi tədris və-
saitlərində, yəni toplularda, monoqrafiyalarda, 
tərcümə əsərlərində ön söz və ya giriş hissəsi tər-
cüməçi, tərtibçi, yaxud da ixtisas redaktoru tərə-
findən yazıla bilər. Qeyd etmək lazımdır ki, hər 
bir toplunun, məcmuənin ön sözünün və ya giriş 
hissəsinin müəllifi tanınmış mütəxəssis olmalı-
dır. Bir çox hallarda ön sözün və giriş hissəsinin 
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müəllifi haqqında dəqiq məlumatlar da verilir.
Nəşriyyat redaktoru ön söz və ya girişi əlyaz-

manın redaktəsi bitdikdən sonra redaktə etməli-
dir.

Əsas hissə müəllif konsepsiyasını əks etdirir, 
mövzunu açır, ideyanı realizə edir. Bu hissə müəl-
lifin şərh etdiyi elmi-tədqiqat materialının analizi 
və sintezi əsa-sında predmet və hadisə haqqında 
yeni biliyin formalaşmasına xidmət edir.

Elmi informasiyanın tam təsəvvür dərəcəsi 
əsərin ixtisas spesifikası, onun kommunikativ 
funksiyaları tərəfindən diqtə olunur.

Redaktor təhlili gedişatında elmi anlayışların 
düzgün istifadəsinə nəzarət etmək əsas şərtlərdən 
birini təşkil edir. Elmi anlayışlar mətnə daxil edi-
libsə, onların məzmunu, həcmi və quruluşu açıl-
malıdır.

Bəzən tədris ədəbiyyatı mətnlərində redak-
tor məntiqi qayda və qanunların müəllif anlayı-
şı tərəfindən pozulması nəticəsində əmələ gələn 
fikri səhvlərlə rastlaşır. Buna görə də, əlyazma 
üzərində iş apararkən redaktor aydınlaşdırıcının 
məzmunu və həcminin aydınlaşdırılan anlayışın 
məzmun və həcminə uyğun olmasına diqqət ye-
tirməlidir. Redaktor anlayışların bölünməsinin 
pozulması kimi məntiqi səhvləri də aşkarlayıb 
aradan qaldırmağa çalışmalıdır. Nəticədə psixo-
loji və məntiqi nöqteyi-nəzərincə vacib olan elmi 
tədqiqata yekun vurulur, əsas nəticələr formala-
şır, məsələnin gələcək tədqiqatının mümkün olan 
yolları nəzərdə tutulur, tövsiyələr verilir. Məhz 
nəticə oxucunu müəllifin elmi problemin həllinə 
istiqamətlənən baxışlarını dəqiqləşdirməli, hər 
hansı bir predmet və ya hadisənin dərkinin ümu-
miləşdirilməsinə doğru yönəltməlidir.  

Nəticə
Tədris ədəbiyyatının müəllifləri materialın 

izahedici mətnindən daha çox istifadə edirlər. 
Belə mətnlər şərhin elmi sübutunu və ya inkaret-
mə prosesini əks etdirdiyi üçün onları çox vaxt 

mülahizə mətnləri də adlandırırlar.
Məntiqi fikri vahidləri eyni olmayan izahedici 

mətnlərdə hər bir dəyişiklik əlyazmanın mənası-
nın pozulmasına səbəb ola bilər. 

Məzmunlu, peşəkarcasına işlənilmiş bir əsə-
ri keyfiyyətli etməklə yanaşı, müəllif haqqında  
oxucuda təsəvvür oyadır, onun dünyagörüşü, 
yazı metodu, qarşıya qoyduğu problemə yanaşma 
üsuluna yaxından bələd olur.
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Annotasiya. Məqalədə mətn məsələsi və bədii-poetik mətnlərin əsas xüsusiy-
yətləri ön plana çəkilərək bədii-poetik mətnlərin adi mətnlərdən fərqli və oxşar 
cəhətləri aydınlaşdırılmışdır. Bədii-poetik mətnlərdə sözün, ifadənin, cümlə və 
ya misranın estetik səviyyəsini yüksəltmək üçün, yeri gəldikcə, dialektlərdən, 
frazeoloji birləşmələrdən, müxtəlif bədii təsvir və ifadə vasitələrindən istifadə 
olunması vacib hesab edilir. Belə mətnlərin öz müəlliflərinin imza və üslubunu 
tanıtmaqda böyük rola malik olması, bədii-poetik mətn müəlliflərinin ədəbi-bə-
dii dilin leksikasını zənginləşdirməyə xidməti xüsusi olaraq qeyd edilir. Məqalə-
də bədii-poetik mətnlərin humanitar düşüncə ilə bağlı olması, burada anlayış və 
mühakimələrin yeniləri ilə əvəz olunması elmi-nəzəri fikirlərlə əsaslandırılır. 
Bədii-poetik mətnlər insanın mənəviyytaının göstərici kimi qiymətləndirilir və 
onların dilin saflığının qorunmasında əhəmiyyəti göstərilir.

About the characteristics of artistic-poetic text

Abstract. The article talks about the issue of text. For this purpose, the main 
features of artistic and poetic texts are highlighted. The article clarifies the dif-
ferences and similarities of artistic-poetic texts from ordinary texts. In order to 
raise the aesthetic level of a word, expression, sentence or verse in literary and 
poetic texts, it is considered important to use dialects, phraseological combina-
tions, and various means of artistic description and expression as appropriate. It 
is suggested that such texts have a great role in promoting the signature and style 
of their authors. The service of authors of literary and poetic texts to enrich the 
lexicon of literary and artistic language is specially mentioned. In the article, it 
is justified by scientific-theoretical ideas that artistic and poetic texts are related 
to humanitarian thought, replacing concepts and judgments with new ones. Ar-
tistic and poetic texts are evaluated as indicators of human spirituality and their 
importance in preserving the purity of language is shown.

Об особенностях художественно-поэтического 
текста
Aннотация. В статье на первый план выдвигается вопрос о тексте и 
основных особенностях художественно-поэтических текстов, уточняются 
отличия и сходства художественно-поэтических текстов от других текстов. 
В художественно-поэтических текстах для поднятия эстетического уровня 
слова, выражения, предложения или строфы считается необходимым, как 
это происходит, использование диалектов, фразеологических сочетаний, 
различных средств художественного описания и выражения. Особо 
отмечается большая роль таких текстов в популяризации подписи и 
стиля своих авторов, заслуга авторов художественно-поэтических текстов 
в обогащении лексики литературно-художественного языка. В статье 
обосновывается связь художественно-поэтических текстов с гуманитарной 
мыслью, где замена понятий и суждений новыми научно-теоретическими 
идеями. Художественно-поэтические тексты оцениваются как показатель 
духовности человека и указывается на их значение в сохранении чистоты 
языка.
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Sədaqət Həsənova
Bədii-poetik mətninin xüsusiyyətləri haqqında

“Mətn” mənşə baxımından ərəb sözüdür, la-
tın sözü olan “textus” (tekst) sözünün sinonimi-
dir. Mənası “parça, hörülmə, əlaqə, uyğungəlmə” 
deməkdir. Mətn məntiq baxımından bir-birinə 
uyğun olan cümlələrin birliyindən təşkil olunur. 
Yəni mətn elə cümlələrin toplusudur ki, onlar bir 
mövzu və fikirlə bir-birinə bağlanır. Mətnin ya-
ranması ünsiyyət prosesi ilə bağlıdır. Həcmindən 
asılı olmayaraq mətn tamamlanmış məzmuna və 
onu ifadə etməyi bacaran formaya malik böyük 
nitq vahididir. 

Dilçilik elmində “mətn” termini geniş anlam-
da işlənir. İnsanın oxuma və yazma vərdişləri 
mətn vasitəsilə formalaşıb inkişaf edir. 

“Azərbaycan dilinin izahlı lüğəti”ndə mətnin 
üç mənası verilmişdir:

1. Yazılmış və ya çap edimiş halda olan hər 
cür nitq (ədəbi əsər, sənəd və i.a., habelə onlardan 
bir hissə, bir parça).

2. Bir yazının ona verilən şəkil, şərh, kom-
mentariya və qeydlərinə verilən izahatdan fərqli 
olan əsas hissəsi, əsli.

3. Musiqi əsərinin sözləri, yazısı [2, s.358].
Mətn aşağıdakı əlamətlərə malikdir: 
1. Mətnin tərkibindəki cümlələr həm məna, 

həm də qrammatik baxımdan bir-birinə bağlı 
olur. 

2. Mətn başlığa malikdir (və ya mətnin başlığı 
olmasa, ona başlıq seçmək və yaxud ona başlıq 
vermək mümkündür).

3. Mətnin başlığı onun əsas mövzusunu ifadə 
etməlidir.

4. Mətnin məzmunu başlığa uyğun olmalıdır. 
5. Mətnin məzmunu 3 hissədən ibarətdir: 
a) Giriş. 
b) Əsas hissə.  
c) Nəticə.
6. Mətndəki bütün cümlələr eyni mövzuya aid olur. 
7. Məzmununa görə mətnlərin müxtəlif növlə-

ri var. Məsələn, bədii mətn, elmi mətn, publisistik 
mətn və s.

Mətndə məzmun və ideya mühüm məsələlər-
dəndir. Mətnin ideyası müəllifin məqsədini müəy-
yənləşdirir. Bu, müəllifin oxucuya nə demək istə-
diklərini bildirir. Bəzən mətnlərin, xüsusilə də 
bədii-poetik mətnlərin başlığından sonra epiqraf 
verilir ki, bu, əsərin ideyasını bəlli edə bilir. Ma-
raqlıdır ki, son zamanlar linqvistik təhlilə geniş 
meydan verən elmi əsərlərə də epiqraf verilir. Bu 
daha çox professor S.Həsənovanın elmi yaradıcı-
lığında müşahidə olunur. Belə ki, o hansı yazarın 

yaradıcılığını təhlilə cəlb edirsə, onun diqqətə-
dəyər şeirlərindən bir bəndi epiqraf kimi işlədir. 

Mətndə bir-biri ilə bağlı olan çox sayda fikirlər 
ola bilər. Həmin fikirləri bildirən mətləblər mət-
nin ayrı-ayrı hissələrində verilir ki, onlar “abzas” 
adlanır. Hər bir abzas kiçik bir mətnlə xarakterik-
dir. Abzas bir neçə cümlədən ibarət mətndir. Hər 
bir mətn abzasla başlayır. Abzas üçün sətir başın-
da ara verilir. Bir mətndə bir və ya bir neçə abzas 
ola bilər. Mətnin abzasları arasında əlaqə vardır. 
Abzasların hamısı birlikdə mətni tamamlayır. 

Mətnin yaranması dilcilik elminin üslubiyyat, 
sintaksis və praqmatika sahələrinin birləşməsi ilə 
bağlıdır. Mətn ünsiyyətin müəyyən bir sistemə 
malik əsas və geniş formalarındandır. Ədəbi di-
lin bütün üslublarında yazılan əsərlər müəyyən 
bir mətnə malikdir. Mətn tərkib hissələri arasında 
əlaqə olan böyük dil vahididir və özünəxas ya-
ranma qanunauyğunluqlarına malikdir. Mətndə 
əlaqələnmə və bütövlənmə texnikası olmalıdır və 
bu, dil vahidləri vasitəsilə həyata keçirilir. Mətn 
dil işarələrindən təşkil olunur və məlumat məqsə-
di daşıyır. Bu baxımdan, o, dilçilik elminə aiddir. 
Məzmunundan asılı olmayaraq bütün ədəbi əsər-
lər mətnə malik olur. Deməli, ədəbiyyat haqqında 
düşünəndə də təsəvvürə hər hansı bir mətn gəlir. 
Çünki mətn ideya, janr xüsusiyyətləri ilə ədəbiy-
yata bağlıdır. Lakin mətndə onu yazanların dil və 
üslub xüsusiyyətləri əks olunduğundan və dilin 
müxtəlif bölmələrinə aid linqvistik vahidlərdən 
istifadə olunduğuna görə dilçilik elmi ilə daha 
çox əlaqəlidir. Müəlliflərin mətnyaratma qabiliy-
yətində, sənətkarlıq xüsusiyyətlərinin ifadəsində 
dilin əvəzsiz rolu vardır. Ədəbi yardıcılığın bütün 
növləri dildən başlanır. 

Mətnin məzmununda ən mühüm əlamət onun 
tərkib hissələrinin əlaqələnməsidir. Mətn həm 
struktur, həm də semantik bütövlüyə malikdir. 
Mətnin tərkib hissələri arasında əlaqə yaradan 
qrammatik, semantik və leksik vasitələr onun qu-
ruluşunda mühüm əhəmiyyət daşıyır. Məntiqi-se-
mantik, qrammatik və üslubi vasitələr isə mətnin 
məna bütövlüyünə aiddir.  

Mətnlər həcminə görə kiçik və böyük ola 
bilər. Böyüklüyündən və kiçikliyindən asılı 
olmayaraq mətnlər tərkib hissələri və onların 
əlaqəsi baxımından ciddi seçkinliklərə malik 
deyil. Hətta onları hissələrə ayırmaq olar. Sözsüz 
ki, bütün mətnləri hissələrə və yarımhissələrə 
bölmək mümkündür. Lakin bunlar nitq zamanı 
hərəkətlilik əldə edərək bir-biri ilə bağlanır 
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və bu bağlılıq get-gedə möhkəmlənir. Bu 
bağlılığı mətnin hissələri arasında ortaq cəhətlər 
əsaslandırır. Abdullayev K. “Azərbaycan dili 
sintaksisinin nəzəri problemləri” əsərində 
mətnin yaranmasına dil səviyyələrinin “nə isə 
verdiyini” qeyd edir [1]. Bu “nə isə”, sözsüz ki, 
fonetik, leksik, qrammatik, üslubi və hətta formal 
vasitələrdən ibarətdir. Mətnləri bu vasitələrsiz 
təsəvvürə gətirmək mümkünsüzdür. Mətnin 
təşkilində bütün linqvistik vasitələrin rolu vardır. 
Mətnin əlaqələnməsində morfoloji vasitələr daha 
yaxından iştirak edir. 

Adətən, mətnlərdə (həm bədii, həm də elmi) 
sitatlardan istifadə edilir. Sitat başqalarının 
nitqindən alınmış kiçik mətnlərdir. Sitata “ara 
mətn” (intertexst) də deyilir. Sitat, əsasən, elmi 
ünsiyyətdə ara mətnlərin əsas formasıdır. Onlar 
əvvəllər nəşr olunmuş hansısa mətnin işarələnmiş 
hissələridir. Sitatın aşağıdakı məqsədləri vardır: 

1. Sitat təsdiq və sübut etmək vəzifəsi daşıyır.
2. Müəllif mühakimələri sitatla təsvir edilir.  
3. Sitatdan başqalarının sözləri ilə müəllifin 

baxışlarını ifadə etmək məqsədi ilə istifadə olu-
nur. Burada sitat sanki müəllifin fikrini əvəz edir. 

4. Sitat digər müəlliflərin mətnlərindəki bəzi 
hissələri dolayı nitq şəklində təkrarlayır. 

5. Sitat əvvəllər ifadə edilmiş bir nəzəriyyə və 
ya fikrə əsaslanan istinaddır.

Mətnlər yaranma vaxtı, təqdim edilmə üsulu, 
janr, əhatə dairəsi və dil üzrə qruplaşdırıla bilər 
və bədii mətnin təhlilində dil əsas rola malikdir. 

Mətnlə cümlə arasında müəyyən fərqlər 
mövcuddur. Cümlədə bağlılıq sözlərin cüm-
lə mətnindəki mənasından başlayır, söz və söz 
birləşmələrinin uyğun şəkildə bir-birinə bağlan-
ması nəticəsində hər hansı fikrin ifadəsi mey-
dana çıxır. Cümlə daxilində struktur-semantik 
bağlılıqda, əsasən, sözlər və birləşmələr işlənir. 
Deməli, cümlə söz və birləşmələrdən təşkil olu-
nur. Mətnlər isə cümlələrin iştirakı ilə yaranır. 
Kiçik mətnlər bir neçə cümlə əsasında formala-
şır. Mətn cümlədən böyük dil vahididir. Ən kiçik 
mətn iki cümlədən ibarət ola bilər. Cümlələrdə 
ifadə olunan fikirlər mətnin semantik əlaqəsini 
yaradır. Burada faktlar (dil vahidləri) və müna-
sibət, üsul əsas məsələdir. Bunlar mətnin təşkil 
olunmasında əhəmiyyətlidir. Cümlələr arasında 
əlaqə olmasa, mətn əlaqəsindən də danışmaq 
olmaz. Sözlər cümlələrin tərkibindəki əlaqəni 
əsaslandırır. Cümlə isə özünün əlaqəli quruluşu 
ilə mətn quruluşuna daxıl olur. Cümlə fikir, mə-

lumat bitkinliyini bildirirsə, mətn, əlavə olaraq 
məna bitkinliyini də ifadə edir. Hər bir mətnə ke-
çid cümlədən başlayır. Həcmcə balaca mətnlərin 
ən kiçik vahidi cümlədirsə, böyük mətnlərin ən 
kiçik vahidi balaca mətnlər və ya mətn hissələ-
ridir. Böyük mətnlər müxtəlif həcmli mətnləri 
özündə birləşdirir. Bu baxımdan, belə mətnlər 
ümumi mədəniyyətin təcəssümü kimi dəyərlən-
dirilir. Mətn müstəqil nitq parçasıdır.

Bədii-poetik mətn adi mətndən fərqlənir. Belə 
mətndə həyatda olmayan təsvirlərlə də qarşılaş-
maq mümkündür. Yəni burada uydurmalar da 
müəyyən qədər yer tutur. Bədii-poetik mətnlər 
oxucu təxəyyülünü genişləndirir, emosional əh-
val yaradır, düşünməyə vadar edir. Belə mətndə 
irəli sürülən fikirlər epitetlər, metaforlar, bənzət-
mələr və s. vasitəsilə ekspressivləşir. Fantaziya 
və hiss-həyəcan poetik mətnin xüsusiyyətlərindən 
biridir və o, inandırmağı da bacarmalıdır. Demək 
olmaz ki, poetik mətnlərdə dəqiqlik yoxdur. Bu-
radakı düzgünlük obrazlılıq xarakterinə malikdir. 
Poetik mətndə cümlələr arasında o qədər sıx bağ-
lılıq var ki, onları bir-birindən ayırmaq çətindir 
və bu, mətnin quruluşunu poza bilər. Poetik mətn 
hər hansı bir müəllifin fikirlərinə əsaslanır. Belə 
mətnlərin dil təhlili müəllifin oxuculara nə demək 
istədiyini aydınlaşdırır. Bədii-poetik mətlərdə 
mütləq hansısa bədii niyyət olur və burada sub-
yektivlik öndə gəlir. Poetik ifadə funksiyasını ye-
rinə yetirən mətnlərin oxucuya məlumat vermək 
və ya əsas fikri təqdim etmək yolları fərqlidir. Bu 
prosesdə səsin, sözün, birləşmə və cümlələrin dü-
zülüş və səslənməsi zərif duyğuların yaranmasına 
səbəb olur. Poetik mətnin dili poetik baxımdan 
səliqə-sahmanlı olmalıdır. Bədii mətnin müəlli-
fi onun poetik gücünü artırmaqla öz sənətkarlıq 
kimliyini tanıtmalıdır. Belə mətnlər sanki insanla-
ra, həyata, hadisələrə yanaşmanın fərqli yollarını 
göstərir və təfəkkürə təsir edir. Poetik mətnlərin 
dili ifadəliliyi və ritmikliyi ilə seçilir.  

Bədi-poetik mətn estetikliyi gücləndirən nitq 
formasıdır. O, məlumatdan çox, hansısa təcrübi 
cəhətlərə yol açır. Belə mətnlər reallıqdan uzaq 
ola bilər. Burada əsas məqsəd hər hansı bir möv-
zuya diqqəti çəkmək və orijinal mövqedən ya-
naşmaqdır. Poetik mətn hansısa zamanda yazıldı-
ğından və ya hansısa zamanı təsvir və tərənnüm 
etdiyindən həmin dövrün münasibətlərini bildirir. 

Bədii-poetik mətnin dilində ədəbi dil norma-
ları əsas yer tutsa da, bəzən qrammatik qaydalar 
pozula bilər. Bu, xüsusilə də şeir mətnlərində baş 
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verən hadisədir. Poetik əsərlərin dilində üslub 
faktları qrammatik faktlardan yüksəkdə dayanır. 
Bədii mətn mənəvi zənginləşməyə xidmət edir. 
Ona görə də onlar bütün zamanlarda dəyərləndi-
rilə bilir.

Bədii-poetik mətn müəlliflərinin əsas prinsip-
lərindən biri yaradıcılıq azadlığıdır. Belə ki, məz-
mun və forma müəllif tərəfindən müəyyən edilir 
və sözlər onun zövqünə və şövqünə görə seçilir. 
Bədii təsvir və ifadə vasitələrinin tətbiqi bədii-po-
etik mətnlərdə canlılıq yaradır. Bədii mətnlər duy-
ğuları oyadan fikirlərin qaynağıdır. Dilin estetik 
funksiyası bədii mətnlərlə daha qabarıq şəkildə 
üzə çıxır. Digər mətnlərdə məlumatvermə funk-
siyası əsas sayılsa da, bədii mətnlərdə hissləri, 
duyğuları çatdırmaq mühüm məsələdir. Yazıçının 
fikirləri, düşüncələri başqaları ilə bölüşmək baca-
rığı, diqqəti onun istədiyi obyektə cəlb etmək qabi-
liyyəti poetik mətnin ruhunu təşkil edir. Müəllifin 
nitq mədəniyyəti, məsələlərə mədəni münasibəti 
poetik mətnin tərkibində onun üslubunu müəyyən 
edir və şəxsiyyətini tanıdır. Bu cür mətn müəlli-
fin əhəmiyyətini bildirir və onun təxəyyülünün 
məhsulu kimi ortaya çıxır. Poetik mətnin müəllifi 
bir nəfərdir və onun yazdıqları insanlara, təbiət 
və cəmiyyətə, tarixi hadisələrə, xüsusi məsələlərə 
bağlılıq dərəcəsini göstərir.  Bundan başqa, müəl-
lifin dil faktlarından istifadə fərqi onun üslubuna 
aydınlıq gətirir. Sözsüz ki, poetik mətn bədii üslu-
ba aiddir. Lakin hər bir poetik mətndə müəllifinin 
fərdi üslubu da var. Fərdi üslub ümumi üslub için-
də şəxsi üslubdur. Fərdi üslubu müəyyənləşdirən 
ən yararlı vasitə isə bədii-poetik mətnlərdir. Belə 
mətnlər müəlliflərin fikirləri təqdim etmək baca-
rığını göstərir. Poetik mətndə dil ünsürləri bir-biri 
ilə dərindən bağlanır və bütöv bir quruluşa çevri-
lir. Bu quruluşun hər hansı bir elementi çıxarılsa, 
dil ünsürləri arasındakı əlaqələr itə bilər və mət-
nin prinsipləri pozular. Poetik mətnin əsas yönünü 
bədiilik təşkil edir. 

Poetik mətnin klassik linqvistik təhlilində 
daha çox aşağıdakılara diqqət edilirdi:

1. Mətnin tərkibindəki sözlərə (leksik təhlil).
2. Mətnin tərkibindəki cümlələrə (sintaktik 

təhlil).

3. Mətnin mənasına (semantik təhlil).
Uzun zaman bədii mətnin təhlili həmin aspekt-

lərlə məhdudlaşdırılmış, lakin poetik əsərlərin 
daxili qanunauyğunluqlarını, xüsusi əlamətlərini 
göstərən fərqli metod və yollar haqqında düşü-
nülmüşdür. Bu baxımdan, Avropada meydana 
gələn linqivistik nəzəriyyə də həmin təhllillərdən 
çox uzağa gedə bilməmiş, bədii mətnlər fonetik, 
sintaktik və semantik cəhətdən elmi-nəzəri təh-
lillərə cəlb edilmiş, bunlardan hansının önəmli 
olması haqqında mübahisəli fikirlər yaranmış və 
bu mülahizələr indi də vardır. Bədii mətnin təh-
lilində ümumi məsələlər, leksika, üsul, məsələyə 
baxış, quruluş, nağıletmə sintaksisi və s. əsas yer 
tutmuşdur. Bu məsələdə də poetik əsərin bütövlü-
yü arxa plana salınmışdır. Poetik əsərin təhlilinə, 
öncə, dil materiallarından başlaması zəruridir və 
bu zaman bütün linqvistik səviyyələrə müraciət 
etmək lazımdır.

Bədii-poetik mətn dilinin səmimiliyi, emo-
sionallıq və ekspressivliyi, ritorikliyi, ədəbi və 
ümumxalq dilinin incəliklərini təqdim edən bütöv 
yazı və ya oxu materialıdır. Belə mətnlərdə sözün, 
ifadənin, cümlə və ya misranın bədii-estetik sə-
viyyəsini yüksəltmək üçün yeri gəldikcə, dialekt-
lərdən, frazeoloji birləşmələrdən, müxtəlif bədii 
təsvir və ifadə vasitələrindən istifadə olunur.  

Bədii-poetik mətn müəllifləri ədəbi-bədii dilin 
leksikasını zənginləşdirməyə xidmət edirlər. Ona 
görə də bədii mətnlər oxunduqca onların yeni-ye-
ni keyfiyyətləri üzə çıxır. Bədii-poetik mətn hu-
manitar düşüncə ilə bağlıdır. Burada anlayış və 
mühakimələr yeniləri ilə əvəz olunur.  

Beləliklə, bədii-poetik mətnlər insanın mənə-
viyytaının göstəricidir və onlar adi mətnlərdən 
fərqlənir. Dilin saflığının qorunmasında da poetik 
mətnlərin əhəmiyyəti böyükdür. 
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Annotasiya. Məqalədə “Molla Nəsrəddin” jurnalının və mollanəsrəddinçilərin 
xalqın oyanışında və mübarizəsində tutduğu mövqe, xalqa xidmətin əvəzsiz nü-
munəsi kimi təqdim olunmuşdur. Müəllif bu əsərdə xalqin dərdi-sərini dərindən 
duyan, onları gələcəyə ayıq gözlə baxmağa sövq etməyə çalışan Sabir və Molla 
Nəsrəddinin (Mirzə Cəlilin) arzu və istəklərini əks etdirməyə çalışmışdır. “Sabir 
və Molla Nəsrəddin” pyesi kiçik həcmli olsa da M.S.Ordubadinin “Molla Nəs-
rəddin” jurnalı ilə yaxınlığı və sonralar sıx əməkdaşlıq etməsi və mollanəsrəd-
dinçilərlə dostluğu, eyni zamanda M.Ə.Sabir əsərlərinin təsir gücünə vurğunluq 
belə bir əsərin yazılmasına səbəb olmuşdur.

“Sabir and Molla Nasreddin” drama 
by M.S.Ordubadi
Abstract. In the article, the position of “Molla Nasreddin” magazine and Molla-
nasreddinists in the awakening and struggle of the people was presented as an in-
valuable example of service to the people. In this work, the author tried to reflect 
the wishes and aspirations of Sabir and Molla Nasreddin (Mirza Jalil), who deep-
ly felt the people’s troubles and tried to encourage them to look at the future with 
a sober eye. Although the play “Sabir and Molla Nasreddin” is small in volume, 
M.S. Ordubadi’s closeness and later close cooperation with “Molla Nasreddin” 
magazine and his friendship with Mollanasreddinists, as well as the emphasis on 
the influence of M.A. Sabir’s works, led to the writing of such a play.

Драма «Сабир и Молла Насреддин» в 
творчестве M.С.Ордубади

Aннотация. В статье представлена позиция журнала «Молла Насреддин» 
и молланасреддиновцев в пробуждении и борьбе народа, как бесценный 
пример служения народу. В этом произведении автор стремился отразить 
желания и чаяния Сабира и Моллы Насреддина (Мирза Джалил), которые 
глубоко чувствовали боль народа, стремились подтолкнуть его к трезвому 
взгляду в будущее. Хотя пьеса «Сабир и Молла Насреддин» Близость 
М.С.Ордубади к журналу «Молла Насреддин» и его последующее тесное 
сотрудничество и дружба с молланасреддиновцами, а также его восхищение 
силой воздействия произведений М.А.Сабира привел к написанию такого 
произведения.
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XX əsrin əvvəlləri Azərbaycanda milli azad-
lıq uğrunda mübarizə dövrü kimi səciyyələnir. 
Carizmin devrilməsinə yönələn mübarizə ədəbi 
mühitə də təsirsiz qalmamış, şair və yazıçıların 
ictimai-siyasi hadisələrə münasibəti ədəbi jur-
nallarda, mətbuat səhifələrində və bədii əsərlərdə 
öz əksini tapmağa başlamışdır. C.Məmmədqu-
luzadə, N.Vəzirov, Ə.Haqverdiyev, M.Ə.Sabir, 
Ə.Nəzmi, M.S.Ordubadi, Ə.Qəmküsar və b. mol-
lanəsrəddinçilər də ictimai-siyasi hadisələri düz-
gün qiymətləndirməyə çalışır, xalqı milli azadlıq 
uğrunda mübarizəyə ruhlandırır, baş verən ha-
disələrin mahiyyətini düzgün izah etməyə səy 
göstərirdilər. 

Həmin dövrün məzmununu əks etdirən bir sıra 
dram əsərləri yazıldı. N.Vəzirovun “Dələduz”, 
Ə.Haqverdiyevin “Bəxtsiz cavan”, “Pəri cadu”, 
“Ağa Məhəmməd şah Qacar”, “Millət dostları”, 
“Xəyalat”, C.Məmmədquluzadənin “Ölülər”, 
“Anamın kitabı”, “Dəli yığıncağı”, “Danabaş 
kəndinin məktəbi”, S.S.Axundovun “Türk birli-
yi”, “Laçın yuvası”, “Molla Nəsrəddin Bakıda”, 
Abbas Səhhətin “Cəhalət səmərəsi, yaxud bir ye-
timin xoşbəxtliyi”,   H.Cavidin “Ana”,  “Şeyx Sə-
nan”, “Şeyda”, “İblis”, C.Cabbarlının “Nəsrəd-
din şah”,  “Ədirnə fəthi” və s.  əsərlər xalqın milli 
şüurunun oyanışında, milli mənəviyyatın dərk 
edilməsində mühüm rol oynadı. “Molla Nəsrəd-
din” jurnalının və mollanəsrəddinçilərin xalqın 
oyanışında və mübarizəsində tutduğu mövqe 
xalqa xidmətin əvəzsiz nümunəsinə çevrildi. 
M.Ə.Sabirin satirik şeirləri, S.Məmmədquluza-
dənin, M.Hadinin, Ə.Qəmküsarın, M.S.Orduba-
dinin və başqalarının xalq dilinə söykənən felye-
tonları milli mücadiləyə  müsbət təsir göstərdi. 

Professor Y.Axundlu M.S.Ordubadi yaradıcı-
lığına münasibət bildirərək yazır: “Azərbaycan 
ədəbiyyatında tarixi romanlar müəllifi kimi, tanı-
nan M.S.Ordubadi eyni zamanda 30-a yaxın bir 
sıra dram əsərləri də yazmışdır. M.S.Ordubadinin 
ilk dram əsəri «Baği-şah, yaxud Tehran faciəsi»,  
1909-cu ildə qələmə alınmışdır. Onun  “ikinci 
dramı «Əndəlisin son günləri, yaxud Qrenadanın 
təslimi» adlı 4 pərdəli faciədir. Əsər 1914-cü ildə 
Bakıda Orucov qardaşlarının mətbəəsində ayrıca 
kitab halında çap olunmuş, ədəbi mühitdə geniş 
əks-səda doğurmuşdur. Lakin sonralar əsər barə-
də dolaşıq, hətta bir-birinə zidd fikirlər söylənil-
mişdir. Bir neçə ildən sonra M.S.Ordubadi bu 
əsərə yenidən qayıtmış, onu təkmilləşdirmiş və 
«Xilafətin son günləri» adlandırmışdır”. 

Bolşevik hakimiyyəti yarananadək “Teymur-
ləng və İldırım Bayazid”, “Əndəlisin son günləri”, 
“Məmmədəli şah” kimi pyeslərini yazan müəllif, 
ötən əsrin 20-ci illərində “Sabotajniklər”, “Dilən-
çilər” və “Oktyabr inqilabı” pyeslərini yazmışdır 
ki, bu pyeslər həmin illərdə tamaşaya qoyulmuş-
dur. Onun “Maral”, “Dumanlı Təbriz”,  “İnti-
zar çəkənlər” və başqa dram əsərləri də vardır. 
F.Vəzirova M.S.Ordubadinin 8 cildlik əsərlərinə 
müqəddimədə yazır: “M.S.Ordubadi dramaturgi-
yada da poeziyasında olduğu kimi günün mühüm 
məsələlərinə səs verməyə çalışmışdır”.

Belə əsərlərdən biri də “Sabir və Molla Nəs-
rəddin” pyesidir. Belə bir pyesin M.S.Ordubadi 
tərəfindən yazılması təbii idi. Çünki «Molla Nəs-
rəddin» jurnalı ilə yaxınlığı və sonralar sıx əmək-
daşlıq etməsi, mollanəsrəddinçilərlə dostluğu, 
eyni zamanda M.Ə.Sabir əsərlərinin təsir gücünə 
vurğunluq belə bir əsərin yazılmasına zəmin ya-
ratmışdır. 

Pyes  Ordubadinin səkkiz cildlik əsərləri kül-
liyatına daxil edilməmişdir. Əsər bir pərdədən və 
bir şəkildən ibarətdir. Tarixi dramlar içərisində 
həcmcə ən az olan əsərdir (cəmi beş səhifədir). 
“Sabir və Molla Nəsrəddin” pyesi kiçik həcmli 
olsa da, ifadə etdiyi məzmun və ideya baxımın-
dan bitkindir. Pyesdə əsasən M.Ə.Sabirin satirik 
şeirlərindən istifadə olunmuşdur.

Pyesdəki hadisələrin məzmunundan məlum 
olur ki, əsər XX əsrin əvvəllərində “Molla Nəs-
rəddin” jurnalının Qafqazda və Yaxın Şərqdə 
məşhur olduğu bir vaxtda yazılmışdır. Müəllif, 
orijinal bir yolla getmiş, dialoqlarda Sabirin sati-
rik şeirlərindən istifadə etməklə bərabər, dövrün 
ictimai eybəcərliklərini də həmin satirik şeirlərlə 
göstərməyə çalışmışdır. 

Müəllif,  pyesdə bir otağa yığışdığı təsvir olu-
nan bəy, tacir, dövlətli, molla, qoçu, kəndli, dilən-
çi kimi surətlərin qarşılıqlı münasibətində dövrün 
istimai bərabərsizliyini, kasıb və məzlum insan-
lara qarşı haqsızlıqlarını açıb göstərir:

Bəy:   –        Ha… kəndçi, bir ay keçir ki, xir-
mən

Ötdü, nərələrdə qalmısan sən?
Məhsulu bütün özün götürdün,
Ərbaba nə pişkəş gətirdin?
Kəndli   –    Məlum cənabınızdır, ərbab
Bu il quraq oldu, tapmadıq ab.
Vallah, özümüz də qalmışıq ac,
Bir parça quru çörəyə möhtac. 
Bu misralardan göründüyü kimi öz qazancını 
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güdən, kasıb kəndlinin dilənçi kökündə yaşama-
sına məhəl qoymayan, hər şeyi öz xeyrinə həll 
etməyə çalışan bəylərin, ağaların iç üzü açılıb 
göstərilir. Lakin bir məqam diqqəti çəkir ki, bu-
rada bəyin də, dövlətlinin də, mollanın da, hətta 
qoçunun da gözü kasıb kəndlilərin və fəhlələrin 
əlindədir. Kasıbların necə yaşaması onları ma-
raqlandırmır. Fəhləni məclisdə adam saymayan 
dövlətli:

Sənə dinmədikcə, əbləh, azıxıb yolun çaşırsan,
Qapıda dayanmayıb da zala doğru dırmaşırsan 

– deyə onu təhqir edərək qovur.
Əsərdə “Molla Nəsrəddin” jurnalının ideyası 

qabarıq şəkildə öz əksini tapıb. Uzun illər mətbu-
atda, o cümlədən “Molla Nəsrəddin” jurnalında 
çap olunan məqalələrin, felyoton və satirik şeirlə-
rin tənqidinə məruz qalan bəylər, qazilər və mol-
lalar qəzet və jurnalların bağlanmasını sevinclə 
qarşılayaraq bir-birinə gözaydınlığı verirlər:

Birinci  molla:  – Düşdü bütün qəzetlər hör-
mətdən, ay can! Ay can!

Xalqın canı qurtardı töhmətdən, ay can! Ay 
can! [3, s.209]

İkinci molla: – Get Qubaya, səlam et Molla 
hacı Babayə,

Söylə, tutuldu cümlə jurnal, qəzet vəbayə. 
Zamanın dəyişməsini zənn edən, “Molla Nəs-

rəddin” kimi nüfuzlu jurnalların bağlanmasını 
görən varlı zümrənin sevinci əbəs deyil. Çünki 
daha onları rüsvayi-cahan edəcək “Molla Nəs-
rəddin” kimi nüfuzlu jurnal və qəzet yoxdur, nə 
etsələr də sorğu-suala tutan olmayacaq. Cəhalətin 
hökm sürdüyü bir zamanda belə bir “şad” xəbərin 
yayılması qırmızısaqqal mollaların köhnə əməl-
lərinə rəvac verir. Küncdə oturan, ürkək baxışları 
ilə ətrafı seyr edən qız mollanın həris gözlərindən 
qorxaraq qoca qadının qoltuğuna sığınır:

Qız   –   Xandostu, amandı, qoyma gəldi!
Didarı yamandı, qoyma, gəldi!   [3, s.182]
– deyərək çırpınır, ümidsiz halda xilasolma 

yolları arayır.
Belə bir vaxtda Sabirlə Molla Nəsrəddin məc-

lisə təşrif gətirir. Zaman-zaman kasıbları insan 
yerinə qoymayan “məclis əhli”nin  bu sevincinə  
heyrətlə baxan Sabir onların əsil simalarını yaxşı 
bilir. Elə buna görə də:

Bimərifət əyanlarına şükr, Xudaya!
Bu sahibi- milyonlarına şükr, Xudaya!  [3, s.140]
 – deyərək nifrətini gizlətmir. 
Burada təkcə mollalar deyil, bəylər də, qoçu-

lar da tənqid atəşinə tutulur. Lakin heç biri niyə 

tənqid edildiklərinin səbəbini soruşmur. Yalnız 
qoçu öz günahını bilmək istəyir:

Qoçu: – A kişi mən ömrümdə sizə nə eylə-
mişəm? Adamınızı öldürməmişəm, cibinizi kəs-
məmişəm. Bəs bu nədir jurnala yazıb mənim pa-
pağıma gülürsünüz?

Sabir: – Könlüm bulanır küçədə cövlanını 
görcək,

Nitqim tutulur hərzəvü-hədyanını görcək. [3, 
s.69]

Molla Nəsrəddin –  Canım üzülür əldəki 
qalxanına baxcaq,

Qəlbim alışır beldəki patronunu görcək.  
Cəmiyyətin aşağı təbəqəsinə mənsub olan, 

lakin həyatın gedişini silah oynatmaqda, hə-
də-qorxu gələrək pul qazanmaqda görən bu “qo-
çu”lar da yuxarı təbəqədə qəbul edilmir, onlara 
bir mühafizə aləti kimi baxılır.

Xalqın dərdi-sərini dərindən duyan Sabir və 
Molla Nəsrəddin əsərin sonunda cahil və nadan 
insanların xalqın başına bəlalar gətirəcəyindən 
qorxduqlarını bildirirlər:

Molla Nəsrəddin – Seyr edirəm bərrü biya-
banları,-

Quli-biyaban görürəm, qorxmuram. [3, s.125]
Sabir – Leyk, bu qorxmazlıq ilə doğrusu,
Neyləyim axır bu yox olmuşların,
Fikrini qan-qan görürəm, qorxuram. [3, s.125]
Müəllif burada təkcə Sabirin və Molla Nəsrəd-

dinin deyil, ümumilikdə bütün mollanəsrəddin-
çilərin fikrini ifadə edərək cəmiyyətdə baş verən 
özbaşınalıqlara, cahil insanların etdiyi zülm-
lərə acıyır. Tənqid hədəfləri istər Sabiri, istərsə 
də Molla Nəsrəddini (Mirzə Cəlili) dinsiz, kafir 
adlandırırlar. Lakin akademik İsa Həbibbəylinin 
dediyi kimi: “Yalançı, ikiüzlü, riyakar din xadim-
lərinə axıradək barışmaz münasibət bəsləyən, 
çəkinmədən onları ifşa edən M.Ə.Sabir ateist, 
dinsiz deyildir. O, islam dininə inanan, ehtiram 
göstərən, lakin bu dindən xalq əleyhinə bir vasitə 
kimi istifadə edənlərə qənim kəsilən vətəndaş 
Azərbaycan şairidir”.

Elə buna görədir ki, “Sabir və Molla Nəsrəd-
din” pyesi həcmcə kiçik olsa da, ideyasına görə 
M.S.Ordubadinin digər əsərləri ilə bir cərgədə 
dayanmaq hüququna malik bir əsərdir. 
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Annotasiya. Məqalədə Molla Cümənin poetik dil xüsusiyyətləri aydınlaşdırılır. 
Aşığın dilindəki sözlərin üslub məqamları, işlənmə dairəsi elmi-nəzəri təhlilə 
cəlb edilir. Molla Cümənin dilinin zənginliyi,  üslub keyfiyyətlərinin dərinliyi 
təsdiq edir ki,  aşıq maraqlı, təbii dili ilə Azərbaycan ədəbi dilinin üslubunda 
silinməz iz qoyan ustad sənətkarlardan biri  olmuşdur. Molla Cümə Azərbaycan 
aşıq ədəbiyyatı tarixində yenilikçi açıq-şair kimi daxil olmuşdur. O, maraqlı 
dil-üslub xüsusiyyətləri ilə ədəbi-bədii dilimizdə seçilib-sayılan aşıq kimi ta-
nınır. Molla Cümənin yaradıcılıq keyfiyyətləri onun imzasını məşhurlaşdıran 
faktorlardandır. Bu məqsədlə Molla Cümənin dilindəki bir sıra faktlar ön plana 
çəkilir. Məqalədə aşığın dilimizin məna dərinliyindən, sözlərinin məcazlığından 
istifadə qabiliyyətini təsdiq edən ifadə və fikirlərindən danışılır. İrəli sürülən 
mülahizələr dil faktları ilə əsaslandırılır.

Molla Juma’s poetic language

Abstract. The article clarifies the poetic language characteristics of Molla 
Juma. The stylistic aspects of the words in the lover’s language, the scope of 
development are involved in the scientific-theoretical analysis. The richness of 
Molla Juman’s language and the depth of stylistic qualities confirm that Ashiq 
was one of the master artists who left an indelible mark on the style of Azer-
baijani literary language with his interesting and natural language. Molla Juma 
entered the history of Azerbaijani love literature as an innovative open poet. 
He is known as a distinguished lover in our literary and artistic language with 
interesting linguistic and stylistic features. Molla Juma’s creative qualities are 
one of the factors that make his signature famous. For this purpose, a number of 
facts in Molla Juman’s language are brought to the fore. The article talks about 
the expressions and ideas of the lover, which confirm the depth of meaning of 
our language and the ability to use the figurativeness of his words. The argu-
ments put forward are based on linguistic facts.

О поэтическом языке Муллы Джума
Aннотация. В статье уточняются поэтические языковые особенности 
Моллы Джумы. К научно-теоретическому анализу привлекаются 
стилистические моменты слов в ашугском языке, сфера их переработки. 
Богатство языка Моллы Джумы, глубина его стилевых качеств 
свидетельствуют о том, что ашуг был одним из тех мастеров, которые 
своим интересным, естественным языком оставили неизгладимый след 
в художественном стиле азербайджанского литературного языка. Молла 
Джума вошел в историю азербайджанской ашугской литературы как 
поэт-новатор. Он известен как влюбленный, который выделяется в нашем 
литературно-художественном языке своими интересными языковыми и 
стилистическими особенностями. Творческие качества Моллы Джумы 
- один из факторов, сделавших его подпись известной. С этой целью 
на первый план выдвигается ряд фактов на языке Моллы Джумы. В 
статье рассказывается о выражениях и идеях нашего языка любви, 
которые подтверждают его способность использовать глубину смысла, 
метафоричность его слов. Выдвинутые суждения обосновываются 
языковыми фактами.
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XIX əsrin ikinci yarısı-XX əsrin əvvəllərin-
də yaşayıb-yaratmış aşıqlarımızdan biri də Mol-
la Cümədir. Azərbaycan aşıq sənətində Molla 
Cümənin özünəməxsus layiqli yeri vardır. O, 
maraqlı dil-üslub xüsusiyyətləri ilə ədəbi-bədii 
dilimizdə seçilib-sayılan aşıq kimi tanınır. Mol-
la Cümənin yaradıcılıq keyfiyyətləri onun imza-
sını məşhurlaşdıran faktorlardandır. Aşığın dili 
ümumxalq dilinin zənginlik və bənzərsizliyini 
təsdiq edir, bu dilin uzun zamanlardan bəri lə-
yaqətlə davam edən inkişafını göstərir:

Ağlaram, tellər ağlar,
Yaş tökər, tellər ağlar.
Cümənin dərdin duysa,
Ölkələr, ellər ağlar [3, s.522].
Şerin texnikasına dərindən bələd olan, əsərlə-

rində bölgü-ölçü prinsipini qoruyan, adi sözlər-
dən ritm yaradan Molla Cümə milli sözlərimizin 
işlənmə fəallığını da qorumuşdur. Məsələn, dili-
mizdəki “var” sözünü aşağıdakı şeirin bir bən-
dində iki dəfə müxtəlif anlamlarda işlətməsi bu 
fikri əsaslandırır:

Gözəl, səndən xəbər alım,
Var əndamın qarmı sənin?
Dilin şirin, ləbin ballı,
Bizə rəhmin varmı sənin? [3, s.54].

Molla Cümə, dostluq vara gedibdir,
Yoxsulun hörməti hara gedibdir?
Daha ağ üzlərdən qara gedibdir,
Ruzigar çevrildi, zəmanə döndü [3, s.106].
Burada şerin ikinci misrasındakı “var” sözü 

“mövcud” sözünün sinonimi kimi, son misrasın-
da isə “yox” sözünün antonimi kimi bədii tək-
rarın gözəl bir örnəyinin üzə çıxmasına səbəb 
olmuşdur. Digər örnəkdə isə “var-dövlət, zəngin-
lik” mənasında işlənmişdir. Başqa bir əsərində də 
aşıq “var əndam” sintaktik vahidindən istifadə 
etmişdir:

Gözəlliyə əcəb vermiş haqqi-say, 
Sığalda laçındır, səkməkdə humay.
Boyu uzun, beli incə, qaşı yay,
Var əndamı qızıl güldən artıqdır [3, s.69].
Azərbaycan dili məcazlaşma meyli ilə dünya-

nın bir çox dillərindən yüksəkdə dayanması ilə 
fərqlənir. Dilimizdə bir çox sözlərin müxtəlif mə-
nalarının olması bədii dilimizin gözəlliyinə səbəb 
olur. Məsələn, dilimizdəki “ay” sözünün Molla 
Cümənin dilindəki üslub özəllikləri həmin lek-

semin işlənmə məqamlarını ortaya qoyur. Həmin 
söz omonim xarakterlidir və həm planetlərdən 
birinin adını, həm zaman anlayışı bildirən sözü, 
həm də çağırış nidalarından birini ifadə edir. 
Molla Cümənin dilində isə “ay” sözü daha çox 
ədat kimi işlənmişdir:

Ömrüm olub belə qələt etmədim,
Yarım gəlib burdan getdi, ay hayıf!
Ha yügürdüm, qabağına yetmədim,
Dedilər ki, imdi ötdü, ay hayıf! [3, s.61].

İki nişanı var, bir idi güzgü,
Mən demədim, özü verdi üzügü,
Dərdə saldı, mən çəkərəm əzigi,
Cümə deyər, ay işimdən ayrıldım [3, s.62].
Molla Cümənin dili üzərindəki araşdırmalar 

göstərir ki, aşıq “aravuran”, “hiyləgər” əvəzinə, 
birinci sözün daha asan və morfoloji yolla yaran-
mış variantından (“araçı” sözündən), ikinci sözün 
isə milli sinonimindən (“tələçi” sözündən) istifa-
də edərək dilimizin saflığını uca tutmuşdur: 

Molla Cümə səni sevdi əzəldən,
Əlin çəkməz sənin kimi gözəldən.
Evlər yıxan, araları düzəldən
Araçıya, tələçiyə aldanma [3, s.66].
Molla Cümənin dilində maraqlı faktlar çox-

dur. Onlardan biri sifətin çoxaltma dərəcəsini 
bildirən -ca2 ədatıdır. Aşığın dilində bu köməkçi 
nitq hissəsi sifətə deyil, daha çox əvəzlik və saya 
qoşulmuşdur ki, belə məqamlar çoxaltma dərəcə-
sinin əhatə dairəsinin geniş olduğunu sübut edir:

Bir gözəl görmüşəm, üzü beləcə [3, s.75].
Bircə soruşmursan, nə diləyim var? [3, s.81].
Maraqlıdır ki, aşığın dilində “bir” sözünə qo-

şulan -ca2 morfemi özü ədat olduğu halda, qo-
şulduğu sözlə birlikdə ədat funksiyasını yerinə 
yetirərək fikrin mənasını gücləndirməyə xidmət 
edir.

Elə yıxdın könlün qərib qonağın,
Ölüncən sinəmdən çəkilməz dağın.
Qorxuram, soluxar o gül yanağın,
Ay ləbi zülalım, sən ağlayanda [3, s.59].
Bu bədii örnəkdə “ölüncən” və “soluxmaq” 

feilləri diqqəti cəlb edir. “Ölüncə” feli bağlaması 
sonunda “n” samitinin iştirakı ilə – xalq danışı-
ğına uyğun olaraq işlənərək dilə bir təbiilik və 
sadəlik gətirmişdir. “Soluxmaq” feli tərz əlaməti 
ifadə edərək “solmaq” felindən fərqli bir məqam 
ifadə etmişdir ki, bu, aşığın sözlərdən istifadə ba-
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carığının yüksək olduğunu bildirir. Bu mənada, 
aşağıdakı örnək də maraqlıdır. Həmin nümunədə 
“ev” sözünün tələffüz variantında işlənməsi aşı-
ğın dilinə xələl gətirmir, əksinə, onun dil özəllik-
lərindən biri kimi meydana çıxır. 

Əsil dostun məhləsinə girəndə
İstər ayağına başını qoya.
Bədəsil doqqazda səni görəndə,
Qaçıban tez salar özünü öyə [3, s.90].
Ümumiyyətlə, Molla Cümənin dilində söz-

lərin tələffüz variantından istifadə məqamları 
çoxdur. Bu, aşığın dilinə xüsusi bir şirinlik qatır. 
Bu baxımdan, “ilə” qoşmasının danışıq variantı 
(-nan, -nən forması) diqqəti çəkir:

Gözəllərin yüz min iki oyunu
Aşıq öldürməkdi, sözün təyini,
Bu fəndinən göstəribən boyunu,
Canımı cəsəddən aldı, qayıtdı [3, s.84].
 “İlə” qoşmasının tələffüz variantı bütövlükdə 

aşığın dili üçün səciyyəvi əlamətlərdəndir. Onun 
əsərlərində çox sayda belə faktlarla qarşılaşırıq:

İsmi Pünhan, neçün məndən küsürsən?
Qızğından canımı dağlarsan, dostum.
Gah vaxtı da duz basırsan yarama,
Gah zaman yağınan yağlarsan dostum [3, 

s.103].
Aşığın dilində “bacarmaq” felinin ümumxalq 

xalq dilində olduğu kimi “başarmaq” formasında 
işlənməsi də belə faktlardandır:

Məntək hicran çəkmək kimlər başarır,
Cigərim qovrulub gözüm yaşarır [3, s.94].
Dilimizin maraqlı leksik-qrammatik faktların-

dan biri “havalanmaq” felidir. Bu söz M.P.Vaqi-
fin, S.Vurğunun dilində müxtəlif üslub keyfiy-
yətləri ilə işlənərək bədii gücə malik olan leksem 
kimi yaddaşlarda qalmışdır. O, Molla Cümənin 
dilində felin qeyri-qəti gələcək zaman şəkilçisi 
ilə tamamilə fərqli bir məqamda işlənərək diqqəti 
cəlb edir.

Bir dəm turab ollam ayaq altında,
Bir dəm havalannam sel qılığında [3, s.91].
S.Vurğunun dilində “havalansın Xanın səsi” 

misrasında “yayılsın” mənasında, M.P.Vaqifin 
dilində “özündən çıxmaq” anlamında işlənən 
bu feil aşığın dilində “coşmaq” sözünün qarşılı-
ğı kimi yerinə düşmüşdür. Maraqlıdır ki, Molla 
Cümənin dilində xalq danışığından fərqli faktlar-
la da qarşılaşmaq olur. Bu baxımdan, felin indiki 
zamanının inkarında işlənən sözlər səciyyəvidir. 

Məlumdur ki, dilimizdəki belə sözlərdə – ma2 
inkarlıq əlamətinin saiti düşür, yəni gəlməyir 
əvəzinə gəlmir sözündən istifadə olunur və bu 
vəziyyət təkcə şifahi deyil, yazılı nitqdə də özünü 
göstərir. Aşığın dilində isə belə sözlərin əvvəlki 
zamanlara aid tam ədəbi variantına da rast gəli-
rik: 

Həsrətindən bu gözlərim görməyir,
Lərzələşir, can cəsəddə durmayır,
Dərdi verən dərmanını verməyir,
Sərvtək ucaboy yada düşübdür [3, s.110].
Molla Cümənin dilində çağdaş dövrümüz 

üçün arxaik plana keçən leksik-qrammatik vahid-
lərlə də qarşılaşmaq mümkündür. Bu baxımdan, 
“qılmaq” felini göstərmək olar. Bu söz dilimizdə 
“namaz qılmaq” ifadəsinin tərkibində qalsa da, 
hazırda öz işləklik qabiliyyətini itirərək köhnəl-
mişdir. Aşığın əsərlərində isə o, aktiv mövqeyi ilə 
diqqəti çəkən dil vahidlərindən biridir:

Xəstə canım, qürbət eldə gəzirsən, 
Bir kimsə dərdimə dava qılırmı? [3, s.91].
Aşığın yaradıcıllığında qoşma janrı üstünlük 

təşkil etsə də, gəraylı janrının nümunələri də var-
dır. Maraqlı burasıdır ki, aşığın onsuz da sadə 
olan dili gəraylılarda daha axıcı və rəvandır: 

Qürbət eldə yetsə əcəl,
Qaş-qabaq pozan olurmu?
Allah üçün bircə rical
Qəbrimi qazan olurmu? [3, s.51].
Azərbaycan xalqının maraqlı nitq etiketlə-

ri vardır. Onlar xalqımızın etnoqrafiyası, qədim 
adət-ənənələri ilə bağlı olaraq onun mənəviyya-
tına güzgü tutan nitq örnəkləridir. Qeyri-rəsmi, 
maraqlı və səmimi nitq etiketlərindən biri də “ba-
şına dolanım” ifadəsidir. Molla Cümənin dilində 
bu ifadə “dilə dolanmaq” kimi fərqli məqamda 
verilib:

Mən fəqiri gəl özünə yar eylə,
Hər nə desəm, şəfqətindən var eylə.
Gəl yaxına, düşmənləri kor eylə,
Danış, şirin dillərinə dolanım [3, s.102].
Yuxarıdakılar Molla Cümənin dilinin zəngin-

liyini üslub keyfiyyətlərinin dərinliyini təsdiq 
edir. Aşıq maraqlı, oxunaqlı, təbii dili ilə Azər-
baycan ədəbi dilinin bədii üslubunda izini qoyan 
söz ustadlarındandır.

Ədəbiyyat
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Annotasiya. XIX əsr Azərbaycan ədəbi dilinin sintaktik quruluşunu təşkil edən 
mürəkkəb cümlə - tabesiz, tabeli mürəkkəb cümlələr, tabesiz mürəkkəb cüm-
lənin tərkib hissə¬ləri arasında işlənən məna əlaqələri, budaq cümlənin növlə-
ri, onların ədəbi dil¬də işlənmə vəziyyəti tədqiqata cəlb olunmuş və toxunulan 
məsələlər dil fakt¬ları və Naxçıvan ədəbi mühitində yazıb-yaradan şairlərin 
əsərlərindən gəti¬rilən nümu¬nələ¬r əsasında təhlil edilmişdir. Təhlilə cəlb et-
diyimiz əsərlərin dilindən məlum olur ki, mürəkkəb cümlə modelləri - budaq 
cümlə kons¬truksiyaları XIX əsrdə də hazır¬kı funksiyasını yerinə yetirmiş və 
bu dövrdən başlayaraq ədəbi dildə  daha da zənginləşmiş, rəngarəng qu¬ruluş 
xüsusiyyətlərinə malik olmuş, budaq cümləni baş cümləyə bağlayan vasitələrin 
bir qismi arxaikləşsə də, digər bir qismi isə öz orijinallığını təkmilləşmə, səlis-
ləşmə yolu ilə mühafizə edib saxlamışdır.

Complex sentence structures in literary and artistic 
language of XIX century Azerbaijan (On the literary 
environment of Nakhchivan)
Abstract.  The complex sentence that makes up the syntactic structure of the 
Azerbaijani literary language of the 19th century - subordinate and subordinate 
complex sentences, the meaning relationships used between the constituent parts 
of the subordinate complex sentence, the types of branch sentences, the state 
of their development in the literary language, the issues involved in the study 
and touched upon are linguistic facts. were analyzed on the basis of examples 
from the works of poets who wrote and created in the literary environment of 
Nakhchivan. It is clear from the language of the works that we have analyzed 
that complex sentence models - branch sentence constructions performed their 
current function in the 19th century as well, and starting from this period, they 
became richer in the literary language, had colorful structural features, and con-
nected the branch sentence to the main sentence. although some of the tools 
have become archaic, some of them have preserved their originality through 
improvement and streamlining.

Составы сложных предложений в 
азербайджанском литературно-художественном 
языке XIX века (на материале нахчыванской 
литературной среды)
Aннотация. Сложные предложения, составляющие синтаксическую 
структуру азербайджанского литературного языка XIX века - 
сложноподчиненные предложения, сложносочиненные предложения, 
смысловые связи между составными частями сложносочиненного 
предложения, типы придаточных предложений, состояние их 
употрнбления в литературном языке - были привлечены к исследованию 
и проанализированы на основе образцов из произведений поэтов, живших 
и творивших в литературной среде Нахчывана. Из языка произведений, 
которые мы привлекаем к анализу, становится ясно, что сложные модели 
предложений - разветвленные конструкции предложений - выполняли 
свою нынешнюю функцию еще в XIX веке и с этого периода обогатились 
в литературном языке, приобрели красочные структурные особенности, 
хотя часть средств, связывающих разветвленное предложение с главным 
предложением, архаизировалась, а другая часть сохранила свое своеобразие 
путем совершенствования. 
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XVI əsrdən başlayan milli dilimizin təşəkkül 
və inkişafında XIX əsr xüsusi bir mərhələ təşkil 
edir. Bu dövrdə cəmiyyətin inkişaf səviyyəsinə 
uyğun olaraq, bir tərəfdən dilə elmi cəhətdən nə-
zarət güclənir, digər tərəfdən orta və klassik üs-
lubda yazılan əsərlərlə yanaşı, digər sahələr də – 
realist nəsr, dramaturgiya inkişaf edir, satirik və 
ədəbi-fəlsəfi əsərlərin yaradılması istiqamətində 
irəliləyiş nəzərə çarpırdı. Belə əsərlərin yazılma-
sı, yeni üslubda ədəbi-bədii poeziya nümunələri-
nin meydana çıxması milli ədəbi dilin inkişafına, 
cilalanmasına, səlisləşməsinə, qrammatik, sin-
taktik qaydaların sabitləşməsinə, ədəbi dilin bir 
sıra arxaik ünsürlərdən təmizlənməsinə gətirib 
çıxardır.

XIX əsr Azərbaycan ədəbi dilinin inkişafında 
və formalaşmasında Naxçıvan ədəbi mühitinin, 
bu mühitdə yaranan ədəbi-bədii nümunələrin 
rolu danılmazdır. XIX əsrdə Azərbaycanda ma-
arifçilik hərəkatının geniş yayılması bu bölgədə 
də ədəbiyyat və mədəniyyətin sürətli inkişafına 
təkan vermiş, maarifçilik ideyalarını, ictimai fikri 
təbliğ edən, ədəbi dili tərəqqiyə doğru aparan bir 
sıra görkəmli sənətkarlar yetişmişdir. 

XIX əsr Naxçıvan ədəbi mühitinin tanınmış 
simalarından olan Nadim Naxçıvani, Heyran 
xanım, Məhəmməd Tağı Sidqi, Əliqulu Qəmkü-
sar və başqaları Azərbaycan lirik, satirik və dini 
poeziyasının inkişafında misilsiz xidmətləri olan 
sənətkarlardan sayılırlar.

Bu dövrdə Naxçıvan ədəbi mühitində ye-
tişən və Azərbaycan ədəbi dilinin inkişafında 
özünəməxsus yeri olan bu sənətkarlar yeni ya-
ranan janrlarda bir sıra əsrarəngiz əsərlər yarat-
maqla Azərbaycan ədəbiyyatında unudulmaz iz-
lər buraxmışlar. Buna görə də onların əsərlərinin 
dil baxımından araşdırılması və bu əsərlərdə ma-
raqlı dil faktlarının üzə çıxarılması və müasir di-
limizlə əlaqələndirilməsi aktual bir məsələ kimi 
qarşıya qoyulmuşdur. Bununla yanaşı, həm XIX 
əsr Azərbaycan ədəbi dilində, həm də Naxçıvan 
ədəbi mühitində yazılan əsərlərin dilində mürək-
kəb cümlə, tabesiz və tabeli mürəkkəb cümlə, 
budaq cümlə növlərinin işlənmə vəziyyətini və 
müasir dövrlə müqayisəli şəkildə öyrənilməsi 
kimi məsələləri tədqiq etmək qarşıya qoyulan 
məqsədin məğzini, əsasını təşkil edir. Məhz bu 
baxımdan da əsərlərin dilində mürəkkəb cüm-
lə növlərinə (tabesiz və tabeli mürəkkəb cümlə) 
məxsus məna çalarlarının, budaq cümlə növləri-
nin quruluş tiplərinin struktur-semantik və sin-

taktik baxımdan öyrənilməsi zəruridir. 
XIX əsr Azərbaycan ədəbi-bədii dilində tabe-

siz mürəkkəb cümlənin müasir strukturu tam for-
malaşmış şəkildədir. Bir çox hallarda mürəkkəb 
cümlə tam təşəkkül tapsa da, canlı danışıq dilin-
də olduğu kimi, mürəkkəb cümlə komponentləri 
bəzən aydın formalaşmasa da tabesiz mürəkkəb 
cümlə komponentləri arasında məna əlaqələri 
aydın şəkildə özünü göstərir. Bundan əlavə, çox 
az hallarda mürəkkəb cümlənin tərkibində alın-
ma-arxaik bağlayıcılar hələ özlərini mühafizə et-
məkdədir.

Müasir ədəbi dilimizdə olduğu kimi, XIX əs-
rin ədəbi dilində, o cümlədən Naxçıvan ədəbi 
mühitində tabesiz mürəkkəb cümlələrin kom-
ponentləri həm intonasiya ilə, həm də tabesizlik 
bağlayıcıları ilə əlaqələnmişdir. 

1. Birləşdirmə əlaqəsi. Tabesiz mürəkkəb 
cümlənin bu növünün tərkib hissələrində müxtəlif 
iş və hadisələr sadalanmış, həmin iş və hadisələ-
rin ya eyni zaman daxilində, yaxud da müəyyən 
ardıcılllıqla baş verdiyi ifadə olunmuşdur. Ona 
görə də bu növə daxil olan tabesiz mürəkkəb 
cümlələr iki qrupa bölünür:

a) eynizamanlı birləşdirmə (zaman əlaqəsi);
b) ardıcılzamanlı birləşdirmə (ardıcıllıq 

əlaqəsi).
Birləşdirmə əlaqəli tabesiz mürəkkəb cümlələr 

sadalama üsulu ilə qurulduğundan həm iki, həm 
də üç və daha çox tərkib hissədən ibarət ola bilir.

Eynizamanlı birləşdirmə: 
Dilim sızlar, gözüm ağlar, günüm də qarə, əl-

bəttə [5, s.87]. 
Nə mən öldüm bu möhnətdən qurtardım, 
Nə cövrü-cəfadan dilbər usandı [6, s.80]. 
Müasir Azərbaycan ədəbi dilində də birləşdir-

mə əlaqəli tabesiz mürəkkəb cümlələrin tərkib 
hissələrini əlaqələndirmək üçün və, nə, həm bağ-
layıcılarından istifadə edilir. Lakin müasir dildə 
və bağlayıcısı sonuncu komponentdən əvvəl iş-
lənməklə qapalı sıra yaratdığı halda, keçən əsrin 
elmi üslubunda bütün komponentlər arasında sa-
dalanmışdır. 

Ardıcıl birləşdirmə: 
Belim büküldü, qara saçlarım ağardı mənim 

[5, s.7]. 
Qapını döydü, övrəti qapının dalına gəldi [1, 

s.288]. 
2. Səbəb-nəticə əlaqəsi. Tabesiz mürəkkəb 

cümlənin bu növü birləşdirmə əlaqəsindən fərq-
li olaraq, adətən iki komponentdən ibarət olur; 
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birinci komponent səbəbi, ikinci komponent isə 
həmin səbəbdən doğan nəticəni bildirir. Səbə-
b-nəticə əlaqəli tabesiz mürəkkəb cümlələrdə də 
tərkib hissələr əksərən intonasiya ilə, bəzən isə 
və bağlayıcısının iştirakı ilə əlaqələnir. Məsələn: 
Sonra düymələrini tikəndə necə oldusa, birdən 
iynə barmağının ucuna soxuldu [3, s.109]. Axır 
elə odum rüsvayi-aləm; Düşmən tənə eylər, dost 
qınar məni [6, s.77].

3. Qarşılaşdırma əlaqəsi. Mürəkkəb cüm-
lənin bu növündə tərkib hissələrdəki müxtəlif iş 
və hadisələr ya ziddiyyətli şəkildə qarşılaşdırılır, 
yaxud da müqayisə edilir və fərqləndirilir. Qar-
şılaşdırma əlaqəli tabesiz mürəkkəb cümlələrin 
komponentləri əksərən qarşılaşdırma bağlayıcı-
ları ilə əlaqələndirilmişdir.

 Ziddiyyətli qarşılaşdırma: Tənbəl adam 
badam yemək istər, amma sındırmağının zəhmə-
tindən qaçar [3, s.118].

 Müqayisəli və fərqləndirici qarşılaşdırma: 
İşləyən dəmir parıldar, işləməyən dəmir paslanır 
[3, səh.118]. Çox alışan nazəninlər görmüşəm, 
Sənin kimi şahzadə tapılmaz [6, s.57]. 

4. Aydınlaşdırma əlaqəsi. Tabesiz mürəkkəb 
cümlənin bu növü qapalı sıralı olub, iki kompo-
nentdən – iki tərkib hissədən ibarət olur. Kompo-
nentlərdən biri ümumilik bildirir, digər kompo-
nent isə onu izah edib aydınlaşdırır [2, s.291].

Müasir dilimizdə aydınlaşdırma əlaqəli ta-
besiz mürəkkəb cümlələr əsasən, intonasiya ilə 
qurulur, yəni bağlayıcısından isə az istifadə edi-
lir. Ancaq XIX əsr Azərbaycan ədəbi dilində bu 
bağlayıcı əlavələri və tabesiz mürəkkəb cümlə-
nin bu növünü əlaqələndirməkdə çox fəal olmuş-
dur; məsələn: Hələ qulaq as, üsuli-dinin bir əsli 
ədalətdir, yəni müsəlman olan hər kəs gərək xa-
liqi adil bilsin [1, s.290].

5. Bölüşdürmə əlaqəsi. Tabesiz mürəkkəb 
cümlənin bu növünün tərkib hissələrində müxtə-
lif iş və hadisələr öz əksini tapır, həmin iş və ha-
disələr bir-birini növbə ilə əvəz edir, yaxud da 
onlardan yalnız birinin mümkünlüyü qeyd olu-
nur. XIX əsr Azərbaycan ədəbi dilində də tabesiz 
mürəkkəb cümlənin bu növü bölüşdürmə bağla-
yıcılarının iştirakı ilə formalaşmışdır. 

a) hadisələr bir-birini növbə ilə əvəz edir: ... 
Ya bir zirək Bab çıxır, ya bir huşyar sahibi məz-
həb peyda olur... [1, s.291].

Burada “ya” bağlayıcısı müasir dildəki “gah” 
bağlayıcısı məqamında işlənir.

b) qeyd olunan hadisələrdən birinin müm-

künlüyü ifadə olunur: Ya gərək bu saatda bibini 
çağırıb mənim qulağım eşidə-eşidə deyəsən ki, 
sən Ağa Həsənə getməyəcəksən, yainki gərək bu 
gün mən Ağa Həsəni öldürəm [1, s.291]!

6. Qoşulma əlaqəsi. XIX əsr ədəbi dilində 
qoşulma əlaqəli tabesiz mürəkkəb cümlə nü-
munələrinə də rast gəlmək mümkündür. Bu növ 
cümlələrdə ikinci komponent birinciyə bir növ 
əlavə kimi qoşulur. Aşağıdakı nümunələrə diqqət 
yetirsək bu cəhəti daha aydın müşahidə edərik: 
Min manat da mənim üçün al, kəndim girov ol-
sun [1, s.291].

Apardığımız tədqiqata əsasən deyə bilərik ki, 
aydınlaşdırma, bölüşdürmə və qoşulma əlaqəli 
tabesiz mürəkkəb cümlə nümunələrinə XIX əsr 
Azərbaycan ədəbi dilində az da olsa rast gəlirik-
sə, XIX əsr Naxçıvan ədəbi-bədii nümunələrində 
bu cümlə tiplərinə təsadüf etmədik.

Mübtəda budaq cümləsi. Tabeli mürəkkəb 
cümlələrin quruluş modelləri çox qədim dövrlər-
dən formalaşmağa başlamışdır. XIX əsr poeziya 
dilində tabeli  mürəkkəb cümlənin əsas növləri 
daha işlək olmuşdur. Mübtəda budaq cümləsi ya 
baş cümlədə olmayan, təsəvvür edilən mübtəda-
nın əvəzində işlənir, yaxud da baş cümlədə işarə 
əvəzliyi – qəlib sözlə ifadə olunmuş mübtədanı 
izah edib aydınlaşdırır [2, s.326]. Budaq cümlə-
nin bu növü müasir dilimizdə olduğu kimi, XIX 
əsr ədəbi dilində də iki tipdə özünü göstərir. 

I tipdə baş cümlə əvvəl, budaq cümlə sonra iş-
lənmiş, budaq cümlə baş cümləyə ya intonasiya 
ilə, yaxud da ki bağlayıcısı ilə bağlanmışdır. Baş 
cümlədə budaq cümlənin qəlibi kimi işarə əvəzli-
yi – mübtəda işlənmişdir. Məsələn: 

İndi lazımdır ki, millət huşunu cəm eyləsin,
Hər cür olsa haqq danışsın, haq desin, haq 

söyləsin  [4, s.91].
Belə məlum olur ki, bu dava təhvil suyundan 

yüz dəfə faydalı və mücərrəbdir [4,  s.97].
II tipdə isə budaq cümlə baş cümlədən əvvəl 

işlənmiş, ona bağlayıcı sözlərlə (kim, kim ki, hər 
kim, hər kəs, hər nə və s.) bağlanmışdır. Bağlayı-
cı sözdə ki ədatı olmadıqda budaq cümlənin xə-
bərində -sa, -sə şəkilçisi işlənmişdir. Baş cümlə-
də qarşılıq bidirən söz olmadıqda təsəvvür edilir; 
məsələn: Kimin ki xülqü müzəyyəndir, istəməz 
zinət [1, s.296].

Xəbər budaq cümləsi. Xəbər budaq cümləsi 
baş cümlənin işarə əvəzlikləri – qəlib sözlərlə ifa-
də olunan xəbərini izah edib aydınlaşdırır. Müa-
sir dilimizdə olduğu kimi, XIX əsr ədəbi dilində 
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də xəbər budaq cümləsinin “baş cümlə + budaq 
cümlə” qurulu tipi daha işlək olmuşdur. Baş cüm-
lənin xəbəri əksərən budur, odur, bu idi, o idi, bu 
imiş sözləri ilə ifadə olunmuş, budaq cümlə izah 
vasitəsilə olunmuşdur. Budaq cümlə baş cüm-
ləyə əksərən ki bağlayıcısı, bəzən də intonasiya 
ilə bağlanmışdır; məsələn: Xahişim budur ki, 
məni öz halınızdan tezliklə xəbərdar edəsiniz [4, 
s.216].

Sizdən xahişim budur ki, məktəbi açıb, şagird-
ləri bir yerə toplayıb, onlarla məşğul olasınız [3, 
s.216].

Bəzən baş cümlənin xəbəri ondadır, bundadır, 
oradadır, buradadır, orasıdır, burasıdır, həmçinin 
o, bu sözlərinin ibarət, qədər sözləri ilə birləşməsi 
şəklində ifadə olunmuşdur: Amma səhvi burada-
dır ki, haman vücudi-küllə iradə və ixtiyar qərar 
verir [1, s.297]. 

Tamamlıq budaq cümləsi. Tamamlıq budaq 
cümləsi baş cümlənin xəbərini tamamlayır: ya 
baş cümlədə tamamlıq olmur, tamamlığın baş 
cümlədən doğan sualına budaq cümlə cavab ve-
rir, yaxud da budaq cümlə baş cümlənin işarə 
əvəzliyi – qəlib sözlə ifadə olunmuş tamamlığını 
izah edir. Onu da qeyd etmək lazımdır ki, müasir 
dilimizdə olduğu kimi, XIX əsr ədəbi dilində də 
tamamlıq budaq cümləsi daha çox işlənən mürək-
kəb cümlə növlərindən biri olmuşdur. Tamamlıq 
budaq cümləsinin “baş cümlə + budaq cümlə” 
və “budaq cümlə + baş cümlə” quruluş tiplərinin 
hər ikisi daha işlək olmuşdur. Təbii ki, birinci tip 
daha çox diqqəti cəlb edir.

I tip. Budaq cümlə baş cümlədən sonra işlən-
miş və ona ya intonasiya, ya da ki bağlayıcısı ilə 
bağlanmışdır. Müasir dilimizdə olduğu kimi, baş 
cümlədə qəlib söz – işarə əvəzliyi işlənmiş, qəlib 
söz olmadıqda təsəvvür edilmişdir. Budaq cümlə 
əksərən baş cümlədə xəbər vasitəsilə ifadə olu-
nan işi, hərəkəti tamamlamış; bəzən baş cümlə-
də ismi xəbərə, feili tərkiblərə də aid olmuşdur; 
məsələn: Deməli, ümid etmək olar ki, az müddət-
dən sonra “Şərqi-rus” qəzeti millətin-gənclərinin 
qaranlıq ürəklərində nur saçacaq və bilik-mərifət 
çırağı cəhalət çölündən səadət-xoşbəxtlik sarayı-
na aparacaqdır. [4, s.228].

II tip. Tamamlıq budaq cümləsinin ikinci ti-
pində budaq cümlə baş cümlədən əvvəl gələrək 
ona bağlayıcı sözlərlə bağlanmış, bəzən bağla-
yıcı sözlə yanaşı, budaq cümlənin xəbərində -sa, 
-sə şəkilçisi işlənmişdir. Əksərən bağlayıcı söz 
ki ədatı ilə birgə çıxış edir. Baş cümlədə qarşılıq 

bildirən söz-tamamlıq olmadıqda, təsəvvür edi-
lir; məsələn: Hər nə bilirsən, elə, əlindən gələni 
əsirgəmə [1, s.298]!

Təyin budaq cümləsi. Təyin budaq cümləsi 
müasir modelə uyğun olaraq, baş cümlənin əşya 
məzmunlu bu və ya digər bir üzvünü təyin etmək 
üçün işlədilmişdir. Bir çox hallarda baş cümlədən 
sonra işlənmiş və baş cümləyə ki bağlayıcısı ilə 
bağlanmışdır. Baş cümlədə elə, elə bir tipli qəlib 
sözlər, bəzən də qəlib sözün qarşılığı kimi yalnız 
bir sözü işlənmiş və budaq cümlə vasitəsilə izah 
edilmişdir; məsələn:  

Nə xoşbəxtdir o aşiq ki, görür gizlində cananı,
Açır qəlbindəki sirri, tamamən dərdi-pünhanı 

[5, s.99].
Baş cümlədə qəlib söz – təyin işlənməyə də 

bilir, budaq cümlənin baş cümlədə hansı üzvü 
izah etdiyi intonasiya ilə bilinir; məsələn: Vaqe 
olur Şəmsəddin mahalında, dərənin içində ki, bir 
tərəfində təpə dəxi zahirdir [1, s.293]. 

Təyin budaq cümlələrinin bir qismində budaq 
cümlə daxilində ki ədatı işlənir. Məsələn: Qurban 
olum o yığıncağa ki, orada yoxsulla varlı üzbəüz 
oturmuşlar [4, s.221].

Bəli, o balıqlar ki, dərya içrədir, dəryanı bil-
məzlər [4, s.240].

Elə adamlara rast gəlmək olur ki, həqiqətən 
gecə-gündüz qəzet oxuyurlar [4, s.245].

Belə təyin budaq cümləli tabeli mürəkkəb 
cümlələr XIX əsrə qədər Azərbaycan ədəbi dilin-
də, o cümlədən Naxçıvan ədəbi mühitində daha 
çox işlənmiş, sonralar ədəbi dilin xəlqiliyi, canlı 
dilə daha çox söykənməsi əsasında tədricən azal-
mışdır. 

Zərflik budaq cümlələri. XIX əsr Azərbaycan 
ədəbi dilində zərflik budaq cümlələrinin, demək 
olar ki, bütün növləri işlənmişdir və quruluş mo-
delləri əsasən bugünkü kimidir. 

Tərz budaq cüməsi. Tərz budaq cümləsi baş 
cümlədəki hərəkətin icra, əlamətin meydana çıx-
ma tərzini bildirir. XIX əsrin ədəbi dilində də tərz 
budaq cümlələri mənaca fərqlənərək iki semantik 
qrupa ayrılır. 

a) nəticə bildirənlər;
b) müqayisə bildirənlər
Bu xüsusiyyətlər özünü daha çox “baş cümlə 

+ budaq cümlə” quruluşlu tabeli mürəkkəb cüm-
lələrdə göstərir.

Budaq cümlə baş cümlədən sonra işlənərək 
ona ki bağlayıcısı ilə bağlanmışdır. Baş cümlədə 
qəlib söz kimi elə işarə əvəzliyi tərz zərfliyi və-
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zifəsində işlənmiş və budaq cümlə vasitəsilə izah 
edilmişdir. Budaq cümlə nəticə çalarına malikdir. 
Məsələn: Səni görüm boğazın elə tutulsun ki, su 
da ötməsin, ay göyərmiş [1, s.300]!

Ədəbi və elmi əsərlərin dilində tərz budaq 
cümləsinin ikinci – “budaq cümlə + baş cümlə” 
quruluş tipi daha çox müşahidə olunur. Bu cür 
tərz budaq cümlələri baş cümləyə necə, hər necə, 
necə ki bağlayıcı sözləri ilə bağlanmış, baş cüm-
lədə qarşılıq bildirən elə, elə də sözləri işlənmiş-
dir; məsələn: 

Necə ki, lölöi mərcan birləşər teldə,
Bizim də birliyimiz möhkəm idi xeyli zaman 

[5, s.146].
Dərəcə budaq cümləsi. Baş cümlədəki hərəkət 

və ya əlamətin dərəcəsini bildirir. Müasir dildə ol-
duğu kimi, XIX əsr ədəbi dilində də dərəcə budaq 
cümləsinin – “baş cümlə + budaq cümlə” quruluş 
tipi işlək olmuşdur. Budaq cümlə baş cümlədən 
sonra gələrək ona ki bağlayıcısı ilə bağlanmış, 
baş cümlədə o dərəcə, o dərəcədə məqamında 
işlənən qəlib sözləri izah edib aydınlaşdırmışdır. 

Baş cümlədə o qədər sözü qəlib söz kimi: – 
Biz o qədər kövdənik ki, hər günə ləğviyyatı əq-
lin nizamında çəkməmiş mühəssənatdan sanırıq 
[1, s.301].

Baş cümlədə belə, bir belə, o yerə, bir mərtə-
bədə səzləri qəlib söz kimi: –Xaçmazdan gələn 
bu Şeyx Salah sizi bir mərtəbədə inandırıb və əq-
linizi çaşdırıb ki, mənim sözümə hərgiz etimad 
etməyəcəksiniz [1, s.301].   

Zaman budaq cümləsi. Baş cümlədəki hərəkət 
və ya əlamətin zamanını bildirir. Müasir dilimiz-
də zaman budaq cümləsinin “budaq cümlə + baş 
cümlə” quruluş tipi daha çox işlənir və rəngarəng 
quruluş modelləri ilə diqqəti cəlb edir. XIX əsr 
ədəbi dilində həmin quruluş modellərindən bir 
çoxu qeydə alınmışdır. Bunların içərisndə köh-
nəlmiş bağlayıcı vasitələr də vardır.

Budaq cümlə baş cümlədən əvvəl gələrək ona 
hər vaxt ki, havaxt, nə qədər, vəqti ki bağlayıcı 
sözləri ilə bağlanmışdır; məsələn: 

Nə qədər ki sağdır, qoyarmı əğyar,
Yetişə ol şahdan nəvalə sana? [5, s.145]  

 
Budaq cümlə baş cümlədən əvvəl gələrək ona 

ki ədatı ilə bağlanmışdır; məsələn: Bildir həmin 
bu fəsildə ki, yay idi, Naxçıvan şəhərini qızdır-
ma-titrətmə bürümüşdü [4, s.97].

Doqquz aydan artıq olar ki, “Müzəffəri” qəzeti 
qorxu və iztirablarla dolu bir surətdə nəşr olunur 

[4, s.242].
Ol zaman kim, bu danosbazlıq binasın qoydu-

lar,
Milləti-biçareyi-nalanı yeksər soydular  [4, 

s.74].
Budaq cümlə baş cümlədən əvvəl gələrək ona 

ta kim, tainki, o qədər ki bağlayıcı sözləri ilə bağ-
lanmışdır; məsələn: 

O qədər mən ölməyəydim, müxtəsər; 
Genə o gördüyüm çağı görəydim [6, s.92].
Apardığımız tədqiqat zamanı məlum olur ki, 

Naxçıvan ədəbi mühitində yazıb-yaradan şairlə-
rin yaradıcılığında zaman budaq cümləsinin qu-
ruluş modelləri, demək olar ki, müasir dilimizdə 
işlənən quruluş modellərinə uyğun şəkildə işlən-
mişdir.

Yer budaq cümləsi. Dövrün ədəbi və elmi əsər-
lərinin dilində az işlənsə də, müasir quruluşa tam 
müvafiqdir. Budaq cümlə baş cümlədən əvvəl iş-
lənmiş, ona haraya, harada, haradan məqamında 
hər mənzilə ki, nə yerə ki, hər yerə ki tipli bağla-
yıcı sözlərlə bağlanmışdır. Baş cümlədə qarşılıq 
bildirən söz olmasa da, oraya, orada, oradan şə-
killərində təsəvvür edilir; məsələn: Hər yerdə bir 
təbib eşitdim, vardım... [6, s.80]

Kəmiyyət budaq cümləsi. Baş cümlədə ifadə 
olunan hərəkət və əlamətin miqdarını bildirir. 
Kəmiyyət budaq cümləsi az işlənən budaq cümlə 
növlərindəndir. Budaq cümlə baş cümlədən əvvəl 
işlənmiş, ona hər nə qədər, nə qədər ki bağlayıcı 
sözləri ilə bağlanmışdır. Bağlayıcı sözdə ki ədatı 
və ya budaq cümlənin sonunda -sa, -sə şəkilçi-
si işlənir, baş cümlədə o qədər, bir o qədər tipli 
qarşılıq bildirən söz olur və ya təsəvvür edilir; 
məsələn: 

Nə qədər zülmət ilə nur var bu dünyada,
Nə qədər gündüz işıqdı, gecə qaranlıq haman  

[5, s.146]
Səbəb budaq cümləsi. Baş cümlədəki hərəkət 

və ya əlamətin səbəbini bildirir. XIX əsrin ədə-
bi dilində quruluş modelləri müasir dilimizdən 
o qədər fərqlənməsə də, həmin cümlə modelinə 
xidmət edən bağlayıcı vasitələrin bir qismi müa-
sir dildə işlənmir. 

Budaq cümlə baş cümlədən sonra gələrək ona 
əksərən ki, bəzən də yazı ənənələrinə uyğun ola-
raq kim bağlayıcısı ilə bağlanmışdır; məsələn: 
Ürəyini möhkəm tut ki, dünya onun üzərində da-
yanmışdır [4, s.228].

Budaq cümlə baş cümləyə müasir canlı danı-
şıq dilində özünü saxlamış nə üçün ki bağlayıcısı 
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XIX əsrdə daha fəal işlənsə də, müasir dildə arxa-
ikləşmiş ona binaən ki bağlayıcısı ilə bağlanmış-
dır; məsələn: Kənd və kiçik şəhər əhlinin ömrü 
böyük şəhərlərdə sakin olanların ömründən uzun 
olur, ona binaən ki, kənd əhli təmiz havada və 
günün işığında, amma böyük şəhərlərdə izdiham 
kəsrət olduğuna onların əhli natəmiz havada və 
çıraq, şam ya qeyri yandırılan şeylərin işığında 
güzəran edirlər [1, s.305].

Məqsəd budaq cümləsi. Baş cümlədəki işin, 
hərəkətin məqsədini bildirir. XIX əsrin ədəbi 
mənbələrində məqsəd budaq cümləsinin “baş 
cümlə + budaq cümlə” quruluş tipi işlək olmuş-
dur. 

Budaq cümlə baş cümləyə ki, bəzən də kim 
bağlayıcısı ilə bağlanmış, baş cümlədəki işin 
məqsədini izah edib aydınlaşdırmışdır. 

Budaq cümlənin xəbəri əmr formasında olub 
arzu bildirir; məsələn: İranlılar məşrutə olmağa 
görə bizim irəvanlılar da həsəd aparıb hazırlaşır-
lar ki, Rusiya dövlətindən hər nə cür olsa, dörd 
bənddən ibarət bir hüriyyət alsınlar [6, s.96]. 

Budaq cümlənin xəbəri feilin arzu formasında 
olub, arzu, istək çalarında işlənmişdir; məsələn: 
Gərək bu ev buradan dağıla, tainki təminatımıza 
nöqsan olmaya [1, s.306]. 

Budaq cümlə baş cümləyə ta, taki, tainki bağ-
layıcıları ilə bağlanmışdır. Bu bağlayıcılar müa-
sir dilimizdə öz izlərini şivələrdə saxlamış, ədəbi 
dildə məhdudlaşmışdır; məsələn: Ey pərvərdigar, 
bizi cəhənnəmdən çıxar, taki şayistə əməl edək 
[1. s.306].

Məqsəd budaq cümləsi baş cümləyə yalnız 
intonasiya ilə bağlandığı hallar da vardır və bu 
hal elmi dilin tədricən daha çox sadələşməkdə ol-
duğunu göstərən vasitə kimi M.F.Axundzadənin 
əsərində müşahidə olunur; məsələn: ... o bəyanı 
da o vərəqlərə yazdıran, müruri-dühür ilə yadigar 
qalsın [1, s.306]. 

Şərt budaq cümləsi. Baş cümlədəki hərəkət 
və ya əlamətin müəyyən şərtlə bağlı olduğu-
nu bildirir. Şərt budaq cümləsinin “baş cümlə + 
budaq cümlə” quruluş tipi müasir dildə olduğu 
kimi, XIX əsrin ədəbi dilində də az işlənmişdir. 
Baş cümləsində o şərtlə qəlib sözü məqamında 
o surətdə sözləri işlənən və budaq cümləsi baş 
cümləyə ki bağlayıcısı ilə bağlanan nümunələr 
mövcuddur; məsələn: İtaət o surətdə binalıdır 
ki, iradətdən və məhəbbətdən naşı ola bilər [1, 
s.306].

Bir çox şərt budaq cümlələri baş cümlədən əv-

vəl işlənmişdir.
Şərt budaq cümləsinin müasir dilimizdə iş-

lənən bütün quruluş tiplərinə keçən əsrin ədəbi 
materiallarının dilində də rast gəlirik. Bu cəhət-
dən “budaq cümlə + baş cümlə” quruluşlu şərt 
budaq cümləli tabeli mürəkkəb cümlələri aşağı-
dakı növlərə ayırmaq olar:

1. Sintetik şərt budaq cümləsi. Şərt budaq 
cümləsinin bu növü baş cümləyə -sa, -sə şəkilçisi 
ilə bağlanmışdır; məsələn: Aralıqda meyü məh-
bub olmasa; Bahar zimistandan betərdir mana [6, 
s.48]. 

2. Analitik şərt budaq cümləsi. Şərt budaq 
cümləsinin bu növü baş cümləyə əgər, hərgah, 
madam ki, vəqti ki bağlayıcı sözləri, bəzən də 
yalnız ki ədatı ilə bağlanmışdır. Şərt budaq cüm-
ləsinin bu növündə budaq cümlənin xəbəri xə-
bər formasının müxtəlif zamanlarında ola bilir; 
məsələn: Əgər inanmırsan qəlbini kəsarət basıb, 
şəkk gətirirsənsə, zəhmət çək, təşrif gətir Tiflisə 
[6, s.107]. Ancaq bilmirəm nə cür düşdüsə, söz 
gəldi çıxdı buraya [6, s.114]. 

Analitik şərt budaq cümləsinin bəşərti ki bağ-
layıcı sözü ilə bağlayıcı sözü ilə bağlandığı hallar 
da olmuşdur; məsələn: Gətirdiyin şeylərin başını 
batırmaq, izin itirmək mənim boynuma, bəşərti 
ki hər zaddan mənə yarı pay olsun [1, s.307].  

Şərt budaq cümləsi gər bağlayıcı sözü və isə 
hissəciyi ilə baş cümləyə bağlanmışdır; məsələn: 
Vur boynumu, gər var isə günahım [6, s.60].  

Belə bir nəticəyə gəlmək olar ki, XIX əsr 
Azərbaycan ədəbi dilində mürəkkəb cümlə tipləri 
geniş şəkildə işlənsə də, Naxçıvan ədəbi mühitin-
də yazılan əsərlərin dilində zərflik budaq cümlə 
tiplərinə çox az təsadüf etdik.

Təhlilə cəlb etdiyimiz əsərlərin dilindən mə-
lum oldu ki, mürəkkəb cümlənin növləri, o cüm-
lədən budaq cümlə tipləri struktur baxımdan 
sabit olmuş, qrammatik-sintaktik semantikasına 
gö-rə XIX əsrdə də hazırkı funksiyasını yerinə 
yetirmişdir. Mürəkkəb cümlə növlərinin ədə-
bi dildə işlənməsində bəzi fərqli cəhətlər özünü 
göstərsə də, bu da keçən müddət ərzində daha da 
səlisləşmiş və formalaşmış, müasir dildən fərqli 
xüsusiyyətlər isə şivə və dialektlərdə qalmaqla 
məhdudlaş-mışdır.
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Annotasiya. Məqalə Naxçıvan dialekt və şivələrində işlənən arıçılıq leksikasına 
aid bəzi  sözlərin linqvistik təhlilinə həsr olunub. Dialekt  və şivələrində keçmiş  
və müasir dövrlərə aid Naxçıvan Muxtar Respublikasının gəlirli sahələrdən biri 
olan arıçılıq təsərrüfatı ilə məşğul olan insanların leksikonunda işlənən sözlər 
araşdırılmış və təhlillər aparılmışdır.   Həmin leksik vahidlər dilimizin qədim ya-
zılı abidələri, həmçinin ayrı-ayrı dialektlərdə işlənən nümunələrlə,  türk dilinin 
dialekt və sivə sözləri ilə müqayisəli tədqiq edilmişdir. Araşdırma nəticəsində 
sübut olunmuşdur ki, qohum dillərin, xüsusilə onların dialekt və şivə sözlərinin 
qarşılıqlı müqayisə kontekstində, müasir dilçiliyin imkan və tələbləri daxilində 
öyrənilməsi olduqca zəruridir. Belə araşdırmalar ortaq türk dilinin yaradılması-
na, türk dilli xalqların bir-birinə daha da yaxınlaşmasına, türk dünyasının güc-
lənməsinə xidmət edir. Belə sözlərin müasir dilçilik aspektindən etnolinqvistik 
təhlilinin aparılması bir sıra maraqlı faktların ortaya çıxarılmasına imkan verir.

Notes on some lexical units used in beekeeping in 
Nakhchivan dialects and dialects
Abstract. The article is devoted to the linguistic analysis of some words related 
to beekeeping lexicon used in Nakhchivan dialects and dialects. The words used 
in the lexicon of people engaged in beekeeping, which is one of the profitable 
fields of the Nakhchivan Autonomous Republic, in their dialects and dialects of 
the past and present times, were investigated and analyzed. Those lexical units 
were compared with the ancient written monuments of our language, as well 
as examples used in different dialects, dialect and siva words of the Turkish 
language. As a result of the research, it has been proven that it is very necessary 
to study related languages, especially their dialect and dialect words in the con-
text of mutual comparison, within the possibilities and requirements of modern 
linguistics. Such studies serve to create a common Turkish language, bring the 
Turkic-speaking peoples closer to each other, and strengthen the Turkic world. 
Ethnolinguistic analysis of such words from the aspect of modern linguistics 
allows revealing a number of interesting facts.

Заметки о некоторых пчеловедческих 
лексических единицах, используемых в 
Нахчыванском диалекте и местных говорах
Aннотация. Статья посвящена лингвистическому анализу некоторых слов 
пчеловодческой лексики, используемых в нахчыванском диалекте и местных 
говорах. В его диалекте и говорах были исследованы и проанализированы 
слова, используемые в лексиконе людей, занимающихся пчеловодством, 
одной из прибыльных отраслей Нахчыванской Автономной Республики 
в прошлые и современные времена.   Эти лексические единицы были 
изучены в сравнении с древними письменными памятниками нашего 
языка, а также с словами диалектов и говоров тюркского языка на примерах, 
употребляемых в отдельных диалектах. В результате исследований 
доказано, что изучение родственных языков, особенно в контексте 
взаимного сравнения слов их диалектов и говоров, крайне необходимо 
в рамках возможностей и требований современного языкознания. Такие 
исследования служат созданию общего тюркского языка, еще большему 
сближению тюркоязычных народов, укреплению тюркского мира. 
Проведение этнолингвистического анализа таких слов с точки зрения 
современного языкознания позволяет выявить ряд интересных фактов.
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Naxçıvan Muxtar Respublikası relyef baxı-
mından elə bir ərazidə yerləşir ki, burada arıçılıq 
təsərrüfatı ilə məşğul olmaq hər zaman mümkün 
olmuşdur. Zəngin təbiətə, əlverişli təbii-iqlim 
şəraitinə, bitki örtüyünə malik olması arıçılığın 
inkişafına təkan vermişdir. Əhalinin əsas gəlir 
sahələrindən olan arıçılıq bir çox cəhətdən in-
sanların məişətində önəmli yer tutmuş, arıları 
sevmiş, onların möcüzəli həyatını öyrənməyə ça-
lışmışlar.Balı min bir dərdin dərmanı hesab edən 
əhali arı məhsullarından məişətin, təbabətin bü-
tün sahələrində istifadə etmişlər. 

Balın dəyərini yüksək tutan insanlar balı övlad 
qədər şirin, əziz bilmişlər. Xalq arasınada məşhur 
olan bayatıda deyilir:

Bala dadı, bal dadı
Bala adam aldadı.
Şirini şirin olur
Acısı da bal dadır.
El arasında bununla bağlı bir sıra deyimlər də 

işlənməkdədir: “Bal tutan barmaq yalar”, “Balı 
sevirsənsə, arı sancmasına da dözməlisən”, “Arı 
və qızılgül tikansız olmaz”, “Arıdan çox zəhmət 
sevən tapa bilməzsən” və s. 

Qurani-Kərimdə də bal arısı haqqında, onla-
rın bəşəriyyət üçün nə qədər lazımlı və vacib ol-
masından bəhs olunmuşdur. “Rəbbim bal arısına 
vəhy (təlqin) etdi: “Dağlarda, ağaclarda və (in-
sanların) qurduqları çardaqlarda (evlərin damın-
da, üzümlüklərdə) özünə evlər tik (pətəklər sal); 
Sonra bütün meyvələrdən ye və Rəbbinin sənə 
göstərdiyi yolla rahat (asanlıqla) get! (O arıların) 
qarınlarından insanlar üçün şəfa olan müxtəlif 
rəngli bal çıxar. Şübhəsiz ki, bunda düşünüb dərk 
edənlər üçün bir ibrət vardır!” (“ən-Nəhl” surəsi, 
68, 69-cu ayələr)

Naxçıvanda arıçılığın inkişafının qədim tarixi 
vardır. Arıçılıq təsərrüfatı ilə bağlı aparılmış tə-
dqiqatlardan bəlli olur ki, XIX əsrin 30-cu illə-
rində Ordubad şəhərində 470 pətək saxlanılırdı. 
Hər pətəkdən iki batman bal, bir batman (8 kq) 
mum alınırdı. Məlumata görə burada bir batman 
balın qiyməti 1 man 20 qəpikdən 2 manata qədər 
gümüş pula idi [1, s.335].

Ölkəmizdə arıçılıq təsərrüfatının vacibliyini 
nəzərə alaraq belə bir faydalı sahəni inkişaf et-
dirmək üçün arıçılıq haqqında qanun da qəbul 
edilmişdir. Dövlətin bu cür diqqət və qayğısı nə-
ticəsində Azərbaycanda, həmçinin Muxtar Res-
publikada arıçılığın inkişafına yeni təkan veril-
miş arıçılıq sahəsində işlənən leksikanın arealı 

daha da genişlənmişdir.
“Maraqlıdır ki, Azərbaycan dilində arıçılıqla 

bağlı söz və terminlər indiyədək ayrıca tədqiq 
edilmədiyi kimi ayrı-ayrı dialekt və şivələrdə çap 
olunmuş monoqrafiyalarda və yazılmış disser-
tasiyalarda da arıçılıqla bağlı sözlər və ifadələr 
nədənsə diqqət mərkəzindən kənarda qalmışdır 
[9, s.62]. Son illərdə arıcılıqla bağlı tədqiqatlar 
aparılmağa başlanmışdır. 

Arıçılıq təsərrüfatlarında arıçıların arılara qul-
luq zamanı, bal istehsalında istifadə etdikləri alət 
və əşyaların adları. 

Arıçılıq təsərrüfatlarında arıçılar bal istehsa-
lında, arılara qulluq zamanı müxtəlif alət və əş-
yalardan istifadə edirlər ki, bunlar dialekt və şi-
vələrdə müxtəlif adlarla adlandırılır: 

Səbət//səbəd ‒ arı saxlamaq üçün ağac bu-
daqlarından toxunmuş uzun qab, yeşik//yeşix’//
yəşix’‒ arı saxlamaq üçün taxtadan düzəldilmiş 
xüsusi qab-pətək, başqa adla isə God//got – taxıl 
məhsulları, meyvə və s.saxlanan qablardan da 
arıları saxlamaq üçün də istifadə olunmuşdur. 

Şərqi Anadolu şivələrində arıları saxlamaq 
üçün “Arı kovanı” leksemi –“arıcılıkta bal arısı 
kolonilerinin beslenmesi ve bakımı için kulla-
nılan arı yuvası” mənasında işlənir.Qədim döv-
rlərdə isə “kara kovan – örme sepet ya da oyma 
kütük gibi malzemeden yapılmışdır. Bu kara ko-
vanlar, daha çok kestane ya da ıhlamur ağacından 
yapılır. Günümüzde ise bunların sayısı azalmıştır, 
daha çok standart ahşap kovanlar kullanılmakta-
dır” (HTTPS://WİKİFARMER)

“Modern arıcılıkta Dadant ve Langstroth ko-
van tipleri yaygın olarak kullanılmaktadır. Ayrıca 
ahşap yerine, ısı yalıtımı sağlayan straphor mal-
zemeden yapılan Langstroth kovanlarda giderek 
yaygınlaşmaktadır [10].

Naxçıvan dialekt və şivələrində arı saxla-
nan səbətin müxtəlif hissələrinə verilən adlar da 
maraq doğurur. Məsələn: təpərə – arı səbətinin 
arxasını bağlamaq üçün gildən hazırlanan “qa-
pı-qapaq”, puştaxta – arı səbətinin uçuş qapısına 
qoyulan balaca taxta parçası, xaşmar//xəşmər- 
arı səbətini yarıya bölmək üçün səbətin içərisinə 
haça şəklində qoyulan iki çubuq, köşməx’//arının 
ağzı// arının gözü- arıların girib çıxması üçün arı 
səbətinin qabağında qoyulan uçuş bacası, kiçik 
qapı, keçid, nəfəsdix’//nəfəsdiy//nəfəs yeri- qış-
da arı səbətinə hava daxil olmaq üçün düzəldilən 
balaca baca, yannıx ‒ arı pətəyinin – yeşiyin yan 
tərəfləri, altdıx -arı pətəyinin -yeşiyin alt hissə-
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si ‒ döşəməsi, əyaxlıx//qıç ‒ çürüməsin deyə 
arı pətəyinin yeşiyinin torpağa dəyməməsi üçün 
altından paralel vurulan iki ədəd qalın taxta və 
ya yoğun ağac, şankir//şangir//şanpur//şampur ‒ 
səbət və yeşikdən şanı kəsib çıxarmaq üçün də-
mirdən hazırlanmış, ərsinə oxşar uzun saplı alət, 
başdıx//üzdüx’//setqa - arılara qulluq edərkən arı 
sancmasının qarşısını almaq üçün başa qoyulan 
xüsusi düzəldilmiş dəmir tor, setka, körüx’//püs-
kü ‒ işləyərkən arılar mane olmasın deyə arıları 
pətəkdən uzaqlaşdırmaq məqsədilə pətəyə tüstü 
vermək üçün işlədilən xüsusi qurğu, tüstü körü-
yü, şanyapışdıran - süni şanı çərçivəyə yapışdır-
maq üçün işlədilən xüsusi vərdənə, dişdi çarx, 
balsüzən - şandan bal süzmək üçün işlədilən xü-
susi qurğu, cihaz, anagir – anasız arıların öyrəş-
məsi üçün arı pətəyinin içində ana arı salınan xü-
susi balaca qəfəs.İki sözün birləşməsindən əmələ 
gəlmiş bu leksemə yerli dialekt və şivələrdə pörə-
gir//beçəcir//beçəgir – yeni arı ailəsi yaratmaq 
üçün körpə bala arıları-beçələri tutmaqdan ötrü 
düzəldilmiş xüsusi səbət, arı bıçağı//arı pıçağı- 
arıçılıqda işlədilən xüsusi bıçaq, qolçax - arının 
sancmaması üçün qola geyilən dəri və yaxud qa-
lın parçadan tikilmiş geyim, gülmıx – yeşiklərdə-
ki ramkaları bərkitmək üçün istifadə olunan xırda 
mıx. və s. 

Bunlardan əlavə nasırqa//nasılka- arı pətəklə-
rini bir yerdən başqa yerə aparıb qoymaq üçün 
istifadə olunan xərək, qorpuş//qorpuz- arı pətə-
yinə artırılan əlavə yeşik, kan//hörə ‒ çərçivəni 
yerləşdirməkdən ötrü onun çıxıntılarını qoymaq 
üçün pətəyin hər iki tərəfində açılmış yer, qa-
pax-arı pətəyinin tavanı, balıxbeli qapax- yeşi-
yin–arı pətəyinin damı-piramida şəkilli qapağı, 
mağazin//ambar-pətəyin, yeşiyin içərisi, bal çər-
çivələri olan hissəsi, yasdıx//yastıx – qapağın 
yaxşı bərkidilməsi-möhkəm oturması üçün pətə-
yin yuxarı künclərində mıxlanmış taxta parçaları, 
örtüx’- arıları soyuqdan qorumaq məqsədilə çər-
çivələrin-ramkaların üstünə sərilən palaz və ya 
qalın parça, arakəsmə - bir pətəyi bir neçə yerə 
bölmək üçün işlədilən fanerka və ya nazik taxta 
parçası və s. Belə söz və ifadələrə demək olar ki, 
Naxçıvan dialekt və şivələrində bütün rayonlar 
üzrə oxsar və fərqli formalarda rast gəlinir.

Şərqi Anadolu şivələrində bu cür leksemlərin 
işlədilməsinin şahidi oluruq. “Kapak”‒ “Kovanın 
üst kısmında açılabilen kapak, içinde temel petek 
takılan çerçeveler vardır. Arılar bu temel peteği 
kabartarak çerçevelerin üzerinde yaşarlar. Arıcı 

bu çerçeveleri dışarı çıkartarak koloninin ihtiyaç-
larını kontrol eder ve bakımını yapar”. (bartin.
tarimorman.qov.tr Arı yetişdiriciligi)

Qars şivələrində “arıcılık körüğü”, “el demi-
ri”, “arıcı fırçası”, arı sancması zamanı arıçının 
qorunması üçün “arıcı maskesi ve eldiveni” , 
“çerçeve teli”, “dübel”, “elektrikli sırma bıçağı”, 
“pürmüz ve küçük piknik tüpü” (kovan ve taban-
ların çerçevelerini dezenfekte eder) kimi leksem-
lər işlənməkdədir. 

Arılara növlərinə görə verilən adlar.
Xalq arasında arıları növlərinə görə müxtəlif 

adlarla adlandırmışlar. Dilimizə ərəb dilindən 
keçmiş arı lekseminə həm qədim yazılı abidələ-
rin dilində, həm də müasir türk dillərində -Arı, arı 
ailəsi, arı ailəsinin toplaşdığı pətək, əv arısı- əh-
liləşdirilmiş bal arısı, çöl arısı - əhliləşdirilməmiş 
bal arısı ifadələri işlənməkdədir.

Naxçıvan dialekt və şivələrində apardığımız 
tədqiqatlar nəticəsində Aları//topal arı//xalları - 
ağ xalları olan, bədəncə böyük, lakin az məhsul 
verən əhliləşdirilməmiş bal arısı.Bu leksik vahid-
lər Göyçay keçid şivəsində də eyni mənada mü-
şahidə olunur [9, s.26]. 

Qızıl arı-qızılı rəngli Qabaqtəpə arısı.Arının 
rəngi qırmızı rəngə çaldığı üçün “qızıl arı” ifa-
dəsi yaranmışdır. Babayev T.A. arıçılıq haqqında 
apardığı tədqiqatlarda da yazır “Dinc, zəhmət-
sevər, soyuğa və xəstəliyə davamlı, habelə çox 
məhsuldar olan Qabaqtəpə arısı yerli əhali ara-
sında “qızıl arı” da adlanır. Bu cins arılar Azər-
baycanın dağlıq və dağətəyi yerlərində qədimdən 
yayılmışdır” [4, s.72].

Qara arı - qara Qafqaz arısı, Sarala arı, sarı arı- 
sarı İran arısı, Boz arı - Boz rəngli Qafqaz arısı 
və s.

Cis arı//zavot arısı- sortlaşdırılmış və çox 
məhsuldar arı. Naxçıvan dialekt və şivələrində 
cis arıların əksini təşkil edən, az məhsul və beçə 
verən arılar da becərilir. Bunlara cır arılar deyilir. 
Göycay keçid sivələrində də cır arı eyni mənada 
işlənir [9, s.18].

Damazdıx arı – arı təsərrüfatı yaratmaq istəyən 
adamın aldığı ilk arı ailəsi.Bu leksem “Azərbay-
can dilinin izahlı lüğəti”ndə damazlıq şəklində 
verilərək “döl verməyə yarayan, döl vermək üçün 
saxlanılan, döllük cins” kimi izah edilmişdir [3, 
s.527].

 Şərqi Anadolu şivələrində “damızlık ana arı” 
ifadəsi işlənir [11].

 Haramı – başqa pətəklərə hücum edib on-
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lardan bal oğurlayan arı, oğru arı. Ordubad dia-
lektində haramı – “təknə içərisində hazır məhsul 
yeyən arı” mənasını verir [2, s.194] Qədim yazılı 
abidəmiz olan Kitabi-Dədə Qorqud dastanların-
da haramı sözünə rast gəlinir-“Təpəgöz Oğuzdan 
çıxdı.Bir uca dağa vardı.Yol kəsdi, adam aldı, bö-
yük harami oldu” [7, s.114].

Dilimizin Qarakilsə şivələrində iki mənada 
1. Oğru, 2. Talançı, quldur [2, s.194], İrəvan di-
alektində dərə-təpəli yer [2, s.194], İmişli rayon 
şivələrində səhra, düzənlik [2, s.194] bu söz eyni 
fonetik tərkib və mənada işlənir.

Vələdezna arı- beçələyən zaman yerini səhv 
salan arı, bic arı//bij arı//analıx arı ‒ arısı ölmüş 
arı ailəsinə başqa arı ailəsindən gətirilmiş ana arı.

Bundan başqa Naxçıvan dialekt və şivələrində 
arı ailəsinə daxil olan ailədəki vəzifəsinə, iş böl-
güsünə görə arılara müxtəlif adlar vermişlər:

Şah arı, patçah arı – arı ailəsinə başçılıq edən 
ana arı.Azərbaycan dilinin başqa dialekt və şi-
vələrində Şəki dialektində [5, s.195] eyni fonetik 
və leksik mənada rast gəlinir.Erkək arı- arı ailə-
sinin heç bir işində iştirak etməyən, yalnız nəsil 
artırmaq üçün arı ailəsinə daxildir. 

Yeni yetiştirilen ana arılarla çiftleşmeleri dı-
şında herhangi bir görevleri olmayıp hazır tüketi-
ci konumundadırlar. Oğul mevsiminin bitmesine 
müteakip görevleri de bitmiş olacağından, yazın 
ve erken sonbaharda işçi arılar tarafından kovan 
dışına atılarak ölüme terk edilirler [11].

İş arısı//işçi arı – şah və erkək arıdan başqa arı 
ailəsindəki digər arılar-işçi arılar.

Arıçıların apardıqları müşahidələrdən belə 
bəlli olur ki, arı ailəsində ciddi nizam-intizam 
olur. Ailədəki işçi arılar daha çox zəhmətkeş olur-
lar. Balın hazırlanması daha çox onların əməyi ilə 
bağlıdır.Gül-çiçəkdən şirə çəkən işçi arılarin sayı 
minlərlə olur.

 İşçi arı ‒ kovan içinde iç hizmet arısı ola-
rak, temizlik, yavrunun ve ana arının beslenmesi, 
arı sütü salgılama, balın olgunlaştırılması, mum 
salgılayarak petek örme ve kovan girişinde bek-
çilik gibi görevleri üstlenirler [11].

 Qapı qaroulları// keşix’çilər – arı pətəyini 
qoruyan, yad arıların ora daxil olmasının qarşısı-
nı alan arılar.

Xəbərçilər//kəşfiyyatçı arılar-kəşfiyyatçı arı-
lar.Uzun müddət arıçılıqla məşğul olmuş arıçılar 
dediyindən belə bəlli olur ki, xəbərçi arılar ətraf-
da uçaraq sanki kəşfiyyat aparır, şirəsi çox olan 
bitkilərin tozucuğunun şirəsini ətrafa yayırlar.Bu 

prosesi iki formada edirlər.Əgər bitkilər yaxın 
məsafədədirsə, dairəvi formada uçuşurlar, və ya, 
uzaq məsafədə olarsa qarışıq formada uçuşurlar. 
Beləliklə işçi arıları xəbərdar etmiş olurlar.

Daşıxçılar – çiçək tozunu, şirəni, suyu arı pətə-
yinə daşıyan işçi arılar.Leksemə Şərur şivələrin-
də daşınma mənasında daşıx leksemi [2, s.119], 
Şahbuz şivələrində leksem yük daşıyan fəhlə [8, 
s.67] Zəngilan şivələrində isə daşıxçı-taxıl, pam-
bıq və s. daşıyan adam mənasında [2, s.119] qey-
də alınmışdır. 

Yemçilər – ananın şan qovuqcuqlarına qoydu-
ğu süfrələrə qida paylayan, qulluq edən arılar.

Toxucular- işçi arıların gətirdikləıri çiçək to-
zundan bal düzəldən arılar.

Yelpix/çilər//havalandırıcılar- pətəkdəki rü-
tubəti buxarlandırmaqdan ötrü aramsız olaraq 
qanad çalan arılar. İbrahimov P.R. öz tədqiqatla-
rında yazır: “Pətəyin altlığında və uçuş bacasın-
da havalandırıcı arılar olur; onlar öz qanadlarını 
vızıltı ilə çalaraq pətəyin havasını dəyişdirir” [5, 
s.20].

Arıların əsas işi bal hasil etməklə, şan qurmaq, 
nəsil artırmaq, arı ailəsinin təhlükəsizliyini qoru-
maqla bağlıdır. Buna görə də insan həyatında bu 
sahələrlə bağlı işlədilən sözlər arıçılığa da aid 
edilir.

Ana arı –arıçılıqda bala verən, nəsil artıran 
arılara verilmiş addır.Qars şivələrində “kraliçe” 
arı adlandırılmışdır. “Üreticiler arasında “Bey” 
ya da “Kraliçe” olarak bilinen ana arı, ana arı 
hücresine bırakılan döllü bir yumurtanın larva 
döneminde, işçi arı olacak larvaya göre daha sık 
ve daha zengin gıda (arı sütü) ile özel beslenmesi 
sonucunda yumurtadan yetişkine toplam 16 gün-
de oluşur [11].

Mici- ana arının yeni nəsil vermək üçün şan 
qovuqcuqlarına qoyduğu yumurta.

Qurt- şan qovuqcuqlqrında hələ arı şəklini al-
mamış pup. Türk dilində isə kuluçka formasında 
işlədilir.

Küx’ yatmax –yeni nəsil vermək üçün şan qo-
vuqcuqlarına yumurtacıqlar qoymaqdan ötrü qo-
vuqcuqların üzərində yatmaq ana arıya aiddir.

Qısır arı – beçə verməyən arı.
Döllənməx – döl salmaq, döl bağlamaq, ma-

yalanmaq, beçə//beyçə ‒ yeni əmələ gəlmiş arı 
ailəsi, arının körpə balası.Naxçıvan dialekt və şi-
vələrində çox vaxt beçə sözünün əvvəlinə təyin 
edici söz qoymaqla kora beçə, herağac və ya he-
rağaş beçə, por beçə, ortabab beçə, axırıncı beçə, 
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sonumcu beçə və s. leksik vahidləri də işlənir.Şah 
beçə//ana beçə-ən yaxşı arı ailəsi, por beçə ‒ say-
ca otuz-qırx mindən artıq arıdan ibarət olan yeni 
cavan arı ailəsi, kora beçə- sayca az arıdan ibarət 
olan olan yeni cavan arı ailəsi, girgənə beçə, he-
rağac beçə//herağaş beçə - yazın son ayında çıx-
mış, sayca çox arıdan ibarət yeni arı ailəsi, gir-
gənə beçə- zəif ana arıların verdikləri sayca çox 
az arıdan ibarət olan arı ailəsi, ortabab beçə- nis-
bətən az arıdan ibarət olan yeni arı ailəsi, axırım-
cı beçə- yayın sonu, payızın əvvəlində çıxan zəif 
beçə və s. Dilimizə fars dilindən keçmiş bu alnma 
leksemə Azərbaycan dilinin Quba dialektində fo-
netik fərqlə “veçə” variantında [2, s.531], Salyan 
şivələrində “arabanın qolu” [2, s.531] mənasında 
rast gəlinir.

Dialekt və şivələrdə arı məhsullarına verilən, 
arıçılıqla məşğul ola adamlara verilmiş peşə ad-
ları. 

Arı məhsulları da dialekt və şivələrdə müxtəlif 
adlarla adlandırılır.

Səbət balı- səbətdə saxlanılan arının balı, ye-
şix’ balı- yeşikdə saxlanılan arının balı.

Caba balı- əhliləşdirilməmiş arıların qayaların 
oyuqlarında cabalarda hazırladıqları bal, koğuş 
balı//kavis//kovuş bali - əhliləşdirilməmiş meşə 
arılarınının ağacların koğuşunda hazırladıqları 
bal, beçə balı- cavan, bir illik arı ailəsinin hazır-
ladığı bal, ana balı- bir ildən artıq yaşı olan arı 
ailəsinin hazırladığı bal, şanı bal// şan bal – şan-
dan ayrılmayan bal, süzülməmiş bal, süzmə bal- 
şandan süzülmüş bal, içərisində şan olmayan bal.

Çiçəx’// gül//güləm – bal hazırlamaq üçün arı-
ların gətirdikləri toz, çiçək tozu.

Çiy bal//yetişməmiş bal-tam hazır olmayan 
bal, xam bal.

Balın nədən hazırlanması ilə bağlı dialekt və 
şivələrdə bala adlarlar verilmişdir. 

Çimən balı ‒ çəmənlikdəki gül və çiçəklərdəki 
gül və çiçəklərin tozundan hazırlanan bal.

Çiçək balı ‒ meyvə ağaclarının çiçəklərinin 
tozundan hazırlanan bal.

Qarışıx bal ‒ həm bitki, həm meyvə ağacla-
rı, həm də meşə ağaclarının çiçəklərinin tozunun 
qarışığından hazırlanan bal.

Naxçıvan dialekt və şivələrində balın şirə çək-
diyi otun və ya ağacın adı ilə bağlı bir sıra lek-
semlərə rast gəlinir. Məsələn: Günəbaxan balı//
sımışka balı, şabalıt balı, yonca balı və s. 

Çişdi bal – süzüldükdən sonra içərisinə boş 
şan parçaları salınan bal.

Kiş//çiş-balı süzülmüş boş şan, arı şanı, çeşid- 
içərisində balı süzülmüş şan olan çərçivə, mum-
keş – balı süzülmüş və əridilərək mum hazırla-
nacaq şan, arı şanı. Bu leksem kiş//çiş sözünün 
sinonimidir və adından da məlum olduğu kimi, 
bundan məhz mum hazırlanacağı məlum olur.

Nırt- arının çiçəklikdən gətirdiyi şirə-nektar, 
ları//xar- şanın içərisində olan bal, çevrilməmiş 
çiçək tozu Vərəmum – arıların müxtəlif bitkilə-
rin tumurcuq, yarpaq və zoğlarından əldə etdiyi 
qətranlı, yapışqanlı maddə olub, arılar tərəfindən 
pətəyinin çat və yarıqlarının tutulmasında, xəstə-
liklərdən qorunmasında, sterilləşdirilməsində, 
sürfələrin inkişaf etdiyi şan gözcüklərinin cila-
lanmasında istifadə olunur. Leksemə dialekt və 
şivələrdə Bərəmum//- Baramum leksik vahidə 
Agdam, Şuşa, [2, s.39] Bakı dialektində də fone-
tik fərqlə rastlanır.

 Şərqi Anadolu şivələrində bal arılarından bal, 
balmumu, arı sütü, arı zehiri, polen və s. kimi 
məhsullar alınır.”Ülkemiz arıcılığındaki temel 
ürünün bal olmasına karşın, bal üretimi yanında 
arı sütü veya polen ya da her iki ürünün beraber 
üretimi arıcılığın karlılığını artırmaktadır. Diğer 
yandan Ülkemiz koşullarında, Batı Anadolu Böl-
gesinde arıcıların çoğu, bal üretimlerinin önemli 
bir kısmını “çam balı” olarak gerçekleştirirler” 
[11].

Bəzən dialekt və şivələrdə arı şanını görünü-
şünə, formasına görə də müxtəlif adlarla adlan-
dırmışlar. Dairə formasında olan arı şanı fətiri 
şan//təvərə şan, qılıcı şan-səbətin bir tərəfi ilə o 
biri tərəfinin qılıncın tiyəsi şəklində birləşdirən 
şandır. Səbət boyu tirə formasında uzanan şana 
tirə şanı adı verilmişdir. Əbrə şan- beş-altı günlük 
ay – aypara, qövs şəklində olan şan və həm də 
bu şanın gözəl ətri olur. Dalax- məhsul bol olan 
illərdə arıların əsas şanlardan əlavə düzəltdikləri 
dalağa oxşayan kiçik şan. Moru şan//peçat şan-a-
rının payızın ortalarında düzəltdikləri möhürə 
oxşayan kiçik şan.

Arıçılar tək arı şanlarının formasına görə de-
yil, rənginə, şanın təzə və köhnəliyinə, şanın his-
sələrinin xüsusiyyətlərinə, balın az və çoxluğuna 
və s. görə də adlandırılmışlar:”ana şan”- bir il-
dən çox qalan şan, “beçə şan”-təzə arı ailəsinin 
ilk dəfə çəkdiyi şan. Bundan başqa dialekt və 
şivələrdə ramka//iramka leksemi də daha çox 
işlənən sözlərdəndir. Məsələn, rənginə, digər 
əlamətlərinə görə də işlənən leksemlərin qar-
şısında işləndiyinin şahidi oluruq. qara ramqa, 
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qaramtıl ramkqa//qaratəhər ramqa//ağramqa, 
ağapbax ramqa, ağımtıl ramqa//ağımsov ramqa, 
qırmızımtır ramqa, quptdu ramqa, qurtsuz ramqa, 
ballı ramqa, balsız ramqa, ana yuvalı ramqa, da-
mazdıx ramqası, urza ramqası, list//lisd//mumu-
matert- arı ailələrinin qış aylarında qidalanması 
üçün balla dolu çərçivə və s. leksik vahidlər iş-
lədilir.

Dialekt və şivələrdə arı ailəsi saxlayan adam-
lara, onların məşğuliyyətinə, arı saxlanan yeri 
bildirməsinə görə də müxtəlif adlar verilmişdir. 
Şivədə işlənən Arıcıl//arıçı//balçı- arı saxlayan, 
arıya qulluq edən, arıçılıqdan başı çıxan adam 
mənalarında işlənir.Göyçay şivələrində də eyni 
leksik vahid mövcuddur [2, s.25].

Arı damı//arılıx//pətəx’ lix’//paraxlıx – arı 
saxlanan, arı pətəkləri qoyulan yer mənasında 
işlənən sözlərdən “paraxlıx” leksemi Qarakilsə, 
Şahbuz şivələrində arı saxlanan yeri [2, s.393], 
Dərbənd şivələrində isə heyvan saxlanan yeri bil-
dirir [2, s.393].

Araşdırdığımız arıçılıq leksikası dialekt lek-
sikasında geniş işləkliyə malikdir və müqayisəli 
təhlillər belə deməyə imkan verir ki, bu leksik va-
hidlər fonetik və leksik cəhətdən oxşar və fərqli 
xüsusiyyətlərə malikdir. Belə sözlərin müasir dil-
çilik aspektindən etnolinqvistik təhlilinin aparıl-
ması bir sıra maraqlı faktların ortaya çıxarılması-
na imkan verir. Həmin sözlərin milli aspektdən, 
ümumtürk mədəniyyəti, dilçiliyi kontekstində 
öyrənilməsi, müqayisəli linqvistik tədqiqi onların 
xalqlarımızla, bu ərazilərlə sıx bağlılığının sübut 
olunması, eyni zamanda günümüzdə torpaqları-
mıza və mədəniyyətimizə qarşı irəli sürülən əsas-
sız erməni iddialarına tutarlı cavab verə biləcək 

əhəmiyyətli bir mənbə olduğunu göstərməkdədir. 
Fikrimizcə, belə tədqiqatların aparılması günün 
tələblərindən irəli gələn və dilçiliyimiz üçün, di-
alektologiya, xüsusilə tarixi dialektologiya üçün 
olduqca vacib olan problemlərdəndir. 
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Annotasiya. Məqalədə Azərbaycan dilçiliyinin morfologiya bölməsində feil 
bəhsində feilin təsriflənməyən formaları mövzusu tədqiqata cəlb edilmişdir. 
Məlum olduğu kimi feilin təsriflənməyən formaları tədqiq olunmağa başlan-
dığı gündən indiyədək feili sifətin morfoloji xüsusiyyətləri haqqında konkret 
dil faktlarına əsaslanan bir sıra mülahizələr irəli sürülmüşdür.  Burada feilin 
təsriflənməyən formalarının hər biri ayrı-ayrılıqda təhlil edilmişdir. Belə ki, fe-
ilin üç təsriflənməyən forması olduğu məlumdur, buna görə də bu formalardan 
birincisi məsdərdir. Məqalədə məsdərin xüsusiyyətləri ilk olaraq təhlil edilmiş, 
sonra ikinci forma olan feili sifət və onun xüsusiyyətləri təhlil edilmişdir.  Eyni 
zamanda aparılan tədqiqat işində feilin üçüncü təsriflənməyən forması olaraq 
feili bağlamanın başlıca xüsusiyyətləri haqqında məqalədə geniş surətdə söhbət 
açılmışdır. Bütün bu göstərilənlər məqalədə geniş şəkildə şərh olunmuşdur.

Place and role of unclassified forms of the verb in 
morphology

Abstract. In the article, the subject of unclassified forms of the verb in the 
section of morphology of Azerbaijani linguistics is involved in the research. As 
it is known, since the beginning of studying the non-degradable forms of the 
verb, a number of considerations based on specific linguistic facts have been 
put forward about the morphological characteristics of the verb adjective. Here, 
each of the indeclinable forms of the verb is analyzed separately. So, it is known 
that the verb has three infinitive forms, therefore the first of these forms is the 
infinitive. In the article, the characteristics of the infinitive were analyzed first, 
then the verb adjective, which is the second form, and its characteristics were 
analyzed. In the research conducted at the same time, the main features of clo-
sing the verb as the third unclassified form of the verb were widely discussed in 
the article. All these points are explained in detail in the article.

Место и роль неспрягаемых форм глагола в 
морфологии

Aннотация. В статье затронута тема неспрягаемых форм глагола в разделе 
морфология азербайджанского языкознания. Как известно, с момента 
начала изучения неспрягаемых форм глагола до настоящего времени 
был выдвинут ряд соображений о морфологических особенностях 
отглагольного прилагательного, основанных на конкретных языковых 
фактах.  Здесь каждая из неспрягаемых форм глагола анализируется 
отдельно. Таким образом, известно, что глагол имеет три неспрягаемые 
формы, первая из этих форм - инфинитив. В статье были проанализированы 
свойства инфинитива в первую очередь, затем причастия, которое является 
второй формой, и его характеристик. Далее в работе говорится об основных 
особенностях деепричастия как третьей неспрягаемой формы глагола. Все 
это подробно описано в статье.
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Feilin təsriflənməyən formaları haqqında in-
cələmələr apararkən təbii ki, ilk olaraq məsdər-
dən başlamaq lazım gəlir. Belə ki, məsdər feilin 
şəkil, zaman, şəxs və kəmiyyət kateqoriyaları 
üzrə dəyişməyən forması olub, iş, hal və hərəkə-
tin yalnız adını bildirir. O, feilin adlara yaxınla-
şan formasıdır. 

Məsdər zaman və şəxlə əlaqədar olmayıb, xü-
susi şəkil əlaməti vasitəsi ilə yalnız feillərin adla-
rını göstərə bilir. 

Məsdərlərin iş və hərəkət adları bildirən ad-
lar olması ilə bağlı aşağıdakı bir sıra şəkilçilərə 
nəzər salaq. 

1. Feil kökləri -maq, -mək şəkilçiləri qəbul et-
dikdən sonra feilə məxsus olan bir sıra xüsusiy-
yətlərdən məhrum olur. 

Məsdər isim kimi mənsubiyyət şəkilçisi qəbul 
edə bilir, isim kimi hallanır.   Məsələn:

Vaqif haqdan dilər lütfü kərəmlər,
Belə yerdə qalan vallah vərəmlər.
Yenə yada düşdü bizim sənəmlər,
Getməyin binası hayıf ki, yoxdur.
 (Molla PənahVaqif).
İsimlər kimi məsdərlər də mənsubiyyət şəkil-

çisi qəbul etdikdən sonra yenidən hallanır. İsim-
lər kimi məsdərlər də cümlənin mübtədası, xəbəri 
və tamamlığı vəzifəsini daşıya bilir. Məsələn: O, 
gülməyi də, güldürməyi də yaxşı bacarır.

Yuxarıda göstərdiyim nümunələrdən və şərh-
lərdən daha aydın görünür ki, məsdər çox asan-
lıqla ismə yaxınlaşır. İndi isə məsdərlərin feilə 
yaxın olan xüsusiyyətlərinə nəzər salaq. Belə ki, 
məsdər feilə məxsus bir sıra kateqoriyalara malik-
dir. O özündə təsirlilik və təsirsizlik, növ, inkarlıq 
mənalarını qoruyub saxlaya bilir. Məsələn: yaz-
maq-yazdırmaq-yazılmaq-oturub yazmaq və s. 

Özündən sonra heç bir sözdüzəldici şəkilçi qə-
bul etmir, deməli yeni söz əmələ gətirmək üçün 
əsas rol oynayır. Çünki məsdər şəkilçi və mahiy-
yətinə görə sözdüzəldici deyil, sözdəyişdirici xü-
susiyyətə malikdir. 

Məsdər tam isimləşmədiyi üçün kəmiyyət şə-
kilçisi qəbul etmir. 

Məsdərlərdə feilliyin bariz cəhətlərindən biri 
də onların tərkib əmələ gətirməsidir. Məsələn:

Canımı odlara yaxmağın nədir?
Bəzənib qarşıma çıxmağın nədir?
Mənə gizlin bir nişanə göndərdin
Aşkara başıma qaxmağın nədir?

(Molla Pənah Vaqif).

Bu nümunələrdəki yaxmaq, qaxmaq məsdər-
lərin əmələ gətirdiyi məsdər tərkibləridir. Eyni 
zamanda tabe sözü idarə edir. Məsələn: kitab 
oxumaq, kitabda oxumaq, kitabdan oxumaq və s. 

Özündən əvvəl zərf işlənir. Məsələn: səhər 
başlamaq, tez gəlmək və s. 

Məlum olduğu kimi feilin təsriflənməyən 
formaları tədqiq olunmağa başlandığı gündən 
indiyədək feili sifətin morfoloji xüsusiyyətlə-
ri haqqında konkret dil faktlarına əsaslanan bir 
sıra mülahizələr irəli sürülmüşdür. Buna qədər 
feili sifət həm feilin, həm də sifətin xüsusiyyət-
lərini ifadə edir. Məlum olduğu kimi feil əşyanın 
hərəkətini, sifət isə əşyanın əlamətini bildirir. Fe-
ili sifət isə əşyanın hərəkətlə bağlı olan əlamətini 
bildirir. 

Feili sifətin belə ikili xüsusiyyətə malik olma-
sı və cümlədə mövqeyi (ayrı-ayrı cümlə üzvləri 
yerində işlənə bilməsi və s.) onun tədqiqi işlərini 
çətinləşdirmiş və müxtəlif fikirlərin meydana gəl-
məsinə səbəb olmuşdur. Belə ki, sifət bəzən ay-
rıca nitq hissəsi hesab edilmiş, bəzən feil, bəzən 
sifət bəhsinə daxil olunmuş və bəzən də feildən 
düzələn sifətlərlə qarşılaşdırılmışdır.

Feilin ayrıca nitq hissəsi olması fikri türk dil-
ləri tədqiqə başlandığı ilk günlərdən etibarən irəli 
sürülmüş və son dövrlərə qədər davam etdiril-
mişdir. 

Hələ qədim yunan qrammatika kitablarında 
feili sifət ayrıca nitq hissəsi hesab edilmişdir. Fe-
ili sifət haqqında olan fikir müxtəlifliyi türkologi-
yada son zamanlar bir qədər azalmışdır. Hal-ha-
zırda feili sifəti feil kateqoriyasına aid edirlər. 

Feili sifətin morfoloji xüsusiyyətləri haqqında 
olan fikir müxtəlifliyi, onu əmələ gətirən şəkil-
çiləri məna çalarlığı, vəzifəsi və necə təşəkkül 
tapması ilə bağlıdır. 

Azərbaycan dilində feili sifətlər aşağıdakı şə-
kilçilər vasitəsilə düzəlir:

- an, - ən; - mış, - miş, - muş, - müş; - dık, - 
dik, - duk, - dük; - acaq, - əcək; - ası, - əsi; - malı, 
- məli; - ar, - ər; - mak, - mək. 

Bunlardan - an, - mış, - dıq şəkilçiləri feili 
sifət düzəltməklə məhdudlaşmır və feilə məx-
sus xususiyyətləri ifadə etmək işində daha geniş 
imkanlara malikdir. Lakin  -ası, -malı şəkilçiləri 
bunlara nisbətən həm feili düzəltməkdə, həm də 
feilin xüsusiyyətlərini ifadə etməkdə daha məh-
dud imkanlara malikdir. 

Yuxarıda göstərdiyimiz şəkilçilərin bir qismi 
müasir dilimizdə, əsasən feili sifət düzəltməyə 
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xidmət edir, bir qismi isə feili sifət düzəltməklə 
yanaşı başqa kateqoriyaların formal əlamətləri ilə 
omonim xüsusiyyətlərinə malikdir. Məsələn: - an 
şəkilçisi ilə düzələn feili sifətlər həm feil, həm də 
sifətə məxsus xüsusiyyətləri ifadə edə bilir. 

Bu şəkilçi öz mənşəyi etibarilə -qan, -kən; 
-ğan, -ğən formasından törənmişdir ki, hal-hazır-
da bir çox türk dillərində, məsələn, özbək, tatar, 
qazax, noqay, qırğız, şor dillərində həmin qədim 
formanı saxlamaqdadır [1, s.246].  

- an şəkilçisi, xüsusilə, mürəkkəb sözlərin 
əmələ gəlməsində böyük rol oynayır. Məsələn; 
əlüzyuyan, günəbaxan və s. bundan əlavə həmin 
şəkilçi ilə düzələn feili sifətlər dilimizdə güclü 
substantivləşmə prosesi keçirir. Məsələn; oxu-
yan, çalan, yazan, gülən və s. 

Feili sifət feilə məxsus başlıca xüsusiyyətləri 
ifadə edə bilir. O feildə hərəkət məzmunu, zaman, 
növ, təsirlilik, inkarlıq, tərz, şəxs kateqoriyaları 
feilin bəzi şəklinə məxsus çalarlığı az və ya çox, 
bu və ya digər şəkildə saxlayır, əsasən, feil kimi 
idarə edir, özündən əvvəl zərf qəbul edir və s. 
Feillərdə olduğu kimi, feili sifətlərdə də hərəkət 
məzmunu vardır, başqa sözlə, feili sifətə məxsus 
hərəkət məzmununu ifadə edir. Məsələn:

Al-yaşıl geyinmiş uca dağların,
Qartallı qoynundan uzaqlaşmışam
Ürək bulandıran, könül susduran,
Tozlu bir diyarla qucaqlaşmışam.
                                                  (Səməd Vurğun)

Məlum olduğu kimi təsirlilik və təsirsizlik ka-
teqoriyası hərəkətin obyektə təsir edib-etməməsi 
ilə müəyyənləşir. Əgər feil obyektə təsir edə bi-
lirsə təsirli, edə bilmirsə təsirsiz olur. Məsələn: O 
hər gün səhər-səhər bağda oturur və təzə qəzetləri 
bir-bir oxuyur. Belə ki, feil təsirlidirsə, feili sifət 
də təsirli, feil təsirsizdirsə, feili sifət də təsirsiz 
olur. Məsələn:

Bir pəhləvan qüvvəsi var,
Zəhmət sevən biləklərdə,
Xoş arzular çiçəklənir,
Düz döyünən ürəklərdə.

(Süleyman Rüstəm)
Ola bilər ki, feili sifət təsir növ kateqoriyası-

nın şəkilçiləri ilə təsirlidən təsirsizə, sonra yeni-
dən təsirliyə və təkrarən təsirsiz hala keçir.

Təsirli feil sifətlərlə təsirsiz feili sifətlər ara-
sında olan fərq cümlə daxilində daha çox özünü 
göstərir. 

Dilimizdə -malı, -məli şəkilçisinin həm təsirli, 

həm də təsirsiz feillərə qoşulmasına baxmayaraq, 
bununla düzələn feili sifətlər əsasən, həmin sual-
lara cavab verən söz tələb etmir. 

Aparılmış müşahidələr göstərir ki, - ar, - ər, 
- r şəkilçili feili sifətlər, demək olar ki, təsirsiz 
olur. Belə bir xüsusiyyət - malı; - ar, - ər, - r şəkil-
çiləri ilə düzələn feili sifətlərə məxsus əlamətləri 
get-gedə itirib sifətə yaxınlaşdığını göstərir. 

Sadaladıqlarımızdan aydın olur ki, feili sifət-
lər feillər kimi həm təsirli, həm də təsirsiz olur. 
Başqa sözlə desək, feili sifət feilə məxsus təsir-
lilik və təsirsizlik kateqoriyasını da əsasən, ifadə 
edir.

Feillərlə əlaqədar formalardan biri də feili 
bağlama adlanan sözlərdir. 

Azərbaycan dilində feili bağlamalar əsas feil-
lərdən, yəni şəxs və zaman şəkilçisi qəbul edən 
və müstəqil nitq hissəsi kimi işlənən feillərdən 
əmələ gəlmiş və cümlədəki vəziyyətinə görə də 
əsas feillərdən asılıdır. 

Feili bağlamaların tədqiqinə XIX əsrin birin-
ci yarısında ilk dəfə Kazım bəy başlamışdır [2, 
s.378]. 

Azərbaycan dilində müxtəlif illərdə nəşr olun-
muş qrammatika kitablarında feili bağlamalara 
geniş yer verilmişdir. Dilimizdə feili bağlama 
şəkilçiləri çox zəngin və müxtəlif olduğu kimi, 
onların ifadə etdikləri mənalar da çox müxtəlif-
dir. Feili bağlamalar hal-vəziyyət, ümumi zaman, 
tərzi-hərəkət və qismən səbəb məzmunlarını ifa-
də edir. 

Feili bağlamalar aşağıdakı şəkilçilər vasitəsilə 
əmələ gəlir:

- ıb, - ib, - ub, - üb, - yıb, - yib, - yub, - yüb 
(samitlə bitən feil köklərində).

Bu yeniliklərdən başqa qədim zamanlardan 
bəri canlı danışıq və bədii əsərlərin dilində -ıb, - 
ib, - ub, - üb, - yıb, - yib, - yub, -yüb şəkilçiləri də 
işlənir. Məsələn:

Yanına gəlübən pəvani
Söylədi ona sözü nəhai

(Şah İsmayl Xətai)
Yaxud 
Darü-dünyanı könül cəld edübən mərk edə gör,
Xabi-qəflətdə ikən özünü didar eylə.
Ey cigər zəxmi, ağız açma xədəngin görübən,
Yemənə razı-nəhanın yetər izhar eylə

(Məhəmməd Füzuli)
Yaxud 
Məhəbbət atəşin cana salmadıq.
 Yalvarıbən küsən könül olmadıq.

Şəhla Fətəliyeva
Feilin təsriflənməyən formalarının morfologiyada yeri və rolu
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Elə getdi barışmadıq, ayrıldıq,
Vaqif sevdi bir iqrarsız bivəfa, 
Badə getdi tamam çəkdiyin cəfa,
Görüşübən eyləmədik xoşsəfa,
 Keçən halı soruşmadıq, ayrıldıq.
                                         (Molla Pənah Vaqif)
Bu şəkilçilərlə düzələn feili bağlamaların 

sintaktik vəzifələri də müxtəlifdir. Bunlar bütün 
başqa feili bağlamalardan fərqlənərək, müstəqil 
feil kimi işlənir və nəqli keçmiş zamanı əvəz edir. 

Xüsusən, canlı danışıq dilində, faktlarda feilin 
nəqli keçmiş zamanı - ıb, - ib,  - ub, - üb şəkil-
çiləri ilə ifadə olunur. “Bu şəkilçilərlə düzələn 
feillərin II və III şəxsi olur. II və III şəxsin təki 
və cəmi nəinki müasir dilimizdə, hətta bədii əsər-
lərin dilində qədim dövrlərdən ta bu vaxta qədər 
işlənmiş və işlənməkdədir” [3, s.247].  

Məsələn:
Bu da dilə köksünə urub daş,
Dərd ilə gözündə oxudub yaş.
Nolub sana beylə məst olubsan.
Qəm damına nayibəsən olubsan
Qan ilə dolubdur kənarın,
Hər güldə ola bu baləzarm?
Bağrın görürəm dubdur su,
Hər sərvüqədin həvasıdır bu?
                                (Məhəmməd Füzuli)

Yaxud 
Sən rəqibin fikrinə uyubsan,
Neyləmişəm məndən nə tez doyubsan?
Gecə-gündüz məni susuz qoyubsan,
Şirin ləbdən zülalını kəsibsən 

(Molla Pənah Vaqif)

- araq, - ərək; - yaraq, - yərək şəkilçiləri va-
sitəsilə tərzi-hərəkət, bəzən də səbəb məzmunu 
ifadə edən bağlamalar əmələ gəlir. Bu şəkilçilərlə 
əmələ gələn feili bağlamalar məna və vəzifələ-
ri əvvəlkinə nisbətən məhduddur. Bunlar sadəcə 
cümlənin tərzi-hərəkət, səbəb, qismən də zaman 
zərfliyi olur, ya sadə cümlədə bir şəxs tərəfindən 

icra olunan iki işi, həmcins üzvləri bir-birinə bağ-
layır, ya da iki cümləni bir-birinə bağlanmasına 
xidmət edərək tabesiz mürəkkəb cümlə əmələ 
gətirir. 

Məsələn: Polad qılınclar yenicə doğan günə-
şin qızıl şüalarını əks edərək parıldayırdı (Mehdi 
Hüseyn).

-Andə, -əndə; -yanda, -yəndə şəkilçiləri vasitə-
silə zaman, hal-vəziyyət, bəzən də eyni cümlədə 
həm zaman, həm də hal-vəziyyət məzmunu ifa-
də edən feili bağlamalar əmələ gəlir. Bunlar sadə 
cümlədə ya zaman zərfliyi, ya da tərzi-hərəkət 
zərfliyi olur. Sadə cümlənin həmcins üzvü ola bi-
lir. Eyni zamanda feili bağlama tərkibi əmələ gə-
tirir və həmin cümlənin mürəkkəb zaman zərfliyi 
olur. Məsələn:

Muğanın pambığı taraş gələndə,
Qozalar gül açıb, üzə güləndə.

(Səməd Vurğun)

Bundan başqa - kan, - kən; - arkən, - ərkən; - 
yarkən, - yərkən; - irkən, - irkən, - urkən, - ürkən 
və s. - dıqca, - dikcə, - dıqca, - diqcə; - alı, - əli; 
- yalı, -yəli feilin insan bildirən - ma, - mə; - ma-
dan, - mədən və s.  

Bütün bu sadaladıqlarımızla bu mövzu haqqın-
da olan məlumatlar bitmir. Bu cür mövzuların 
daha geniş, müqayisəli şəkildə araşdırılmasına 
bu sahədə həmişə ehtiyac vardır. Bundan son-
ra da mövzuya toxunulacaq və elmi tədqiqatlar, 
məqalələr dilçiliyimizin diqqətinə çatdırılacaqdır.
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Aннотация. Статья посвящена истории изучения русского языка как 
иностранного в Азербайджане. В статье на основе исторического метода 
исследовано изучение русского языка на разных этапах: в составе царской 
России, Азербайджанской Демократической Республики, Советского 
Союза и суверенной Азербайджанской Республики. Представлен материал 
о политике царской России по отношению к нерусским народам, обязанным 
изучать русский язык, высказывания известных личностей. Определяется 
роль АПИ русского языка и литературы по подготовке учителей русского 
языка. Выражается мнение, что значение русского языка как средства 
межкультурной коммуникации не будет уменьшено и в дальнейшем, 
изучение его мотивировано многими факторами. Цель данной статьи 
познакомить студентов и преподавателей – русистов с историей изучения 
русского языка в Азербайджане. 

History of studying russian as a foreign language
Abstract. The article is devoted to the history of studying Russian as a foreign 
language in Azerbaijan. Based on the historical method, the article considers the 
study of the Russian language at different stages: as part of Tsarist Russia, the 
Azerbaijan Democratic Republic, the Soviet Union and the sovereign Republic 
of Azerbaijan. Material and statements of famous personalities are presented on 
the policy of tsarist Russia in relation to non-Russian peoples who was obliged 
to study the Russian language. The role of the IPA of the Russian language and 
training literature for Russian language teachers is determined. The opinion is 
expressed that the importance of the Russian language as a means of intercultu-
ral communication will not be reduced in the future, the study of it is motivated 
by many factors. The purpose of this article is to acquaint students and Russian 
teachers with the history of studying the Russian language in Azerbaijan.

Xarici dil kimi rus dilinin öyrənilməsi tarixindən
Annotasiya. Məqalə Azərbaycanda rus dilinin xarici dil kimi öyrənilməsinə 
həsr olunur. Məqalədə tarixi metod əsasında rus dilinin öyrənilməsi çar Rusi-
yasının tərkibində, Azərbaycan Demokratik Respublikasında, Sovet İttifaqında 
və müstəqil Azərbaycan Respublikasında mərhələlərində tədqiq olunub. Rus ol-
mayan xalqlara rus dilini məcburi öyrətmək məqsədi ilə çar Rusiyasının siyasə-
tinə aid materiallar araşdırılıb və məşhur şəxslərin ifadələri təqdim olunmuşdur. 
Rus dili müəllimlərinin hazırlanmasında Rus dili və Ədəbiyyatı Azərbaycan 
Pedaqoji İnstitutunun rolu göstərilir. Məqalədə mədəniyyətlərarası ünsiyyət va-
sitəsi kimi rus dilinin əhəmiyyətinin gələcəkdə də itməyəcəyi və onun öyrənil-
məsinin müxtəlif səbəblərdən asılı olması qeyd olunmuşdur. Məqalənin məqsə-
di rus dili müəllimlərinin və tələbələrin Azərbaycanda rus dilinin öyrənilməsi 
tarixi ilə tanış etməkdir. 

Ариф Зейналов
Из истории изучения русского языка как иностранного
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Интерес к изучению русского языка как 
иностранного в Азербайджане связан с 
историческими судьбами азербайджанского 
народа. Процесс изучения русского языка 
как иностранного в этом отношении весьма 
показателен. Разумеется, во все времена 
русский язык изучался стихийно, т.к. 
исторически тюркские народы, и в том 
числе азербайджанский народ, находились в 
непосредственной близости с Россией.

Первый этап изучения русского языка 
связан с оккупацией царской Россией 
Северного Азербайджана вследствии победы 
русских войск в русско-иранских и русско-
турецких войнах (1804-1813, 1826-1828; 1806-
1812, 1828-1829). 

В мире существуют от 2000 до 4000 народов, 
этнических групп и более 200 государств 
членов ООН: 1) 18 народов численностью 
более 50-ти млн. составляют 50% населения 
мира; 2) 70 народов численностью более 
10 млн. человек составляют четыре пятых 
населения мира; 3) 260 народов численностью 
более 1 млн. человек составляют 96% 
населения мира; 4) остальные 32% - это 
тысячи этнических групп, численность 
каждой не более 1 млн. человек [1, с.71]. 
Азербайджанский народ численностью 
более 50 млн человек (Азербайджанская 
Республика, Южный Азербайджан-ИРИ, 
Турецкая Республика и др. страны) можно 
отнести к первой группе этой классификации. 
Азербайджан – страна древнейшей культуры, 
колыбель мировой цивилизации.  

Азербайджанский народ гордится именами 
знаменитых мыслителей, поэтов, зодчих, 
ученых такими как: Хатиб Табризи (1030-
1108), Аджеми Абубекр Нахчывани (XII в.), 
Эфзеледдин Хагани Ширвани (1120-1199), 
Низами Гянджеви (1141-1209), Насиреддин 
Туси (1201-1274), Имадеддин Насими (1369-
1417), Мухаммед Физули (1498-1556) и др. 
Древнетюркский эпос «Китаби деде Горгуд» 
историки относят к VII в н.э. Героический 
эпос «Кор оглу» (XVI в.) оказал большое 
влияние и на поэтическое творчество других 
народов.

А.С.Пушкин (1799-1837) в статье «О 
ничтожестве литературы русской» (1834) 
писал: «Романтическая поэзия пышно и 
величественно расцветала по всей Европе, 

Германия давно имела свои Нибелунги, Италия 
– свою тройственную поэму, Португалия-
Лузиаду, Испания-Лопе де Вега, Кальдерона и 
Сервантеса, Англия-Шекспира, а у французов 
Вильон воспевал в площадных куплетах 
кабаки и виселицу и почитался первым 
народным поэтом! У других европейских 
народов поэзия существовала прежде 
появления бессмертных гениев, одаривших 
человечество своими великими созданиями». 
Говоря о древнерусской литературе, 
А.С.Пушкин писал: «За нами темная степь 
– и на ней возвышается единственный 
памятник: Песнь о полку Игореве». Пушкин 
знал летописную, житейную, религиозную 
литературу, но их он не относил к разряду 
художественной литературы [2, с. 10]. 
Пушкин отмечал: «Россия никогда не имела 
ничего общего с остальною Европою, история 
ее требует другой мысли, другой формулы». 
А.С.Пушкин в этой же статье приходит к 
выводу, что русская литература XVIII в., 
которую он считал: «лишь за немногими 
исключениями подражательной, писал: 
«Словесность наша явилась вдруг в 18 
столетии, подобно русскому дворянству, без 
предков и родословной» [3, с. 184].

В 1836 г. выдающийся мыслитель 
П.Я.Чаадаев в журнале «Телескоп» в статье 
«Философическое письмо» заявлял: «Мы 
не принадлежали ни к одному из великих 
семейств человечества, ни к Западу, ни к 
Востоку, не имеем преданий ни того, ни 
другого… Для всех народов бывает период 
сильной, страстной, бессознательной 
деятельности. Время их юности. Мы не имеем 
ничего подобного». П.Я.Чаадаев осуждал 
прошлое России и обличал ее настоящее: «…
Прошлое ее бесполезно, настоящее – тщетно, 
а будущего никакого у нее нет» [4, с. 526].

После оккупации царской Россией 
Северного Азербайджана (1828) в русской 
печати азербайджанцы именовались как 
«закавказские магометане, мусульмане, 
татары». С начала XX в. укрепилось название 
«тюрк», но вследствии русификаторской 
политики русских с 1937 г. это название 
заменено этнонимом «азербайджанец», из 
вытекающего ойконима «Азербайджан» [5, 
с.294]. Это, наверное, было, прежде всего, 
связано с тем, что, начиная с XIII в. и до 
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конца XV в., современная территория России 
находилась под монголо-татарским игом и 
входила в империю, созданную Чингис-ханом. 
После монголо-татарского ига в Россию 
начинают приезжать иностранцы, которые 
изучают русский язык, составляют грамматики 
русского языка. Первой грамматикой русского 
языка на латинском языке считается «Gram-
matica Russica» Г.В.Лудольфа (1696). В 1574 
г. Иван Федоров в г. Львове издал «Букварь» 
на украинском языке, которым пользовались 
русские после присоединения Украины 
к России (1654) [6, с.7]. Французская 
писательница А.-Л. де Сталь писала: 
«Посколбите русского – и вы найдете татарина» 
[7, с.411]. После поражения Ирана и Турции в 
войнах с царской Россией: 1804-1813, 1826-
1828; 1806-1812, 1828-1829 и завоеванием 
Северного Азербайджана азербайджанский 
народ потерял свою государственность и 
превратился в российскую колонию [8, 
с. 309]. Ещё в 1870 г. министр народного 
просвещения Российской империи Д.Толстой 
дал официальное распоряжение: «Конечной 
целью образования всех инородцев, живущих 
в пределах нашего отечества, бесспорно 
должно быть обрусение и слияние с русским 
народом» [9, с.14]. В царской России вопрос 
общего языка решался путем полной 
русификации инонационального населения, 
составляющего 60%. Царские чиновники, 
игнорируя национальные культуры, 
использовали русский язык как инструмент 
национального угнетения, принижения, 
давления на нерусских. Когда-то А.И.Герцен 
(1801-1870) сказал, что «Когда посмотришь 
на «художества» господствующих классов 
России, то становится стыдно сознавать 
себя русским» [10, с.69]. Видный историк 
В.Л.Величко (1860-1903) в книге «Кавказ» 
отмечал: «Азербайджанцев называют 
татарами, но это совершенно неточно… 
По основному же происхождению 
адербайджанцы – тюрки, туранцы, кровные 
родственники древних огузов, сельджуков, 
современных турок. Азербайджан дал Персии 
одну из величайших ея династий, (Каджары – 
А.З) во время владычества которой расцвели 
в этой державе науки, искусства, земледелие 
и ратное дело» [11, с.154].

С целью привлечения к работе в земские 

управы туземцев (азербайджанцев) и, 
претворяя в жизнь русификаторскую 
политику, царская Россия начала открывать 
русско-татарские (азербайджанские) школы. 
Междоусобные войны между тюркскими 
народами привели к окончательному захвату 
русскими войсками Казани, Астрахани (1552, 
1556). Сторонники русской ориентации 
тюрки получали от русских царей земельные 
наделы, звания. Впоследствии их потомки 
были крещены, отсюда и появились русские 
с тюркскими фамилиями. У истоков русской 
литературы, истории стояли: Кантемир А.Д., 
Державин Г.Р., Ибрагимов Н.М., Жуковский 
В.А., Карамзин Н.М., Баратынский Е.В., 
Эмин Ф.А., Татищев В.Н. и др. Отметим, 
что в русской литературе с 1828 г. по 1860 
г. азербайджанцев называли закавказскими 
магометанами, с 1860 г. – татарами, 
турками, также встречалось написание 
адирбарджанцы, с1932 г. по 1937 г. – тюрками, 
а азербайджанский язык – тюркским языком. 
Русско-татарские (азербайджанские) школы 
открылись в Баку (1832), Гяндже (1833), 
Шемахе (1837).

В 1837 г. в Нахчыване открывается уездная 
5-ти годичная начальная школа, в 1848 г. в с. 
Айлис открылась торговая школа, в 1855 г. в 
г. Ордубаде – начальная школа, а в 1877 г. в с. 
Айлис – первая в Нахчыване женская школа 
[12, с.18].

После оккупации царской Россией 
Закавказья с 1828 г. стала выпускаться газета 
«Тифлисские ведомости» на русском языке и 
как приложение к ней «Татарские ведомости» 
сначала на фарсидском, а до 1832 г. – на 
азербайджанском языке. С 1838 г. и до 1845 г. 
начала выходить газета «Закавказские вести», 
несколько номеров «Qafqazın bu tərəfinin əh-
barı» вышло на азербайджанском языке.

Ярким свидетельством реакционной 
национальной политики царской России 
явились строки из стихотворения А.С.Пушкина 
«Свободы сеятель пустынный…» (1823), 
написанное им в год южной ссылки.

Паситесь, мирные народы!
Вас не разбудит чести клич.
К чему стадам дары свободы?
Их должно резать или стричь.
Наследство их из рода в роды
Ярмо с гремушками да бич [13, с.160].

Ариф Зейналов
Из истории изучения русского языка как иностранного
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В 1847 г. ликвидируется ханская власть, 
устанавливается военно-колониальный 
режим, власть переходит в руки русских 
генералов и чиновников (14, с. 286). Критикуя 
колонизаторскую политику царской России 
в Азии, на Востоке и в Европе, Ф.Энгельс в 
1858 г. в статье «Успехи России на Дальнем 
Востоке» писал: «Без сомнения, русские 
агенты причастны ко всем восстаниям и 
заговорам последнего времени в Боснии, 
Сербии, Черногории и на Крите…» [15, с. 
637].

В.И.Ленин писал: «Русский царизм 
жандарм Европы и главный оплот реакции во 
всем цивилизованном мире» [16, с. 425].

При обучении русскому языку русские 
учителя пользовались следующими книгами: 
в 1619 г. издана «Грамматика славянская 
правильное синтагма» М.Смотрицкого 
(Украина), которая предназначалась для 
учителей и использовалась в России вплоть 
до 1918 г., которая совмещала греческие и 
латинские черты, учебник «Синопсис» – 
труд киевского монаха И.Гизеля стал первым 
учебником по истории России; В.Н.Татищев 
(1686-1750) написал первый обобщающий 
труд – пятитомную «Историю Российскую», 
опубликованную после его смерти; автором 
первой русской грамматики на родном языке, 
вышедшей в 1730 г., был В.Е.Атадуров 
(1709-1780); «Российская грамматика» 
М.В.Ломоносова (1711-1765) была издана 
в 1757 г.; в 1759 г. М.В.Ломоносовым и 
его учеником А.И.Богдановым был издан 
«Краткий российский летописец», который 
был возведен в ранг  официального учебника 
по истории России. 

Заметим, что в Британском музее г. Лондона 
хранится рукописное издание грамматики 
азербайджанского языка, написанное 
французским востоковедом Рафаэлем до 
Мана на латинском языке в 1684 г. [17, с. 67].

Насильственное насаждение русского 
как второго родного языка не имело успеха. 
Греческий язык в древности, на котором 
писались исторические, научные, религиозные 
книги, и латинский язык в средневековой 
Европе, как язык науки выполняли функции 
межнационального общения. Во времена 
Арабского халифата и Иранской империи 
арабский и фарсидский языки являлись 

средством межнационального общения и 
употреблялись в религии, торговле, поэзии, 
но не стали для азербайджанского народа 
вторыми родными языками.

Войны, многочисленные восстания против 
оккупационных войск царской России имели 
свои последствия. Со второй половины 
XIX в. наступает этап активной пропаганды 
изучения русского языка. Дальновидные 
азербайджанские просветители, писатели, 
пропагандируя русский язык, русскую 
литературу, пользовались различными 
средствами: увеличивали число 
азербайджанских учащихся в русско-
азербайджанских школах, переводили 
русскую литературу на азербайджанский 
язык, праздновали юбилеи русских писателей. 
Они хорошо понимали, что приобщиться 
к мировой культуре в то время можно было 
не иначе как посредством русского языка. 
Известный азербайджанский поэт Сеид Азим 
Ширвани (1835-1890), обращаясь к своему 
сыну в стихотворении «Назидание», пишет: 

Мой сын! С наукой русской будь знаком 
И овладей ты этим языком.
Нам в них нужда, без них ведь темен свет,
Без знания дороги к свету нет! [18, с.49].
По тогдашней методике преподавания 

языков местный азербайджанский язык 
преподавался только в приготовительном 
классе русско-азербайджанской школы. Вот 
что пишет попечитель Кавказского учебного 
округа в отчете о состоянии учебных заведений 
за 1886 г.: «Туземные языки положено было 
преподавать в приготовительном классе 
начальной школы. Для обеспечения туземцам 
изучения русского языка практически 
вменялось в непременную обязанность 
всеми воспитанниками начальных училищ 
употреблять в разговоре между собою 
исключительно русский язык» [19].

В 1897 г. В.И.Ленин, сопоставляя цифры в 
народном образовании, писал «о невероятной 
отсталости и дикости России благодаря 
всевластию крепостников – помещиков» 
[20, с.124]. Ранее революционный демократ 
Н.Г.Чернышевский (1828-1889) в романе 
«Пролог» так писал о русском народе: «Жалкая 
нация, нация рабов, сверху – донизу, все 
рабы» [21, с.197]. В 1913 г. В.И.Ленин писал 
о России: «Такой дикой страны, в которой 
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бы массы народа настолько были ограблены 
в смысле образования, света и знания, такой 
страны в Европе не осталось ни одной, кроме 
России». В.И.Ленин писал это на основании 
«Ежегодника России 1910 г.», в котором 
говорилось, что «на 1000 жителей приходится 
в России 46,7 учащихся» [22, с.145]. 

В другой статье «Русские и негры» В.И.Ленин 
писал: В России неграмотных 73%, не считая 
детей до 9-тилетнего возраста. Среди негров 
в Северной Америке, Соединенных Штатах 
неграмотных (1900 г.) – 44,5%» [23, с.128]. 
До Октябрьского переворота В.И.Ленин был 
против принудительного обучения русскому 
языку, русификаторской политики русского 
царизма: «Мы не хотим только одного: 
элемента принудительности. Мы не хотим 
загонять в рай дубинкой» [24, с.376]. В 1911 г. 
VII дворянский съезд, проходивший в Москве, 
принял решение: «Правительственная школа 
не может иметь инородческого характера, 
в ней должен без каких-либо уступок 
господствовать государственный язык. 
Обучение должно вестись на русском языке. 
Нам, дворянам, надлежит сказать, что школа 
должна быть русская и Россия для русских» 
[25, с. 125]. В.И.Ленин писал: «В России 
больше половины населения, можно сказать 
три пятых (точнее: 57 процентов) находятся 
под национальным гнетом, они даже не могут 
свободно пользоваться родным языком, их 
насильно русифицируют. Царская Россия 
была тюрьмой народов» [26, с. 268].

После установления Азербайджанской 
Республики (1918) первой демократической 
республики на Востоке были достигнуты 
большие успехи в народном образовании. 
Были открыты новые начальные, средние 
школы, мектебы, медресе, семинарии, 
гимназии, Бакинский университет (1919), в 
которых обучались свыше 100 тыс. учащихся 
[27, с.120], 102 азербайджанца были посланы 
для учебы в европейские университеты. 
Во всех школах преподавание на тюркско-
азербайджанском языке стало обязательным, 
вместо русской истории была введена 
всеобщая тюркская история [28, с.54]. В 47 
школах Нахчыванского края обучались более 
2440 учащихся. 

После вторичной оккупации красной 
Россией суверенного Азербайджана с 1920 

г. утверждается термин «русский язык 
как язык межнационального общения». 
Конечно, связано это было не с «особой 
интернациональной миссией русского 
народа», а с захватнической миссией красной 
России, т.к. при посредстве языка «старшего 
брата» «великого и могучего русского языка» 
было легко управлять советской империей, 
конгломератом 169 наций и народностей.

В Азербайджане с 1924 г. повсеместно стал 
изучаться русский язык в средних школах, 
а с 1938 г. русский язык стал обязательным 
учебным предметом в средних школах. В 
1927 г. в Азербайджане начали создаваться 
учебные программы и учебники по русскому 
языку. В 1929-1930 гг. была ликвидирована 
из-за сложности ее написания более 1000 лет 
существовавшая арабская графика и заменена 
на латинскую графику, а с 1939-1940 гг. с 
целью дальнейшей русификации населения 
она заменена на русскую графику.  

С целью подготовки азербайджанских 
кадров в 1946 г. в Баку был создан 
Азербайджанский учительский институт 
русского языка и литературы, а в 1952 г. на базе 
этого института был открыт Азербайджанский 
педагогический институт русского языка и 
литературы. Функционирующий с 1959 г. 
Азербайджанский педагогический институт 
языков в 1972 г. был разделен на АПИ 
иностранных языков и АГПИ русского 
языка и литературы. В годы независимости 
он преобразован в Бакинский славянский 
университет. В 1947 г. как приложение 
к журналу «Азербайджан мектеби» стал 
издаваться сборник «В помощь учителю 
русского языка в нерусской школе». 
В 1979 г. сборник был преобразован в 
самостоятельный журнал «Русский язык и 
литература в азербайджанской школе» [29, 
с.16-17]. Русский язык в советскую эпоху, 
функционируя как язык межнационального 
общения, не стал вторым родным языком 
для азербайджанцев, как и арабский во 
время Халифата, и фарсидский во времена 
Персидской империи. Уклон к великорусскому 
шовинизму отражает стремление ранее 
господствующего русского народа вернуть 
себе утраченные привилегии. Давным – 
давно минула в Лету диктатура Кремля, на 
смену ей пришла диктатура времени. Ее 
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законы неумолимы и справедливы, их нельзя 
преодолеть, им можно только сопротивляться. 
С распадом Советского Союза и объявлением 
суверинитета бывшими союзными 
республиками (1991) в Азербайджанской 
Республике русский язык стал 
функционировать как основной иностранный 
язык. Присоединение Азербайджана к 
Болонскому процессу, интегрирование в 
Европейское образовательное пространство 
имело целью сформировать национальную 
систему образования, что явилось важным 
шагом в истории высшего образования 
Азербайджана. Интерес к изучению русского 
языка в Азербайджане не потерян. Так, из 
функционирующих в Азербайджане 4447 
школ в 340 школах обучение проводится на 
азербайджанском и русском языках. В 17 
школах обучение на русском языке. Русский 
язык как иностранный преподается в 1720 
школах. В 2021-2022 учебном году в высших 
учебных заведениях республики количество 
студентов в русском секторе составило 15 
тысяч.

В Азербайджане базовым высшим учебным 
заведением, в котором осуществляется 
подготовка учителей русского языка и 
литературы, является Бакинский славянский 
университет, кроме того, подготовкой 
учителей русского языка занимаются в 
Нахчыванском государственном университете 
и в Гянджинском государственном 
университете. Функция русского языка в 
Азербайджане, который является одним из 
шести рабочих языков ООН и на котором 
издается треть мировой информации, 
изменилась, изучение его мотивировано 
многими факторами. Отсутствие языковой 
среды соответственно оказывается фактором, 
значительно усложняющим обучение 
иностранному языку [30, с.3]. Важным 
требованием на современном этапе является 
переход от предметно-ориентированного 
обучения к персонализированному, при 
котором обеспечивается высокий уровень 
индивидуализации участия студентов в 
учебном процессе. 

В Государственной стратегии по развитию 
образования в Азербайджане, утверждённой 
Распоряжением Президента Азербайджанской 
Республики И.Алиевым от 24 октября 2013 

г., подчеркивается важность подготовки 
квалифицированных педагогических 
кадров, развитие их знаний и навыков. 
Государственная стратегия по развитию 
образования считает своими целями создание 
новой, передовой системы образования, 
соответствующей стандартам передовых 
образовательных систем современного мира, 
учитывающей индивидуальные способности 
обучаемых, отвечающей интересам личности 
[31].
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Annotasiya. Bu məqalə müasir ingilis dilinin frazeoloji sisteminin spesifik 
xüsusiyyətlərinin öyrənilməsinə həsr edilmişdir. Atalar sözü və məsəllər, zər-
bi-məsəllər, məcazi ifadələr, mənalı ifadələr, aforizmlər, bədii sitatlar, qanadlı 
sözlər, müdrik kəlamlar kimi anlayışlar müasir dilçilikdə geniş yayılmışdır və 
bir qayda olaraq, əksər alimlər onların dilin frazeoloji sisteminə daxil olması ilə 
razılaşırlar. Məqalədə frazeologiyanın mühüm problemlərindən biri sabitliyin 
frazeoloji vahidlərin kateqorik xarakteristikası olub-olmaması araşdırılmışdır. 
Frazeologizm nitq aktında özünü bir növ leksik və qrammatik tərkib kimi göstə-
rir. Semantik slaydlar, leksik komponentlərin mənasında sabitlik və çoxalma 
frazeoloji vahidin universal və fərqləndirici xüsusiyyətidir. Bu məqalədə fraze-
oloji vahidlərin təsnifatına və müxtəlif prinsiplər əsasında frazeoloji vahidlərin 
formasına xüsusi diqqət yetirilir.

The specific peculiarities of the phraseological sys-
tem of modern English
Abstract. This article is devoted to the study of the specific features of the ph-
raseological system of modern English. Such concepts as proverbs and sayings, 
parables, figurative expressions, meaningful expressions, aphorisms, literary 
quotes, winged words, wise sayings are common in modern linguistics and as a 
rule,  most  scholars agree that they are part of the phraseological system of the  
language. One of the most important  problems of phraseology is whether sta-
bility is a categorical characteristic of phraseological units. Unfortunately, sta-
bility in linguistics has been accepted, perhaps as the only criterion for defining 
phrases. Phraseologism, phraseological unit is a semantically free combination 
of words. This combination is not found in the speech process, since it is a phra-
se and sentence that are closely related to the syntactic structure. Phraseologism 
make  itself  known in a speech act as a kind of lexical and grammatical com-
position. Semantic slides, constancy and reproduction in the meaning of lexical 
components are  universal and distinctive feature of phraseological unit. In this 
article special attention is paid to the classification of phraseological units and 
the form of phraseological units based on various principles.

Об особенностях фразеологической системы 
современного английского языка
Aннотация.       Данная статья посвящена изучению специфических 
особенностей фразеологической системы современного английского 
языка. Такие понятия, как пословицы и поговорки, идиомы, образные 
выражения, иносказания, афористические выражения, художественные 
цитаты, крылатые слова, мудрые изречения широко распространены в 
современной лингвистике и, как правило, большинство ученых сходятся 
во мнении, что все они входят во фразеологическую систему языка. В 
статье рассмотрена одна из важных проблем фразеологии - является 
ли устойчивость категориальной характеристикой фразеологизмов. 
Фразеологизм проявляется в речевом акте как своеобразный лексико-
грамматический состав. Семантические переносы, устойчивость и 
воспроизводимость в значении лексических компонентов являются 
универсальной и отличительной чертой фразеологизма. В данной статье 
особое внимание уделено классификации фразеологизмов и формам 
фразеологизмов на основе различных принципов.
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Dilin mühüm funksiyalarından biri olan təsi-
retmə funksiyasının yerinə yetirilməsində frazeo-
logizmlərdən geniş istifadə edilir. Frazeologizm-
lərsiz danışıq dilini və bədii nitqi qurmaq çox 
çətindir. Frazeoloji birləşmələr eyni zamanda dil-
də üslubi ekspressivliyin təmin olunması üçün də 
çox mühümdür. Frazeoloji vahidlər üçün sabitli-
yin kateqorial əlamət olub-olmaması dilçilikdə 
mübahisə doğuran ən vacib məsələlərdən biridir. 
Ümumiyyətlə sabitlik dilçilikdə frazeologizmləri 
müəyyənləşdirən ən əsas və yeganə meyar ola-
raq qəbul olunmuşdur. Semantik cəhətdən sər-
bəst olmayan söz birləşməsi frazeoloji vahid və 
ya frazeologizm adlanır. Frazeologizmlər söz bir-
ləşməsi və cümlə kimi nitq prosesində yaranmır, 
nitq aktında leksik-qrammatik tərkib kimi mey-
dana çıxır. Frazeoloji vahidlərin qarşılıqlı univer-
sal və fərqləndirici əlaməti təkrar canlandırma 
və dayanıqlılıqdır. Frazeoloji vahidlər sisteminin 
əhatə dairəsi haqqında dilçilərin müxtəlif fikirləri 
ilə tanış olmuşuq. Dilin frazeoloji sistemi dedik-
də, nəzərə almaq lazımdır ki, buraya paremioloji 
vahidlər, idiomatik ifadələr, həmçinin müəllifli 
frazeologizmlər aid edilir. Obrazlı ifadələr, afo-
rizmlər, rəvayətli ifadələr, atalar sözləri, zər-
bi-məsəllər, hikmətli sözlər, atmacalar, qanadlı 
sözlər, peşə ifadələri, poeziyada rastlaşdığımız və 
çox işlənən formul şəklini almış spesifik ənənə-
vi ifadələr və s. kimi bu cür anlayışlar da dilçi-
likdə geniş yer tutur və onların dilin frazeoloji 
sistemində mövqeyi haqqında alimlərin fikirləri 
demək olar ki, üst-üstə düşür. Aforizmlər, qanadlı 
sözlər və ədəbi sitatlar müəllifi məlum olan dil 
vahidləri hesab edilir. Frazeologizmlər əsasən 
“sabit birləşmələr” adı ilə göstərilir və buna görə 
də, onları həm məzmun , həm də forma baxımın-
dan dəyişməz hesab etməli oluruq. Amma təəs-
süflə deyə bilərik ki, bu cür vahidlərin frazeologi-
yaya aid olub-olmamasını bu gün də dəqiq deyə 
bilmirik.

Müasir İngilis dilinin frazeoloji sistemi çox 
mürəkkəb və çoxşaxəlidir. Bu dilin frazeologizm-
ləri zənginliyi və müxtəlifliyi ilə başqa dillərə 
məxsus olan frazeologizmlərdən çox fərqlənir 
və onların geniş işlənmə dairəsi vardır. Bu fra-
zeoloji sistem İngilis dilinin tarixi inkişafı nəti-
cəsində əmələ gəlmiş və zənginləşmişdir. Elə bu 
səbəbdən danışıq zamanı frazeologizmləri işlət-
məklə fikrimizi aydın şəkildə başqasına çatdıra 
bilirik. İngilis dilin frazeologizmlərinin tarixi çox 
qədimdir. Bu frazeoloji vahidlər müxtəlif səbəb-

lərdən və çox fərqli ictimai tarixi şəraitdə əmələ 
gəlmiş və yayılmışdır. İngilis dilinin frazeoloji 
birləşmələrinin əmələgəlmə mənbəyi, xüsusilə 
folklor, yazılı ədəbiyyat və xalq danışıq dili ol-
muşdur.

Müasir İngilis dilinə diqqətlə nəzər sal-
saq görərik ki, idiomatik sistem çox zəngindir. 
Bu səbəbdən xalqın tarixini, mədəniyyətini, 
adət-ənənələrini özündə əks etdirən idiomların 
öyrənilməsini və danışıq prosesində işlədilməsi-
ni zəruri hesab etmək olar. Bu dildə danışanlar 
mütləq bu və ya digər şəkildə idiomatik ifadələrlə 
qarşılaşır və bu ifadələr nitqə xüsusi rəngarənglik 
və çalarlıq gətirir, dili zənginləşdirir, nitqi daha 
emosional edir. İdiomlarda əsas şərtlər kimi se-
mantiklik, məna bütövlüyü, leksik və sintaktik 
sabitlik qəbul olunmuşdur. İdiomları müəllifin 
mənanı qüvvətləndirmək üçün istifadə etdiyi ən 
təsirli və mənalı vasitələr hesab edə bilərik və 
bu baxımdan onlar mövzuya ifadəlilik gətirir. 
Fikrimizcə, idiomları dilin digər leksik vahid-
lərindən fərqləndirən ən mühüm cəhət onların 
daha mürəkkəb vahidlər olmasıdır. İdiomların se-
mantikasını nəzərə alaraq onları aşağıdakı yarım 
qruplara bölmək mümkündür: 

1. Xalis idiomlar (pure idioms) – məcazi mə-
nada işlənən, anlaşılması mümkün olmayan və ya 
daha da çətin olan sözlərin birləşməsindən ibarət 
olan frazeoloji vahidlər. Bu vahidlər bütöv şəkil-
də idiomatik mənaya malik olurlar. Əslində isə 
bu qrupa xas olan idiomlar heç də təsadüf nəticə-
sində yaranmamışdı. 

Məsələn: “Let your hair down” –“ özünü sər-
bəst hiss etmək , rahat olmaq” mənası oradan 
yaranır ki, hələ lap qədimdə ictimai yerlərdə qa-
dınlar saçlarını yığardılar, əksinə evdə isə rahat 
olmaq üçün saçlarını açıq saxlamağa çalışırdılar. 
Let your hair down birləşməsi sonralar ifadə et-
diyi mənadan uzaqlaşaraq, idiom kimi işlədil-
mişdi .Başqa bir ifadəyə nəzər salaq. Məsələn: 
əgər “hide your head in the sand” – “çətinlikdən 
yaxa qurtarmaq, çətinlikdən qorxub qaçmaq” 
idiomunun mənşəyini araşdırsaq “dəvəquşunun 
təhlükə anında cəld başını torpaqda gizlətməsi” 
fikrinə əsaslanaraq bu birləşmənin zaman-zaman 
öz həqiqi mənasını itirərək “çətinlikdən qorxub 
qaçmaq” mənasını ifadə etmək üçün işlədildiyini 
asanlıqla anlaya bilərik. 

2. Leksik idiomlar (semi-idioms) – Tərki-
bindəki komponentlərdən yalnz biri tam və ya 
qismən əsil mənasını qoruyub saxlayan idiomik 
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ifadələr bu qrupa aid edilir. Birinci qrupa daxil 
olan idiomlarda məcazi məna tamamilə, hərfi 
mənanın qeyri-mümkünlüyü nəzərdə tutulurdu-
sa, ikinci qrup idiomik ifadələrdə hərfi məna qis-
mən nəzərə çarpır. Bu qrupa daxil olan idiomlar 
əksər hallarda leksik idiomlar hesab edilir, çünki 
tərkibindəki bəzi komponentlər leksik mənasını 
saxlayır. Məsələn: “Fat chance you have got” 
–“taleyin gətirmədi” cümləsində fat sözünün “pis 
tale” mənasını ifadə etməsi yalnız “fat you’ve got 
” birləşməsinin tərkibində yeni bir leksik məna 
ifadə edir. 

 3.Hərfi idiomlar (literal idioms) – Bu qrupa 
daxil olan idiomlarda hər iki komponent və ya 
bəzən bütün komponentlər az da olsa öz hərfi 
mənalarını saxlayır və bütöv birləşmənin yalnız 
mövzu daxilində məcaziliyi olur. Bu qrupa daxil 
olan idiomların mənasını başa düşmək digər qru-
pa daxil olan idiomlarla müqayisədə çox asan 
olur, çünki burada məna idiomun tərkib element-
ləri vasitəsilə çox asanlıqla aydın verilir. Məsələn: 
on purpose, on the contrary, a merry Christmas, 
in this case, happy anniversary, for instance, hand 
in hand, in order to və s. göstərmək olar. Əslin-
də bu növ birləşmələr idiom hesab edilmir, lakin 
birləşmə bütövlükdə məcazi məna ifadə etdiyinə 
görə onları hərfi idiomlar qrupuna aid edirlər.

Müasir İngilis dilinə xas olan idiomlardan 
fərqli olaraq, müəllifli frazeologizmlər dilin ta-
rixi inkişafı ilə əlaqədar olaraq yaranmamışdır. 
Bu birləşmələr tədricən yazıçılar, alimlər, publi-
sistlər, natiqlər tərəfindən zaman-zaman yaradılır 
və ədəbi dildə, eləcə də yüksək intellektə malik 
olan dil daşıyıcılarının nitqində istifadə olunur. 
Bu qrupa xas olan frazeologizmlər hər hansı bir 
bədii, siyasi, elmi mətndən seçilir, başqa mətnlər-
də “təkrar düzəliş” edilir. Zaman-zaman bu fra-
zeologizmlər ədəbi dilimizdə və geniş xalq küt-
ləsinin danışıq dilində istifadə olunur. Müəllifli 
frazeologizmlərin leksik tərkibində və qramma-
tik quruluşunda dəyişikliklər etmək mümkündür, 
amma ümumi mənası saxlanılmalıdır. Bir müddət 
sonra müəllifli frazeologizmlər müəllifsiz frazeo-
logizmlər qrupuna daxil olur, yəni zərb məsəllər, 
rəvayətli ifadələr, atalar sözləri və s. cərgəsində 
yer alır. Bu növ frazeoloji birləşmələr başqa ox-
şar birləşmələrdən digər dillərə tərcümə olunma 
imkanlarına görə fərqlənir. Bu növ frazeologizm-
lərə qanadlı sözlər, ədəbi sitatlar və aforizmləri 
daxil etmək olar. Qanadlı sözlərdə intonasiya 
bütövlüyü və ritm vacib hesab edilmir, vəzn və 

qafiyə də həmçinin mütləq hesab olunmur, lakin 
poetik əsərlərdə vəzn və qafiyəyə riayət olunur. 
Bu növ frazeoloji birləşmələrdə əsas məqsəd 
mətnin emosionallıq səviyyəsinin artırılmasını 
təmin etməkdir. Bu frazeologizmlərdə fikrin bit-
kinliyi etalon hesab olunmur və əksər hallarda 
“oxu atıb, yayı gizlədirlər”, məna əsasən onların 
tarixlərində gizlənmiş olur və onlar daha qabarıq 
məzmun çalarlarına malik olur. Məsələn: Troya 
atı, milyonçunun dilənçi oğlu, Sizif əməyi və s.

Cümlə formasında olan və geniş konstruksi-
yaya malik olan frazeologizmlər aforizmlər ad-
landırılır. Aforizmlər mətnlərdən seçilir, yalnız 
ikinci mətnə daxil edilmir, mətndən ayrı işlənir, 
mətnə daxil edilərsə “filankəs demişkən” ifa-
dəsi ilə və ya buna bənzər bir ifadə ilə işlədilir. 
Aforizmlərdən istifadə etməklə müəlliflər fəlsəfi 
fikirləri və müşahidələri lakonik, konkret və mə-
nalı şəkildə ifadə etmiş olurlar. Aforizmlər böyük 
ideyalar doğuran qısa ifadələr hesab edilir və 
yazıçılar onlardan əksər hallarda istifadə edirlər. 
Aforizmlərdə nəsihət, hikmət, məsləhət, doğru 
yol göstərmək səciyyəsinə rast gəlirik və ifadə 
olunan fikir anlaşıqlı və aydın olur. Aforizmlərin 
ideomlardan fərqli cəhəti ekspressivliyin az ol-
masıdır. Məsələn: Easy come, easy go. He who 
hesitates is lost. Better late than never. Early to 
bed, early to rise, makes a man healthy, wealthy 
and wise.

Ədəbi sitatlar həcminə görə ən böyük frazeo-
logizmlərdir. Bu növ birələşmələr müvəqqəti iş-
lədilmək üçün istənilən bir mətndən seçilir, uzun 
konstruksiyaya malik olduqlarından çox tez yad-
dan çıxır və mətndən kənarda diqqətimizi əsla 
cəlb etmir, mətndən kənarda nitq və dil vahidinə 
çevrilmir. Bu növ frazeologizmlərə əsasən yazılı 
nitqdə rast gəlmək olar.

Məsələn: All we have to decide is what to do 
with time that is given us, it matters not what 
someone is born, but what they want to be, you 
have brain in your head, you have feet in your 
shoes etc.

Frazeologizmlərin ən mühüm xüsusiyyətlə-
rindən biri onlarda emosionallığın, ifadəliliyin 
və obrazlılığın olmasıdır. Frazeologizmlər dilin 
emosional, ekspressiv ifadəsində çox mühüm rola 
malikdir. Onlar anlayışları sözlərdən daha təsirli 
və obrazlı ifadə edir. İstər bədii, istər publisist, 
istərsə də digər üslublarda frazeoloji vahidlərdən 
geniş istifadə olunur, xüsusilə bədii üslubda işlən-
miş əsərlərdə xüsusi rol oynayır. Belə birləşmələr 
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yazıçı fikrinin tutumunu artırır, əsərin daha key-
fiyyətli olmasına xidmət edir. Frazeologizmlərin 
milli xüsusiyyətə malik olduğunu nəzərə alsaq 
hər hansı bir xalqa aid olan frazeoloji vahidləri 
öyrənməklə, həmin xalqın həyat və yaşayış tərzi, 
mədəniyyəti, incəsənəti, adət-ənənələri və tarixi 
keçmişi ilə yaxından tanış olmaq imkanımız olur. 
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Annotasiya. Yazı dərslərində başlıca məqsəd şagirdlərdə yazı vərdişlərini for-
malaşdırmaqdır. Bu vərdişlərin normal inkişafını təmin etmək üçün təlimin hər 
bir mərhələsində bunu fərdi şəkildə öyrətmək zəruridir. Beləki, yazı əslində yal-
nız praktik deyil, həm də böyük tərbiyəvi və sosial əhəmiyyətə malikdir. Yazı 
şagirdləri düşünməyə, təbiət və cəmiyyət hadisələri ilə bağlı öyrəndiklərini  
qavramağa, onlardan gələcək həyat fəaliyyətlərində istifadə etmək bacarığının 
inkişaf etməsinə xidmət edən şüurlu prosesdir. Məqalədə qeyd olunur ki, yazı 
bacarıqlarının qiymətləndirilməsi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Çünki  qiymət-
ləndirmə tədrisin ayrılmaz hissəsidir. Bu qarşıya qoyulmuş məqsədə nə dərə-
cədə çatmağı təyin edən bir prosesdir. Qiymətləndirmə maarifləndirici funksiya 
daşıyır. Beləki, şagird bu zaman diqqətini məhz müəyyən olunmuş dil materia-
lına, dil bacarığına yönəltməklə onu daha yaxşı mənimsəyir.

Ways to inculcate proper writing habits and overco-
me some difficulties in teaching writing

Abstract. The main purpose at writing lessons is to form writing habits on pu-
pils. Inorder to provide normal development of these habits it is necessary to te-
ach it in each teaching stage individually. Thus, writing is not only of a practical 
importance, but also is of great educational and social importance. Reading is 
conscientious process that makes pupils to think, to comprehend the learned ma-
terials concerning to nature and society events that serves to develop skill, to use 
them  in his future activity. Therefore, writing should be organized so that, edu-
cation, upbringing and development of pupils would supplement one another. 
In the article it is noted that, assessment of writing skills is of great importance, 
Because assessment is integral part of teaching. It is a process that determines 
in which extent the object has achieved. Assessment has educational function. 
Thus, during this process a pupil assimilates the defined language material and 
language skill very well in case paying attention namely on them.

Способы привития правильных навыков 
письма и преодоления возникающих при этом 
трудностей 
Aннотация. Основная цель уроков письма - формирование у учащихся 
навыков письма. Чтобы обеспечить нормальное развитие этих навыков, 
необходимо обучать этому индивидуально на каждом этапе обучения. 
Таким образом, письмо на самом деле имеет не только практическое, 
но и большое воспитательное и социальное значение. Письмо - это 
сознательный процесс, который служит для того, чтобы заставить учащихся 
думать, воспринимать то, что они узнали о явлениях природы и общества, 
развивать способность использовать их в своей будущей жизненной 
деятельности. В статье отмечается, что оценивание навыков письма 
имеет особое значение. Потому что оценивание является неотъемлемой 
частью обучения. Это процесс, который определяет степень достижения 
поставленной цели. Оценивание несет воспитательную функцию. Так, 
ученик в это время лучше усваивает его, сосредотачивая свое внимание 
именно на определенном языковом материале, на языковых навыках.
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Yazı qrafik işarələr sistemidir. O ən mühüm ün-
siyyət vasitələrindəndir. Yazı bəşəriyyət tarixinin 
hər bir mərhələsində böyük rola malikdir. Yazı-
nın imkanları ünsiyyətin digər vasitələrinə (şifahi 
nitqin ifadə vasitələrinə) nisbətən daha genişdir. 
Yazısız və yazının ümumiləşmədiyi bir xalqda 
fikrin inkişafı son dərəcə zəif olur. Onun tarixi, 
soy kökü, inkişafı haqqında düşünmək artıqdır. 
O insan mədəniyyətini cəmiyyətdən cəmiyyətə 
yetirən, cəmiyyətin inkişaf tarixini özündə əks 
etdirən qırılmaz bir bağdır. Yazı özünü ifadə ba-
carığıdır. Yazı təlimi diqqət yetirilməsi çox vacib 
olan sahələrdən biridir. Birinci halda fəaliyyətin 
şüurlu məqsədi hərflərin qrafik konfiqurasiyasını 
verməkdir. İkinci  halda məqsəd sözləri orfoq-
rafik cəhətdən düzgün yazmaqdır. Üçüncü hal-
da isə öz fikrini düzgün ifadə etməkdir. Deməli, 
yazı hərfin konfiqurasiyasının verilməsi, onların 
sözdə bitişdirilməsi, sözlərin düzgün yazılması, 
fikrin aydın və rabitəli verilməsi kimi yüksələn 
prosesdir. Nəticədə həm kalliqrafiya, həm orfoq-
rafiya, həm də məzmun öz əksini tapır. Ona görə 
də, yazı üzrə vərdişlərin yaranmasına təlimin ilk 
günlərindən qayğı göstərilməlidir.

Yazı təlimi I sinifdə əlifbanın öyrənilməsi 
işinə hazırlıqdan başlanır. Bu proses savad təli-
mi dövrünü əhatə edir. Həmin dövrdə yazı təlimi 
əlifba dərsliyinin sisteminə uyğun şəkildə quru-
lur. Bu prosesdə uşaq diqqətini müvafiq hərfin 
yazılışında ölçünü, formanı gözləmək, orfoqrafik 
səhvə yol verməmək və s. kimi sahələrə yönəldir. 
Yazı vərdişləri II sinfin sonunadək inkişaf edir, 
təxminən 9 yaşında xeyli avtomatlaşır. Ümu-
miyyətlə, ibtidai siniflərdə ana dili üzrə təlimin 
başlıca məqsədi uşaqları oxu və yazı texnikasına 
yiyələndirmək, onlara düzgün oxu və yazı vərdiş-
ləri aşılamaqdır.

Müasir şəraitdə savadlı yazıya, gözəl xəttə 
yiyələnmək böyük didaktik əhəmiyyət kəsb edir. 
Bu işin əsası ibtidai siniflərdə qoyulur. Yazı hərə-
ki prosesdir. Onda müxtəlif əməliyyatın bütöv bir 
kompleksi birləşir. Təcrübə göstərir ki, məktəb-
lilərdə keyfıyyətli, səliqəli, sürətli yazı vərdişlə-
ri yaratmaq üçün, ən əvvəl  onları bu işə yaxşı 
hazırlamaq lazımdır. Əlifba təliminin  ilkin mər-
hələsində şagirdlərə təqdim olunan sadə hərf və 
sözlər ikinci, üçüncü mərhələdə getdikcə mürək-
kəbləşdirilir. Onlar tədricən üzündən köçürmə-
dən yaradıcı köçürməyə keçir. Yazını uzun sürən 
prosesə çevirmək olmaz. Əks təqdirdə şagirdlər-
də  yorğunluq yaranır, yazıda müxtəlif xarakterli 

nöqsanlar meydana çıxır. Yeni təlimə başlayan 
şagird üçün yazı sirli bir aləmdir. Bu zehni və 
hərəki proses olmaqla şagirdlərdən möhkəm və 
dəqiq əl hərəkətləri tələb edir. Buna baxmayaraq, 
onlarda yazı vərdişləri dərsdən-dərsə tədricən 
yaranır. Təcrübə göstərir ki, yazı təlimində bir 
sıra tələblərə əməl olunmalıdır. Belə ki: a) yazı 
təlimində sistem və ardıcıllığın gözlənilməsi; b) 
sadədən mürəkkəbə prinsipinin gözlənilməsi; c) 
nümunəvi yazıların üzünün köçürülməsi (xüsu-
silə müəllimin xəttinin hüsnxət tələblərinə ca-
vab verməsi); ç) müəllimin şagirdlərin yazısını 
diqqətlə izləməsi və yol verilən nöqsanlara qar-
şı müntəzəm nəzarəti və s.  Gözəl, səliqəli yaz-
maq hər bir məktəblinin yiyələnməli olduğu əsas 
bacarıqlardan biridir. Əksər hallarda şagirdlərin 
təlim müvəffəqiyyəti onun yazı bacarığına necə 
yiyələnməsindən asılı olur. Savad təlimi dövrün-
də əsas məsələlərdən biri də şagirdlərin ilkin yazı 
vərdişlərinə yiyələnmələridir. 

Yazı ilk növbədə orfoqrafik cəhətdən savadlı, 
sürətli  olmalı, yazan fikrini rabitəli və eyni za-
manda düzgün şəkildə ifadə etməyi bacarmalıdır. 
Yazı zamanı hərf və söz yazısı o qədər avtomat-
laşır ki, qaydalar üzərində düşünməyə ehtiyac 
qalmır. Orfoqrafik vərdişlərin möhkəmləndiril-
məsində ən vacib cəhət yazı materiallarının seçil-
məsidir. Orfoqrafik vərdişlərin mənimsənilməsi 
zamanı şagirdlər ayrı-ayrı sözlərin yazılışını 
şüurlu şəkildə mənimsədikləri üçün öz yazıla-
rının dürüstlüyünü də yoxlaya bilir və səhvlərin 
sayı minimuma enir. Deyilənləri nəzərə alaraq 
deyə bilərik ki, orfoqrafik yazı vərdişlərinin əsası 
ilk yazı təlimi zamanı qoyulur. 

Yazı dərsinin müxtəlif formaları var. Hərflərin 
yazılmasına həsr olunmuş dərslər onlardan biri-
dir. Hərflərin yazılmasına həsr olunmuş dərsin 
quruluşu aşağıdakı kimidir:

1. Yazıya hazırlıq. 
2. Səsin sözdən ayrılması. Yeni səsin sözdən 

ayrılması üçün səs  tələffüz olunur, sözün səs qu-
ruluşu təhlil edilir, yeni səs tələffüz olunur. 

3. Hərfin elementlərə ayrılması və elementin 
yazı taxtasında müəllim tərəfindən göstərilməsi.

4. Hərfin müəllim tərəfindən yazılması.
5. Hərfin yazılışının möhkəmləndirilməsi. 
6.  Hərfin şagirdlər tərəfindən yazılması.
7. Tərkibində yeni hərfin olduğu sözlərin ya-

zılması.
8. Yazının nəticələrinin müzakirəsi.
Yazının mənimsənilməsi prosesi dörd mər-
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hələ üzrə gedir. Əlifba təlimi dövrü üçün xa-
rakterik olan  birinci mərhələ – yazıya hazırlıq, 
elementlərlə tanışlıq mərhələsi adlanır (element 
mərhələsi). Burada diqqət elementlərin düzgün 
yazılmasına yönəlir. İkinci mərhələ – hərfi mər-
hələdir. Burada şagirdlərin şüurunda hərfin bütöv 
təsəvvür olunması ön plana çəkilir. Üçüncü mər-
hələ – rabitəli yazı mərhələsidir. Bu mərhələdə 
diqqət hərflərin düzgün yazılma və bitişdirilməsi, 
onların hündürlüyü, meyli, sətir üzərində yer-
ləşdirilməsi və hərflər arasında düzgün nisbətin 
gözlənilməsinə yönəlir. Dördüncü mərhələ – ən 
yüksək mərhələ – rabitəli və sürətli yazıdır. Bu 
dövrdə texniki, qrafik, orfoqrafik vəzifələrlə ya-
naşı, üslubi və məntiqi tələblər meydana çıxır. 
Bu mərhələyə daha ciddi hazırlaşmaq tələb olu-
nur. Şagirdlər yazı təliminin bütün mərhələlərin-
də yazı qaydalarına düzgün əməl etməlidirlər. 
Bunun üçün müntəzəm və ardıcıl iş aparılmalı, 
şagirdlər işin məsuliyyətini hiss etməli, düzgün 
yazmağa diqqət yetirməlidirlər.

Y.Kərimov yazır: “Savad təliminin sonunda 
şagirdlər dəqiqədə 20-25 sözdən ibarət cümlələ-
ri və mətni səhvsiz üzündən köçürməyi, 10-15 
sözü, həmin həcmdə mətni diktəyə əsasən yaz-
mağı bacarmalıdırlar”. 

Rabitəli, sürətlə yazmaq biliklərə yiyələnmə-
yin əsas vasitəsidir. Belə ki, xətt gözəl olduqda 
göz oxşayır, şagird çətinlik çəkmədən və həvəslə 
digər fənlərdən də yazılı tapşırıqları yerinə ye-
tirməyə çalışır. Səliqəsiz və aydın olmayan xətt 
isə oxu prosesini ləngidir və mürəkkəbləşdirir. 
İbtidai siniflərdə kalliqrafiya qaydalarının öyrə-
dilməsinə kifayət qədər vaxt ayrılır. Bu sahədə iş 
sistemlə və ardıcıl şəkildə aparılarsa, uğur qazan-
maq olar. Kalliqrafiya qaydaları xəttimizi qay-
daya salır. Kalliqrafiya qaydalarının öyrədilməsi 
ona görə lazımdır ki, hamı bir-birinin əl yazısını 
asanlıqla oxuya bilsin. Kalliqrafik üslubun for-
malaşması aşağıdakı cəhətlərlə bağlıdır:

* uşağın bilək əzələlərinin inkişafından və ya-
zıya necə hazırlanmasından;

* yazı nümunələrinin məzmunundan və for-
masından;

 *müəllimin metodik hazırlığından;
 *müəllimin qayğı və məsuliyyətindən;
* uşağın psixi xüsusiyyətlərindən və  xarakte-

rindən;
Kalliqrafik cəhətdən düzgün yazını təmin 

edən şərtlər aşağıdakılardır:
1. Müəllimin şəxsi nümunəsi.

2. Dəqiq və kalliqrafik cəhətdən düzgün xətt.
3. Hərfin sadə və düzgün yazılması.
4. Yazının sistemli və ardıcıl olması.
Deyilənlərdən belə nəticəyə gəlmək olur ki, 

yazı oxu ilə, şifahi və yazılı nitqlə, orfoqrafiya 
qaydaları ilə, təsviri sənətlə, əməklə, fiziki tər-
biyə ilə sıx əlaqədardır. Yazı kompleks bir fəa-
liyyətdir. Buna görə də, şagird bir sıra vərdişlərə 
yiyələnməlidir. 

Şagird yazını öyrənərkən beş qrup vərdişə 
yiyələnməli olur: a) texniki – yazı ləvazimat-
larından düzgün istifadə etmək; b) fiziki ‒ əl 
hərəkətlərini əlaqələndirmək; c) gigiyenik – yazı 
prosesində hərflərin iriliyini, gözlə dəftər arasın-
da məsafəni, başın vəziyyətini gözləmək, normal 
tənəffüsə riayət etmək, işığın sol tərəfdən düşmə-
sini təmin etmək və s. d) qrafik – hərfləri, hecaları, 
sözləri düzgün təsvir etmək, meyli, hündürlüyü, 
eni, hərf və sözlər arasında məsafəni gözləmək, 
hərfləri düzgün bitişdirmək; e) orfoqrafik – sözün 
səs-hərf tərkibini düzgün müəyyənləşdirmək, on-
ların yazılışını izah etmək. 

Yazı xarici dilin tədrisində və öyrənilməsin-
də də çox mühüm bacarıqdır. Bu şagirdlərə İn-
gilis dilinin səslərini və hərflərini, lüğət tərkibi-
ni və qrammatikasını mənimsəmə imkanı verir. 
Həmçinin tələffüz, danışıq və oxu üzrə bacarıq 
və vərdişləri inkişaf etdirir. Yazının praktik-təc-
rübi əhəmiyyəti böyükdür, çünki o bütün növ nü-
munələri (modelləri) – qrafemləri, sözləri, ifadə 
və cümlələri şagirdlərin yaddaşında möhkəmlən-
dirir. Yazı xarici dili öyrənməkdə güclü vasitədir. 
Yazı mürəkkəb bacarıq olduğu üçün o, aşağıdakı 
vərdişlərin formalaşdırılması vasitəsi ilə inkişaf 
etdirilməlidir:

1) ingilis əlifbasının hərflərini yazmaq vərdişi;
2) danışıq səslərini onların simvolları ilə (hərf 

və hərf birləşmələri) dəyişdirmək vərdişi;
3) sözlərin, ifadələrin və cümlələrin düzgün 

tələffüz edilməsi vərdişi;
4) şagirdlərin öz fikirlərini (verilmiş tapşırıqla 

bağlı) ifadə edə biləcəkləri müxtəlif tapşırıqları 
yaza bilmək vərdişi.

Xarici dilin tədrisində və öyrənilməsində 
şüurlu yanaşma yazıda şagirdlərin inkişafını (irə-
liləməsini) təmin edir. Yazı bacarıqlarının forma-
laşdırılması və inkişafı şüurluluq prinsipi əsasın-
da həyata keçirilməlidir. Beləki, əgər şagird nə 
yazdığını başa düşərsə o zaman o, hədəf (öyrə-
nilən) dildə hərfləri, sözləri və cümlələri yazmağı 
öyrənir. Bu proses mərhələli şəkildə həyata ke-
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çirilməlidir. Yazı qaydaları öyrədilərkən müəllim 
İngilis dilindəki hərflərin və hərf birləşmələri-
nin tələffüzü zamanı meydana çıxan çətinlikləri 
nəzərə almalıdır. Bu məqsədlə aşağıdakı tapşırıq 
növləri tövsiyyə olunandır:

1) Üzünü köçürmə (Copying). Bu tapşırıqla-
rın məqsədi şagirdlərə imkan verir ki, dinləmə 
və danışıq zamanı onlara öyrədiləni tətbiq et-
sinlər. Yazı bunu həyata keçirməyə kömək edir. 
Yazı zamanı daha çox diqqət isə tələffüz zamanı 
qaydalara riayət olunmayan sözlərin yazılmasına 
verilməlidir. Şagirdlər belə sözləri təkrar-təkrar 
yazmaqla tələffüzünə və düzgün yazı qaydalarına 
yiyələnə bilər. Üzünü köçürmə (Coping) - həm 
sinifdə dərs prosesində, həm də evdə paralel apa-
rılmalıdır. 

2) İmla (Dictation). Yazının bu növü köçür-
mədən daha çətindir. Bəzi pedaqoqlar hesab edir 
ki, bu yeni başlayanlara sınaq kimi verilməlidir. 
İmla fərqli bir tapşırıq növüdür, çünki o şagirdlə-
rin yaddaşında hər bir cümlə modelinin bölgüsü-
nü təyin edir. Çünki müəllim imlanı hissə-hissə 
deyir. 

3) Cümlələri verilmiş nümunələr əsasında 
yazmaq. Bu yazı növü daha çətindir, çünki şa-
girdlər  istədikləri  sözləri seçir.

a) əvəz etmə
b) tamamlama
c) genişləndirmə (əlavə etmə). Bu növ təlim 

şagirdlərə daha uzun cümlələr qurmaqda kömək 
etmiş olur.

4) Verilmiş suallara cavab ver- Suallar şagird-
lərə cavab üçün tələb olunan həm sözlərin, həm 
də modellərin (nümunələrin) öyrənilməsində (və 
ya təkrar edilməsində) kömək edir.

Yuxarıda qeyd olunan hər bir tapşırıq növü 
şagirdlərin hədəf (öyrənilən) dildə düzgün yazı 
vərdişlərinə yiyələnməsini inkişaf etdirir, öyrə-
nilən linqvistik materialın yaddaşda möhkəmlən-
məsinə kömək edir. 

Xarici dilin tədrisində zaman-zaman inkişaf 
o halda mümkündür ki, şagirdlərin yazmaq üçün 
kifayət qədər hazırlığı olsun. İlkin məhrələdə 
belə hazırlıq şifahi formada aparılmalıdır. Yuxa-
rı siniflərdə şagirdlər dərslikdən sərbəst oxuya 
bildiyi üçün yazı həyata keçirilə bilər. Beləki, 
bu mərhələdə şifahi sorğu-sual yazıdan əvvəl is-
tifadə olunur. Aparılan hazırlıqlara aşağıdakılar 
daxildir:

a) şagirdlərin hədəf (öyrənilən) dildə öz fikir-
lərini ifadə edə bilməsi məqsədi ilə şifahi sual-ca-

vab;
b) yazı üçün məlumatı təmin edəcək şəkillər-

dən və digər əyani vəsaitlərdən istifadə;
c) şagirdlərin əvvəlcə danışması, daha sonra 

isə yazması üçün məlumat mənbəyi kimi istifadə 
edilə bilən səssiz oxu;

d) şagirdləri düşünməyə sövq edən dinləmə 
materialı (bu hər hansı hekayə və ya kiçik həcm-
li hər hansı bir material ola bilər). Çünki məhz 
dinləmə məzmunla bağlı bəzi sualların meydana 
çıxmasına şərait yaradır.

Düzgün yazı qaydaları üzrə (spelling test)  
aparılan testin təxmini bölgüsü aşağıdakı kimi 
olmalıdır: V sinifdə - 20 söz, VI sinifdə -30 söz, 
VII sinifdə - 50 söz, VIII sinifdə - 60-70 söz, IX 
sinifdə - 70-80 söz, X sinifdə - 80-100 söz

Qeyd etmək lazımdır ki, seçilmiş istənilən 
tapşırıq haqqında şagirdlərə əvvəlcədən məlumat 
verilməli və onlar bu prosesə hazırlanmalıdır.

NƏTİCƏ ‒ Xarici dillərin tədrisində dərsin 
məqsədə uyğun olaraq metodik baxımdan düz-
gün təşkilinin və praktik istiqamətə yönəldilmə-
sinin çox böyük əhəmiyyəti var. Xarici dil fənni 
üzrə aparılan dərslər elə qurulmalı, elə  keçiril-
məlidir ki, o şagirdlərə öyrəndikləri dildə praktik 
dil bacarıq və vərdişləri aşılasın, onlara xarici dili 
praktik olaraq öyrənmək imkanı versin. Yazının 
tədrisində də başlıca məqsəd şagirdlərdə  yazı 
vərdişlərini formalaşdırmaqdır. Bu vərdişlərin 
normal inkişafını təmin etmək üçün təlimin hər 
bir mərhələsində bunu fərdi şəkildə öyrətmək 
zəruridir. Hər bir şagirdin düzgün yazı bacarığı-
nın  formalaşmasına təsir göstərən amilləri aş-
kara çıxarmadan geridə qalan şagirdlərə kömək 
göstərmək və təlimin keyfiyyətini yüksəltmək 
çətindir. Bu bacarıqların inkişaf  etdirilməsi üçün 
müəllim müxtəlif yoxlamalar aparmalıdır. Yəni, 
şagirdin yazı bacarığı qiymətləndirilməlidir. 
Müəllim bir şeyi diqqətdə saxlamalıdır ki, əgər 
o şagirdi düzgün yazmağa yönəldərsə, bu həm 
də onun danışıq və oxu  bacarıqlarının inkişafı-
na kömək etmiş olacaq. Yazının tədrisində sinif 
çalışmalarının böyük əhəmiyyəti var, çünki onlar 
şagirdlərdə müstəqil işləmək vərdişləri yaradır. 
Yazının  tədrisində əsas şərtlərdən biri şagirdin 
yaş xüsusiyyətidir. Tədris prosesində bu amil 
mütləq nəzərə alınmalıdır. Digər dil vasitələrinin 
tədrisində olduğu kimi yazının da tədrisi ana dili 
ilə müqayisəli şəkildə aparılmalı və şagirdin bu 
sahədə olan bilik və bacarığı qiymətləndirilmə-
lidir. Beləliklə, yazı xarici dilin öyrənilməsində 

Bəyim Tarverdiyeva
Düzgün yazı vərdişlərinin aşılanması və yazının tədrisində meydana çıxan bəzi çətinliklərin aradan qaldırılması yolları
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mühüm vasitə olduğu üçün o həm dərs prosesin-
də, həmdə evə verilən tapşırıqlar vasitəsilə icra 
olunmalı, təkmilləşdirilməli və inkişaf etdirilmə-
lidir. Bunun üçün nəzərdə tutulan tapşırıq dəftər-
ləri müntəzəm olaraq yoxlanmalı və qiymətlən-
dirilməlidir. 
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Annotasiya. Məqalədə ingilis müəlliflərinin uşaqlar üçün yazdığı fantastik janr-
da olan bədii əsər nümunələrindən və onların uşaq inkişafında, təlim tərbiyəsin-
də oynadığı roldan bəhs olunur. Qeyd olunur ki, uşaq ədəbiyyatı oxucuda maraq 
oyadan, mütaliə sevgisi aşılayan sehrli bir aləmdir. Danışan heyvanlardan və 
mistik varlıqlardan tutmuş inanılmaz sərgüzəştlərə və dostluq hekayələrinə qə-
dər ingilis müəllifləri, o cümlədən, Levis Karol, Roald Dahl, J. K. Roulinq və 
başqaları hər yaşdan olan oxucuların diqqətini özünə çəkə bilən möhtəşəm uşaq 
kitabları xəzinəsini qoyublar. Bunlar vasitəsi ilə uşaqlar mürəkkəb vəziyyətləri 
təhlil etməyi, nümunələri müəyyən etməyi və hekayənin müxtəlif elementləri 
arasında əlaqə qurmağı öyrənirlər. Nəticədə belə kitablar gənc oxucuların xəyal 
təsəvvürlərini genişləndirir, zənginləşdirir, yaradıcılıqlarını artırır və çətin an-
larda mübarizə aparıb qələbə qazanmağı öyrədir.

The magical world of English authors in fantasy lite-
rature for children
Abstract. The article talks about the examples of fictional works written by 
English authors for children and the role they play in children’s development 
and education. It is noted that children’s literature is a magical world that arou-
ses interest in the reader and instills a love of reading. From talking animals and 
mystical creatures to incredible adventure and friendship stories, English aut-
hors including Lewis Carroll, Roald Dahl, J.K. Rowling and others have created 
a treasure trove of great children’s books that can captivate readers of all ages. 
Through these, children learn to analyze complex situations, identify patterns, 
and make connections between different elements of a story. As a result, such 
books expand the imaginations of young readers, enrich them, increase their 
creativity and teach them to fight and win in difficult times.

Волшебный мир английских авторов в 
фантастической литературе для детей
Aннотация. В статье рассматриваются примеры художественных 
произведений в жанре фэнтези, написанных английскими авторами 
для детей, и роль, которую они играют в развитии ребенка, обучении и 
воспитании. Отмечается, что детская литература - это волшебный мир, 
пробуждающий у читателя интерес, прививающий любовь к чтению. От 
говорящих животных и мистических существ до невероятных приключений 
и историй о дружбе -английские авторы, в том числе Левис Кароль, Роальд 
Даль, Ж. K. Роулинг и другие оставили сокровищницу замечательных 
детских книг, которые могут привлечь внимание читателей всех возрастов. 
Благодаря им дети учатся анализировать сложные ситуации, выявлять 
закономерности и устанавливать связи между различными элементами 
истории. В результате такие книги расширяют, обогащают воображение 
юных читателей, повышают их творческие способности и учат бороться и 
побеждать в трудные времена.
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Children’s literature is a magical environment 
that grabs the imagination, piques the reader’s 
curiosity, and inspires a love of reading. English 
authors have led the way in building enchanted 
and mythical worlds for young readers to explo-
re. From talking animals and mystical creatures 
to incredible adventures and friendship stories, 
English authors have left us with a treasure trove 
of outstanding children’s books that continue to 
enchant readers of all ages. [3, 284 p.]. 

Children’s wonderful books take readers into 
astonishing realms, inspire creativity, and impart 
life skills that are important. Young readers learn 
to embrace their imaginations, tackle their con-
cerns, and explore the intricacies of the world 
around them via the wonderful stories written by 
these authors.

So, enter the wonderful pages of these English 
authors’ children’s fascinating novels and go on 
unforgettable voyages filled with wonder, adven-
ture, and the inexplicable power of imagination. 
These novels will definitely leave an unforgettab-
le impression on young readers, influencing their 
love of literature and the timeless power of nar-
rative. From Roald Dahl to Lewis Carroll, these 
English authors have left an unmistakable stamp 
on the literary landscape of children’s wonderful 
novels. Their limitless imaginations and fascina-
ting storytelling have transported readers to other 
realms, inspiring awe and creating a lifetime love 
of reading. These authors’ novels have not only 
delighted young readers but also taught them es-
sential life lessons. They have instilled in us the 
values of compassion, bravery, and the power of 
the imagination. Their fanciful stories have the 
power to transport readers beyond reality, enab-
ling them to delve into new possibilities and app-
reciate the unusual.

So plunge into the enthralling pages of these 
English writers’ children’s wonderful books and 
travel on magical journeys that will captivate 
your imagination and leave you with memories 
that will stay long after the final page has been 
turned. The effect of these authors is evident, 
from Dahl to Carroll and beyond. Their works 
continue to inspire future generations of authors 
and readers. Their novels’ ingenuity and imagina-
tion not only built compelling stories but also set 
the path for the evolution of children’s literature 
as a genre [1, 704 p.].

Both Dahl and Carroll were masters of wea-

ving fantastical aspects into their storylines, cre-
ating universes that defied reality’s bounds. Their 
characters and locations are vividly imagined, 
transporting readers to a world where everything 
is conceivable. These authors not only pique the 
reader’s interest but also address essential issu-
es and lessons. Dahl frequently discusses topics 
of social justice, standing up for oneself, and the 
power of kindness in his writings. Carroll, on the 
other hand, digs into the difficulties of growing 
up and the nature of language. Young readers are 
exposed to significant life lessons packaged in 
a fanciful and fascinating wrapper through their 
novels.

No list of English authors’ outstanding books 
for children would be complete without mentio-
ning the illustrious Roald Dahl. Dahl has become 
renowned for his distinctive storytelling style, 
which combines quirky characters and thrilling 
plots to transport readers into unforeseen realms. 
Dahl’s books, which include “Matilda”, “Char-
lie and the Chocolate Factory”, and “The BFG”, 
have become timeless favorites, praised for their 
wit, charm, and unique blend of fantasy and re-
ality. Children’s books by English writers have 
charmed and inspired generations of readers. 
From Roald Dahl’s and Lewis Carroll’s whimsi-
cal tales to J.K. Rowling’s and Philip Pullman’s 
vast realms, these authors have created literary 
masterpieces that continue to enchant young min-
ds. Neil Gaiman, Michael Morpurgo, and Terry 
Pratchett add to the genre’s richness by bringing 
their own narrative skills and creative worlds to 
children’s fiction [4, 440 p.]. 

Roald Dahl is a well-known author of child-
ren’s books who is noted for his superb storytel-
ling and creative universes. His works, including 
“Matilda”, “Charlie and the Chocolate Factory”, 
and “The BFG”, have become timeless master-
pieces, capturing the hearts and minds of readers 
all around the world. Dahl’s “Matilda” portrays 
the story of a clever and precocious little girl 
who finds she has telekinetic abilities. Dahl port-
rays themes of empowerment, the significance 
of education, and the triumph of good over evil 
through Matilda’s journey. His trademark com-
bination of wit and pathos produces a narrative 
that appeals to readers of all ages. “The BFG” 
introduces readers to the Big Friendly Giant and 
his little companion, Sophie, as they set out on a 
quest to prevent the other giants from wreaking 
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damage. This book is a treat to read because of 
Dahl’s imaginative vocabulary and fascinating 
storyline. His depiction of the BFG as kind and 
loving emphasizes the value of friendship and 
compassion. “Charlie and the Chocolate Factory” 
transports readers on a delectable journey throu-
gh Willy Wonka’s wonderful chocolate factory. 
Dahl’s evocative descriptions of delectable can-
dies and the eccentric characters that populate the 
factory make this a pleasantly sweet read. Dahl’s 
wit and whimsy remind readers of the value of 
compassion and the power of creativity.

The brilliant genius behind the “Harry Potter” 
series, J.K.Rowling, has surely had an indelible 
influence on the literature for kids. Rowling’s 
epic narrative of a boy wizard entering Hogwarts 
School of Witchcraft and Wizardry captivated 
millions across the world. Her tales transport rea-
ders on an enthralling trip through a world of ma-
gic, friendship, and bravery. The “Harry Potter” 
series is not just a fascinating fictional adventure; 
it also explores issues such as love, loss, and the 
strength of friendship.

“The Chronicles of Narnia,”C.S.Lewis’ mas-
terpiece, invites readers on an extraordinary vo-
yage via a magical wardrobe. Lewis’s stories 
transcend the borders of conventional reality 
with iconic characters such as Aslan the lion, tal-
king beavers, and a witch known as the White 
Queen. The Narnia series combines mythology, 
exotic animals, and epic struggles between good 
and evil to provide readers with an extensive we-
aving of imagination and moral lessons [6, 324 
p.].

For generations, Lewis Carroll’s “Alice’s Ad-
ventures in Wonderland” has delighted readers 
with Alice’s journey down the rabbit hole. Car-
roll’s whimsical wordplay, bizarre characters, 
and inventive settings generate a world that de-
fies logic and stimulates readers to embrace their 
own creativity. Characters from the story, such 
as the Cheshire Cat, Mad Hatter, and Queen of 
Hearts, have become iconic, inspiring countless 
adaptations and interpretations. “Alice’s Adven-
tures in Wonderland” by Lewis Carroll is a real 
classic, exhibiting Carroll’s unrivaled ingenuity 
and imagination. For years, readers have been 
attracted by the story of Alice, a little girl who 
falls down a rabbit hole into a fantasy realm. Car-
roll’s humorous language, larger-than-life chara-
cters, and bizarre settings create a universe that is 

both familiar and completely ludicrous. “Alice’s 
Adventures in Wonderland” defies logic and pus-
hes the bounds of reality, inviting readers to emb-
race their own creativity and curiosity. Following 
on from “Alice’s Adventures in Wonderland,” 
Carroll’s “Through the Looking-Glass” conti-
nues Alice’s experiences in a mirror realm. This 
sequel delves further into Carroll’s own brand of 
nonsense, including notable characters like the 
Red Queen and the Tweedledee and Tweedledum 
twins [2, 213 p.].

The “His Dark Materials” trilogy by Philip 
Pullman introduces readers to a world full of 
remarkable creatures, parallel universes, and a 
young girl named Lyra who embarks on an epic 
journey. Pullman connects intricate plots, comp-
lex characters, and thought-provoking themes 
together with elements of fantasy, science fiction, 
and philosophical exploration. Pullman’s trilogy 
has received praise for its ability to captivate and 
challenge young readers with its blend of adven-
ture, mystery, and moral inquiries.

English authors have an aptitude for creating 
fantastic children’s books that capture the ima-
gination and leave a lasting impression. These 
authors take readers on extraordinary journeys, 
introducing them to worlds beyond their wildest 
dreams and inspiring awe, curiosity, and empat-
hy.

Neil Gaiman is a brilliant writer whose ability 
to transport readers into vivid realms filled with 
mystery, mythology, and the occult has made him 
a literary legend. His children’s works, such as 
“Coraline” and “The Graveyard Book,” demons-
trate his unrivaled skill for crafting darkly capti-
vating tales that appeal to readers of all ages. Gai-
man deftly blends whimsy and horror, immersing 
readers in spooky atmospheres and presenting 
them to compelling people who traverse unexpe-
cted circumstances [3, 284 p.].

“The Graveyard Book” transports readers to 
a cemetery filled by ghosts, ghouls, and other ot-
herworldly entities. Nobody Owens, a kid raised 
by ghosts, navigates the treacherous world of the 
living while confronted with a mystery menace 
lurking in the shadows. Gaiman brilliantly balan-
ces comedy, adventure, and touching moments to 
create a rich and memorable reading experience.

Readers follow the adventures of “Coraline,” 
an inquisitive little girl who uncovers a secret 
door in her new house that leads to a parallel uni-
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verse. “Coraline” is an exciting and thought-pro-
voking book because of Gaiman’s meticulous at-
tention to detail and study of the duality of human 
nature. It explores topics like bravery, identity, 
and the fortitude to face one’s anxieties.

Michael Morpurgo is a well-known British 
novelist noted for his ability to write touching 
stories that elicit strong emotions in both young 
and old readers. His writings, like “War Horse” 
and “Private Peaceful,” take readers to different 
eras of history while exploring themes of friends-
hip, courage, and forgiveness. “War Horse” is an 
intriguing tale about Joey, a young horse sent to 
the trenches of World War I.Readers see the hor-
rors of war and the enduring relationships of love 
and friendship through Joey’s eyes. Morpurgo’s 
writing ability helps readers fully identify with 
his well-developed characters, leaving a lasting 
impression long beyond the final page [5, 216 p.].

Morpurgo’s “Private Peaceful” is another 
moving tale about the hardships encountered by 
troops during World War I. The plot follows two 
brothers, Tommo and Charlie, as they traverse 
the harsh realities of war and fight to protect one 
another. “Private Peaceful” is a must-read beca-
use Morpurgo captures the core of human emoti-
ons and the complexity of conflict.

The Discworld series by Terry Pratchett is a 
beloved fantasy story that delightfully blends 
themes of magic, satire, and social commentary. 
Although the series is primarily geared toward 
young adult readers, it has a loyal following of 
readers of all ages.

The Discworld series, which consists of over 
40 novels, takes place on a flat globe supported 
by four elephants standing on a huge turtle. Pratc-
hett interacts with a diverse cast of people, ideas, 
and plots, exploring issues ranging from politics 
to religion while continually providing intelligent 
and amusing language [1, 704 p.].

Pratchett’s imaginative fiction engages re-
aders’ imaginations and invites them to rethink 
society’s standards through a fantasy prism. The 
Discworld series delivers a humorous and thou-

ght-provoking reading experience, from the le-
gendary Death to the clumsy yet charming wizar-
ds of Unseen University.

Furthermore, the influence of these authors 
goes beyond the pages of their respective novels. 
Their writings have spawned adaptations in a va-
riety of media, including stage plays, films, and 
even video games. The continued success of the-
se adaptations attests to the stories’ ageless and 
global appeal [4. 440 p.].)

To summarize, the contributions of authors 
such as Roald Dahl and Lewis Carroll to the 
field of children’s literature are imeasurable. For 
years, their distinctive storytelling and creative 
worlds have enthralled and enchanted readers. 
These writers have left an unmistakable imprint 
on the literary world, and their works continue to 
captivate readers of all ages. So grab a Dahl or 
Carroll book and be ready to be transported to a 
world where imagination has no limitations and 
enchantment awaits around every turn.
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Annotasiya. Böyük Azərbaycan şairi və dramaturqu Hüseyn Cavid XX əsr 
Naxçıvan ədəbi mühitinin görkəmli simalarından biridir. Görkəmli şair-drama-
turq Hüseyn Cavid, Naxçıvan ədiblərinin canlı portret qalereyasında xüsusi yerə 
sahibdir. Onun şəxsiyyəti, yaradıcılıq fəaliyyəti, ədəbi irsi təsviri və tətbiqi sənət 
əsərlərində qiymətləndirilməklə öz əksini tapmışdır. Azərbaycan rəssamlarının 
yaradıcılığında Hüseyn Cavid obrazı ləyaqətlə çəkilmişdir. XX əsrin sonların-
da görkəmli yazıçı obrazına diqqət daha da artmış, silsilə əsərlər yaradılmışdır. 
Zəngin silsilədə qrafika, rəngarəng heykəltəraşlıq əsərləri, o cümlədən xalçalar 
və s. yer alıb.

 

Description of Hussain Javid’s Character 
in Nakhchivan literary environment
Abstract. The great Azerbaijani poet and playwright Huseyn Javid is one of the 
outstanding figures of the 20th century Nakhchivan literary environment. Pro-
minent poet-playwright Huseyn Javid has a special place in the living portrait 
gallery of Nakhchivan writers. His personality, creative activity, description of 
literary heritage and applied art are reflected in his works. The image of Huseyn 
Javid was depicted with dignity in the works of Azerbaijani artists. At the end 
of the 20th century, attention to the image of a prominent writer increased, and 
a series of works were created. A rich array of graphics, colorful sculptures, 
including carpets, etc. took place.

Описание образа Гусейна Джавида в литературной 
среде Нахчывана
Aннотация. Великий азербайджанский поэт и драматург Гусейн Джавид 
- одна из выдающихся фигур Нахчыванской литературной среды XX века. 
Выдающийся поэт-драматург Гусейн Джавид занимает особое место в 
живой портретной галерее нахчыванских литераторов. Его личность, 
творческая деятельность, литературное наследие нашли свое отражение в 
его изображениях и оценках в произведениях прикладного искусства. Образ 
Гусейна Джавида достойно запечатлен в творчестве азербайджанских 
художников. В конце XX века внимание к образу выдающегося писателя 
еще больше возросло, был создан ряд произведений. Различные 
графические и скульптурные работы, также ковры и т. п. занимают особое 
место среди произведений прикладного искусства.
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Naxçıvan Muxtar Respublikası ədəbi mühi-
tində Azərbaycan ədəbi-bədii cəhətdən bir çox 
tanınmış şəxsiyyətlər bəxş etmişdir. Bir çox əsər-
lərdə canlandırılmış həmin görkəmli şəxsiyyət-
lərin simaları tarixin yaddaşında real boyalarla, 
cizgilərlə dərk edilmişdir. Yüksək tarixi keyfiy-
yətə sahib zəngin portret qalereyası milli məf-
kurəsinə vacib rol oynamış ədiblərin simalarının 
unudulmaz olmasında olduquca qiymətlidir. 

Görkəmli şair-dramaturq Hüseyn Cavid, Nax-
çıvan ədiblərinin canlı portret qalereyasında 
xüsusi yerə sahibdir. Azərbaycanın ilk peşəkar 
memarı Zivərbəy Əhmədbəyov Hüseyn Cavidin 
məlum olan ilk portretini çəkmişdir. Çəkilmiş 
portretlər qara qələm texnikasında ərsəyə gəl-
mişdir. Hüseyn Cavid ədəbi fenomeninə böyük 
hörmət hissi bəsləyən Zivərbəyin ərsəyə gətirdiyi 
bu portretlər ehtimal ki, müəllifin şairə hədiyyəsi 
olub. Sözsüz ki, portretlərin ərsəyə gəlməsində 
insana hörmət, hər iki ziyalı arasında yaranmış 
yaxın tanışlıq, vətəndaşlıq mövqeyi, zərif təşək-
kür mühüm rol oynamışdır. Sağlığında böyük 
şöhrət qazanmış Hüseyn Cavid görünür ki, Zivər-
bəyin nəzərində yüksək yerə sahibdir.

Cavidlər ailəsinin kolleksiyasında dəyərli hə-
diyyə kimi qorunub-saxlanan portretlər yarım əs-
rdən çox müddət keçdikdən sonra Turan Cavidin 
təşəbbüsü ilə Hüseyn Cavidin Bakıdakı ev-mu-
zeyi vasitəsilə böyük ictimaiyyətə təqdim edil-
mişdir. Lakin bundan sonra Hüseyn Cavidə həsr 
olunmuş belə bir portretin olduğu ortaya çıxmış-
dır. Bu portretlərin təhlükəli əlamət daşımadığı 
düşünülərək repressiya illərində şairin əşyaları 
müsadirə olunsa da toxunulmamışdır. Uzun illər 
Cavidin ailəsinin dəyərli hədiyyəsi olan bu port-
retlərin kimə məxsus olduğu Turan xanıma namə-
lum olduğu üçün onların kimin tərəfindən ərsəyə 
gətirilməsi də aktuallaşır. Buna görə də, Turan 
Cavid sənətşünas, Azərbaycan Respublikasının 
əməkdar incəsənət xadimi Ziyadxan Əliyevə üz 
tutur və beləliklə əsərlər tədqiqata cəlb edilir. “Z. 
Ə” imzasının portretlərin altında kril əlifbası ilə 
qeyd olunması tədqiqata istiqamət vermiş, sonda 
Zivərbəy Əhmədbəyov əsərlərin müəllifi olması 
və müəllifin dəst-xəttini nümayiş etdirməsi geniş 
ictimaiyyətin nəzərinə çatdırılmışdı [4].  

Bakıdakı ev muzeyində saxlanan əsərlər Hü-
seyn Cavidin simasını yaşatmaqla birgə, Zivər-
bəy Əhmədbəyovun yeganə portret əl işi olduğu 

üçün daha da çox sevilir. “Hüseyn Cavid” port-
retinin Cavidsevərlərin qəlbində çox gənc 24 ya-
şında olarkən İkinci Dünya Müharibəsinin, stali-
nizmin, repressiya dalğalarının qurbanı olan fitri 
istedad sahibi Ərtoğrol Hüseyn oğlu Rasizadənin 
qəlbində tamam başqa yeri var [5, s.150].

Tanınmış ədibə həsr olunmuş portretlərdə zi-
yalı, vətəndaşlıq mövqeyini, heyranlığa tez-tez 
rast gəlmək olar, lakin əsər ata həsrəti ilə çəkildiyi 
üçün tamam başqa təəssüratlar yaradır. Görkəmli 
ədibin atası, Ərtoğrolun niskillərindən biri, ən bi-
rincisi olmuşdur. Bir çoxları kimi Ərtoğrolun da 
ürəyi yaralı idi. O vaxtki acımasız rejim onun və 
ailəsinin ürəyini dağlayırdı. Hüseyn Cavid sür-
gün olunduqdan sonra həsrətə qalib gəlmək, atası 
ilə cizgilərin vasitəsilə həmsöhbət olmaq üçün o 
vaxtdan rəsmi işləyir. Digər portretlərdən rəsm 
çox fərqlidir. Elə bil Ərtoğrolun qələmi dəyişmiş, 
onun keçirdiyi hiss, həyəcan, dağlanmış ürəyinin 
ağrısı, bütün çətinliklər, hamısı qələmin vasitə-
silə kağızın üzərindəki cizgilərə yayılmışdı.

Sovet dövrü zamanı Hüseyn Cavidə və onun 
ailəsinə düşməncəsinə gösdərilmiş münasibət təs-
viri və tətbiqi sənət əsərlərinə təsir göstərdi. 40-
cı illərdən sonra da Hüseyn Cavidin siması sənət 
əsərlərində, az da olsa əks olunmuşdur. Zaman 
keçdikcə görkəmli sənərkarın şəxsiyyətinə, ədəbi 
irsin öyrənilməsinə diqqət artmağa başlayır. Hü-
seyn Cavidin anadan olmasının 100 iliyi haqqın-
da ümummilli lider Heydər Əliyevin imzaladığı 
tarixi qərarın işığında əsas tədbirlər görülür. Gö-
rülən işlər tətbiqi sənət ustalarının, Azərbaycan 
rəssamlarının yaradıcılığında ədibin simasının 
görünməsinə yol açır. Hüseyn Cavid obrazına 
həsr olunmuş və ərsəyə gətirilmiş çoxsaylı əsərlər 
zəngin portret qalereyasının yaranmasına səbəb 
olur. Ərsəyə gəlmiş portret qalereyasını Azərbay-
canın görkəmli rəssamlarından Oqtay Sadıqzadə, 
Mikayıl Abdullayev, Elmira Şahtaxtinskaya, Ka-
mil Nəcəfzadə, Arif Hüseynov, Abbas Məmmə-
dov, Hüseyn Əliyev, Böyükağa Mirzəzadə, Əli 
Verdiyev, Altay Hacıyev, Elxan Tahirov, Aydın 
Rəcəbov, Nəcəfqulu İsmayılov, Sabir Qədimov, 
Məmmədəli İsmayılov, Şirzad Məmmədov, Hü-
seynqulu Əliyev və başqaların yaratdığı əsərlər 
zənginləşdirilmişdir.

Cavid bəyin siması həm də süjetli tablolar-
da da yer tutur. Süjetli tablolarda ədiblə birgə 
onun qələm dostları, dövrünün tanınmış ziya-
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lıları, məsləkdaşları da təsvir edilmişdir. Oqtay 
Sadıqzadənin “Cavid aləmi”, Əyyub Məmmə-
dovun “Hüseyn Cavid, Abdulla Şaiq, Seyid Hü-
seyn və Əhməd Cavad Bakı dənizkənarı bulvar-
da gəzərkən”, Tofiq Kərimovun “Abdulla Şaiq 
və Hüseyn Cavid”, Böyükağa Mirzəzadənin 
“Hüseyn Cavid Üzeyir Hacıbəyovla yeni opera 
üzərində işləyərkən”, Ənvər Əliyevin “İblis” op-
reasının yaranması”, Abbas Məmmədovun “Hü-
seyn Cavid və Cəlil Məmmədquluzadə”, Altay 
Hacıyevin “Son yay”, Məmmədəli İsmayılovun 
“Hüseyn Cavid “Şeyx Sənan” və digər əsərləri bu 
qəbildəndir [1, s.3]. 

Hüseyn Cavidin qohumları, dostları, yaxın 
olduğu şəxsiyyətlər arasında yaşadığı xoşbəxtlik-
lərini Altay Hacıyevin “Son yay” əsərində aydın 
görə bilərik. Bu əsərdən də aydındır ki, Abşeron 
bağları isti yay günlərində ən əlverişli məkandır. 
Elə məhz Hüseyn Cavid də isti yay günlərində 
öz dostları ilə (bunlara Rəsul Rza, Mikayıl Müş-
fiq, Ənvər Məmmədxanlı daxildir) eyni ərazidə, 
yaxın məsafəli bağ evi icarəyə götürürlər. Bunun-
lada onlar həm biri-birlərinə yaxın olub, rahatlıq-
la həmsöhbət ola bilirlər, həm də onlar yayı daha 
gözəl keçirirlər.

Bir çox əsərlərdə olduğu kimi, “İblis opera-
sının yaranması” əsərindədə Hüseyn Cavidin 
haqqında bəhs edilmişdir. Bu əsərin müəllifi 
Ənvər Əliyevdir. “İblis” operası Müslüm Maqo-
mayev Üzeyir Hacıbəyli və Hüseyn Cavidə eşit-
dirməsi səhnəsindən ibarətdir. Bu 3 görkəmli şəx-
siyyət Azərbaycanın mədəniyyəti üçün və eyni 
zamanda mədəniyyətin inkişaf etməsi üçün əllə-
rindən gələni əsirgəməmişlər. Onları bu birləşmə 
möhkəm dostluğa gətirib çıxarmışdır. Operanın 
səhnələşdirilməsini Müslüm Maqomayev çox 
ürəkdən istəyirdi [2, s.254]. 

Hüseyn cavidin dünyası, siması rəngli ilmələr-
lə Azərbaycan xalçalarında öz əksini tapmışdır. 
Bu xalçalar arasında Afaq Kərimovanın “Cavid” 
xalçası ən əhəmiyyətli əsər kimi tanınmışdır. Nə-
ticədə Cavid yaradıcılığı, Cavid dühası və Cavid 
obrazı tişə ustalarının, habelə hərkəsin maraq da-
irəsindədir.

Ömər Eldarovun yaradıcılığında da “Cavidin 
abidəsi” monumental əsərinə rast gəlmək olar. Bu 
əsər Azərbaycan heykəltaraşlığında özünəməxsus 
yer tutur. Həmçinin biz bu əsərdə Hüseyn Cavi-
din vətəninə qarşı olan sevgisini, milləti uğrunda 

canından belə keçməyini, onun fədakarlığını görə 
bilərik. Bu abidədə Hüseyn Cavid düşüncəli bir 
formada təsvir edilmişdir. Bu isə heç də təsadü-
fi deyildir. Bunun səbəbi məhz Hüseyn Cavidin 
yaddaşlarda düşüncəli olaraq qalmasından irəli 
gəlir [3 s. 592]. Göründüyü kimi Ömər Eldarov 
Hüseyn Cavid haqqında çox araşdırmış, dərinlik-
lərə varmış və möhtəşəm əsər ərsəyə gətirmişdir. 
O hətta Hüseyn Cavidin əsərlərinin demək olar 
ki, hər birini çox içtənliklə oxumuş və onun sev-
diyi gülün qızılgül olduğunu yaddaşında saxla-
mışdır. Onu öz əsərində də xüsusi qeyd etmişdir. 
Hal-hazırda bu əsər Hüseyn Cavidin ev müze-
yində saxlanılır. Bu isə muzeyi ziyarət edənlər 
üçün olduqca yaxşı bir haldır. “Hüseyn Cavidin 
qorelyefi” əsəri də Ömər Eldarova məxsusdur 
[6, s.174]. Əsər ağ mərmərdən yonulmuşdur. Bu 
əsərdə Hüseyn Cavidi sanki duyuruq. Orada Hü-
seyn Cavid ruhu yaşayır.

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, Hüseyn Ca-
vidin Naxçıvanda yerləşən ev muzeyində təsvir 
olan bəzi tətbiqi sənət nümunələri və təsviri sənət 
nümunələri öz aktuallığını davam etdirir. Bu mu-
zeydə həmçinin, “Hüseyn Cavidin xatirə qorelye-
fi” əsərini də görə bilərik. Bu əsər muzeyi ziyarət 
edən Hüseyn Cavid sevərlərini valeh etmişdir [6, 
s.519]. Bu əsər isə Xanlar Əhmədova məxsusdur. 
O xatirə qorelyefində bir çox nüansları qaba-
rıq şəkildə göstərmişdir.Əlində olan barmaqları 
Naxçıvanın dağlarına, dağların üzərindəki qara 
buludları onun yaşamış olduğu çətin hadisələrə 
bənzətmişdir. Əsərdə istifadə etdiyi kitab, dəftər, 
səhnə hissələri isə Hüseyn Cavidin ziyalı olması-
nı xarakterizə edir.

Nəticə etibarı ilə, Hüseyn Cavid dühası Azər-
baycan tətbiqi və təsviri sənət sahələrinin ən 
önəmli şəxslərindən biri olmuşdur. Onun haqqın-
da yazılan əsərlər, monoqrafiyalar bunu bir daha 
sübut edir.
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Annotasiya. Məqalədə Azərbaycan dilinin leksikasının ən canlı, ən zəngin, 
müəyyən anlayışları dolayı yolla, məcazi məna vasitəsilə ifadə edən frazeo-
logizmlərin bədii təsvir və təsir imkanları (şeir nümunələri üzərində) araşdırı-
lır. Burada onların yaratdığı aktuallaşmaya görə şeir parçalarının dili, adətən, 
rəngarəng, obrazlı, estetik, üslubi olur və həmin nümunələr üzərində hər bir 
frazeoloji vahidin daxili strukturuna toxunulmuşdur. Eyni zamanda müəyyən-
ləşdirilmişdir ki, bu birləşmələr şeir dilinin leksik tərkib çərçivəsində öz aktual-
lığı, semantik dəyişmələri ilə seçilmişdir. Frazeoloji birləşmələr bir neçə elmi - 
tədqiqat işlərində adi sözlə bərabər tutulsa da, yüksək obrazlılıq keyfiyyətlərinə 
görə mühüm özünəməxsus cəhətləri vardır. Elə buna görədir ki, bütün dövrlərdə 
frazeologizmlər şair və yazıçılar tərəfindən adi leksemdən fərqli olaraq emo-
sionallıq, yüksək ekspressivlik ifadəsi kimi qiymətləndirilmişdir. Bir məqam 
xüsusi olaraq qeyd edilmişdir ki, xalq frazeologizmləri bu cəhətdən  daha  ön 
planda dayanmışdır.

Artistic description and influence of phraseological 
combinations

Abstract. In the article, the most lively, most studied lexicon of the Azerbaijani 
language, the concepts of phraseologisms that express figurative meaning indi-
rectly, the possibilities of artistic description and influence (poetry examples are 
provided) are investigated. Here, according to their actualization, the language, 
structure, colorful, figurative, aesthetic, style of the parts of the poem become, 
and these examples are woven into the interior of each phraseological unit. At 
the same time, it was created that these combinations were chosen based on the 
lexical basis of the poetry language, with their relevance and stylistic changes. 
Although phraseological combinations are understood as ordinary words in se-
veral scientific research works, they have important relevant special works due 
to their full image quality. That is why phraseologisms have been evaluated by 
poets and writers at all times as expressions of emotionality and high expressi-
veness, unlike ordinary lexemes. One point was specially noted that folk phra-
seology stood in the foreground.

Возможности художественного изображения и 
воздействия фразеологических сочетаний
Aннотация. В статье исследуются художественные образы и возможности 
воздействия (на поэтические образцы) фразеологизмов, которые выражают 
самые яркие, богатые, определенные понятия лексики азербайджанского 
языка косвенно, через переносное значение. Язык стихотворных 
фрагментов обычно красочный, образный, эстетический, стилистический, 
благодаря создаваемой ими актуализации, и на этих примерах рассмотрено 
внутреннее строение каждого фразеологизма. При этом установлено, 
что эти сочетания выделялись своей актуальностью, смысловыми 
изменениями в рамках лексического состава поэтического языка. Хотя 
фразеологические сочетания в нескольких научно - исследовательских 
работах приравниваются к обычным словам, они имеют важные 
отличительные черты благодаря своим высоким образным качествам. 
Именно поэтому во все времена фразеологизмы расценивались поэтами и 
писателями как выражение эмоциональности, высокой выразительности, 
в отличие от обычной лексемы. Особо отмечен момент, что народные 
фразеологизмы в этом отношении стоят на переднем плане.

Şəbnəm Əliyeva
Frazeoloji birləşmələrin bədii təsvir və təsir imkanları
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Frazeoloji birləşmələr dilimizdə əhəmiyyətli 
dərəcədə böyük rola malikdir. Frazeoloji birləş-
mələrin üslubi imkanları genişdir və dilimizdə 
mükəmməl obrazlılıq keyfiyyətlərinə malikdir. 
Bu ifadələr daşlaşaraq bədii ədəbiyyatda işlənir. 
Geniş üslubi imkanlara malik olan bu birləşmələr 
oxucunun diqqətini cəlb edir. Bu ifadələr əsərin 
təsir gücünü artırmaqla yanaşı, şair və yazıçı-
nın estetik dünyagörüşünü də əks etdirmiş olur. 
Bəzən elə anlar yaranır ki, şair və yaxud yazıçı 
fikrini ifadə etmək üçün mümkün olan söz və ifa-
dələrdən istifadə etsə də məqsədinə nail ola bil-
mir. Həyat mənzərələrini təbii boyalarla təqdim 
etmək üçün yaradıcılıq imkanlarından istifadə 
etmək lazım gəlir. Bu məqamda frazeoloji birləş-
mələr şairin və yazıçının arzusunu gerçəkləşdirir.

Qədim tarixə malik olan Azərbaycan ədəbiy-
yatı bütün dövrlərdə frazeoloji vahidlərlə zəngin 
olmuşdur. Görkəmli sənətkarlarımız hazır şəkildə 
mövcud olan ənənəvi ifadələrdən bəhrələnməklə 
yanaşı, yeni frazeoloji birləşmələr yaratmışlar. 
Frazeoloji novatorluq baxımından dilimizin po-
tensial imkanlarını üzə çıxarmağa çalışmışlar. 
Frazeoloji novatorluğun uğuru onun xalq düşün-
cəsindən bəhrələnməyidir. Ədəbi dil tarixinin bu 
və ya digər mərhələsində işlənmiş frazeoloji va-
hidlərin sistemli tədqiqi ədəbi dilin həmin döv-
rdəki inkişaf səviyyəsi haqqında aydın təsəvvür 
yaradır.

Frazeoloji ifadələrin tədqiq edilməsi bədii 
dilin ifadə və təsvir imkanlarını üzə çıxarmağa 
imkan verir. Frazeoloji vahidlərdən bədii ədəbiy-
yatda müxtəlif mövzulu əsərlərdə istifadə olunur. 
Qəlib halına düşmüş tərkiblərə bəzən müəyyən 
dəyişiklikərə uğradılaraq müraciət olunur. Bədii 
əsərlərin dilinin obrazlı və milli xüsusiyyətlərə 
malik olması üçün frazeoloji ifadələrin boyük 
əhəmiyyəti vardır. Frazeoloji birləşmələr yazıçı 
və şairlərin dilində böyük ifadəlilik imkanlarına 
malikdir.

Xalqın bədii təfəkkürünün məhsulu olan fra-
zeoloji deyimlərə meyil etmək S.Rüstəm, R.Rza, 
O.Sarıvəlli, M.Dilbazi, N.Rəfibəyli, B.Azəroğlu, 
B.Vahabzadə, N.Xəzri, Ə.Kürçaylı, H.Arif, C.
Novruz, A.Zeynallı, S.Tahir... kimi şairlərin ya-
radıcılığında qabarıq nəzərə çarpır. Bu ənənə nis-
bətən cavan nəslin və onlardan sonra gələnlərin 
– F.Sadıq, F.Qoca, Ə.Salahzadə, M.Aslan, M.İs-
mayıl, İ.İsmayılzadə, R.Rövşən, S.Rüstəmxan-
lı, A.Bədəlzadə, Ç.Əlioğlu, N.Kəsəmənli kimi 
şairlərin dilində də davam etdirilirdi. Bu sənət-

karların dilində folklor motivləri və deyim tər-
zi frazeoloji birləşmələrin bilavasitə iştirakı ilə 
uğurla mənimsənilərək onların bədii yaradıcılıq 
üslubuna hopmuşdur. Söz sənətkarları frazeolo-
ji dil faktlarından istifadə edərək öz fikir və dü-
şüncələrini daha ifadəli və obrazlı şəkildə üslubi 
dəyərlərə əsaslanaraq yaratmışlar. 

“Nə qədər ümidin toxundu daşa, 
Nə qədər istəyin gözündə qaldı. 
Bədənin torpaqda daldalansa da, 
Döyünən ürəyin sözündə qaldı” [1, 2, s.91]. 

“Məsləksiz adam var, yaşar birtəhər 
Yoxdur ki, tapıla üz bişərəfdə. 
Tərəzi gözünə girsə tərəflər 
O, quyruq bulayar ağız tərəfdə” [2, s.20]. 

“Rəngin dalındakı həqiqətə bax! 
Həqiqət nəzilər, amma üzülməz. 
Yalan çiçəklənər, boy atar, ancaq 
Bəhər verə bilməz, bar verə bilməz” [3, s.67]. 

“Dünən bir tiyə ildırım Düşdü Xəzərə. 
Çalxandı dəniz, 
Üfüqdə qara buludlar bağırdı. 
Qorxudan yarıldı qaranlığın bağrı” [4, s.118]
Frazeoloji vahidlərin mahiyyətinə bələd ol-

maq sənətkarın yaradıcılıq uğuruna zəmin ya-
radır. Hər bir yazıçı dilin frazeoloji qatından 
özünəməxsus şəkildə istifadə edərək bəhrələnir. 
Şair və yazıçılar yeni yaratdıqları frazeologizm-
lərlə dili zənginləşdirməklə yanaşı yazıb-yarat-
dıqları dövrün ədəbi dilinə öz töhfələrini verirlər. 
Hər bir yazıçının, şairin dilinin özünəməxsus dil 
– üslub xüsusiyyətləri vardır və əsərləri öz üslu-
buna görə fərqlənir. Frazeologizmlərin müxtəlif 
məna çalarlarından istifadə edə bilmək bacarığı 
dilin bütün funksiyalarını hərəkətə gətirir.

Müşahidələr göstərir ki, frazeoloji tərkiblərlə 
təsvir edilən obrazların qüvvətli təzahürü yaradı-
cılıq qabiliyyəti, sənətkar düşüncəsinin sərhəd-
ləri, istedad dərəcəsi ilə müəyyənləşir. N.Arif, 
Ə.Kərim, A.Laçınlı, H.Kürdoğlu, S.Rüstəmxan-
lı, N.Kəsəmənli, A.Bədəlzadə, R.Rövşən, Z.
Yaqub, S.Sərxanlı, M.Yaqub, E.Baxış, Ə.Muxtar, 
A.Kəmərli, V.Nəsib, D.Nəsib kimi özünəməxsus 
yaradıcılıq üslubu olan şairlərin yazı tərzi göstə-
rir ki, bu üsul ardıcıl şəkildə davam etdirilib, sis-
tem təşkil edirsə, fərdi yaradıcılıq tərzinin, dildən 
səmərəli istifadə yollarının effektli şəkildə göstə-
rilməsinə nail olunur.
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“Ömrüm qalıb qaşla gözün arasında, 
Bir almanın parasının parasınca. 
Kürəyimə qəm şələsi qoydu getdi, 
Deyinirəm gəncliyimin qarasınca” [5, s.141]. 
“Əlində bayraq et haqqın işini, 
Sən özün lazımsan, baş düş mənə. 
Çəkək insanlığın tamah dişini 
Tamahdır çevirən dostu düşmənə” [6, s.126]. 
“Könül nə danışır, könül nə deyir,           
Gəlib-gedənlərin həsrəti canda. 
Necə də burnumun ucu göynəyir, 
Köhnə kişiləri xatırlayanda”[7, 2, s.192].
Frazeoloji dil materialı şeir mətni üzərində əs-

rarəngiz vəziyyət yarada bilir. Aşağıda verilmiş 
şeir parçaları əyani şəkildə sübut edir ki, fikir və 
məzmun dərinliyi, şeir nitqindən verilmiş fikir 
yüklü deyimlər əslində frazeoloji birləşmələri-
nin olduğu misralardadır. Bu misralardakı fra-
zeologizmlər orijinal şeir dilinin formalaşması-
na kömək edir, mətni canlı danışıq deyimləri ilə 
zənginləşdirir. Obrazlılıq, ifadəlilik frazeoloji 
vahidlərin təməlində qurulur və estetik cəhətdən 
mükəmməllik yaratmış olur. İfadənin ekspressiv-
liyi, emosionallığı və obrazlılığı poetik ifadənin 
imkanlarını xeyli genişləndirir. Şairin fikrindən 
süzülüb gələn zamanın yaddaşına hopmuş həyə-
canlar, düşüncələr canlı və emosional cizgilərlə 
əvəzolunmaz dinamizmə yiyələnir.

Bu nümunələr əyani şəkildə göstərir ki, əsl 
şair və əsl şeir xalqa, öz oxucu kütləsinə onun öz 
doğma dili ilə – sadə və orijinal ölçülər daxilində 
müraciət edir. Bu müraciətdə sadə poetik düşün-
cələr, fikirlər frazeoloji materialın poetikliyindən 
yaranır və onların milli ifadəlilik yaratma imkan-
larının əhatəliliyi şeir dilini fərqli bir hala gəti-
rir. Bu hal səbəbsiz olaraq baş vermir. Belə ki, 
frazeoloji deyimlər xalq ruhu ilə qidalanır və şeir 

parçasında orijinal estetik təsir yaradır. 
Frazeoloji vahidlər dilin mürəkkəb vahidlə-

rindəndir və frazeoloji vahidlərdən bədii ədə-
biyyatda müxtəlif tipli əsərlərdə istifadə olunur. 
Frazeoloji vahidlərin semantik xüsusiyyətlərini 
çoxmənalılıq, omonimlik, sinonimlik, antonim-
lik əsasında təyin etmək mümkündür. Frazeoloji 
ifadələrin tədqiqi poetik dilin ifadə və təsvir im-
kanlarını üzə çıxarmağa imkan verir. Frazeoloji 
ifadələr bədii ədəbiyyatın elə mühüm ifadə va-
sitəsidir ki, onları öyrənmədən hər hansı bir ya-
zıçının dilini, üslubunu hər tərəfli tədqiq etmək 
mümkün deyildir. Azərbaycan şair və yazıçıları-
nın əsərlərinin dilindəki frazeoloji ifadələrin bü-
tün səviyyələrində tədqiq olunması Azərbaycan 
dilçiliyi üçün aktual olaraq qalır.
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Annotasiya. Məqalədə məqsəd kompleks kəmiyyətin hiperbolik forması üzə-
rində toplama, çıxma, vurma, qüvvətə yüksəltmə, bölmə və kökalma əməllərini 
yerinə yetirməkdən ibarətdir. Bütün hallarda kompleks kəmiyyətlər arasında-
kı əməliyyat zamanı yenə də kompleks kəmiyyət alınmışdır. İki kompleks kə-
miyyətin hasili və iki kompleks kəmiyyətin bölünməsi qrafiki olaraq şəkildə 
göstərilmişdir. Kompleks kəmiyyətlərin qüvvətə yüksəldilməsi zamanı alınmış 
nəticədən istifadə edərək məlum düsturları almaq mümkün olmuşdur. Onu da 
qeyd edək ki, vurma əməli yerinə yetirilərkən, istənilən sayda vuruğun hasilini 
yerinə yetirmək üçün riyazi induksiya üsulundan istifadə olunaraq düzgün nə-
ticə alınmışdır. Beləliklə, hiperbolik formada verilmiş kompleks kəmiyyətlər 
arasında bütün əməllər yerinə yetirilmişdir. Xüsusi halda qüvvətə yüksəltmə 
əməlində elmə məlum olan düsturlar alınmışdır. Bu isə kompleks kəmiyyətin 
doğruluğunu göstərir.

Operaions on the hyperboc form of a complex quantity

Abstract. The purpose of the article is the hyperbolic form of complex quantity 
addition, subtraction, multiplication, exponentiation, division and multiplicati-
on operations. In all cases, complex quantities were obtained during operation 
of complexes. The product of two complex quantities and the division of two 
complex quantities are plotted graphically. Formulas of complex quantities that 
can be used from the result obtained during power supply are possible. It may 
also be noted that while performing multiplication, the correct result was obtai-
ned by using the mathematical induction method to perform the product of any 
number of multiplications. therefore, all operations between complex quantities 
given in hyperbolic form are performed. In a special case, formulas known to 
science have been obtained in the act of increasing the power. This shows the 
accuracy of the complex quantity.

Действия над гиперболической формой 
комплексной величины 
Aннотация. В статье цель состоит в выполнении действия сложения, 
вычитания, умножения, деления, возведения в степень и извлечения корня 
на гиперболической формой комплексной величины. Во всех случаях во 
время действий между комплексными величинами все же была получена 
комплексная величина. Произведение двух комплексных величин и 
деление двух комплексных величин графически показано на рисунке. 
При возведении комплексных величин в степень стало возможным 
получать известные формулы, используя полученный результат. Также 
отмечено, что при выполнении действия умножения правильный результат 
был получен с использованием метода математической индукции для 
выполнения вычитания любого количества умножений. Таким образом, 
между комплексными величинами, заданными в гиперболической форме, 
были выполнены все действия. В частном случае в процессе возведения в 
степень были получены формулы, известные науке. А это свидетельствует 
о достоверности комплексной величины.
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Məlumdur ki, kompleks kəmiyyətin hiperbolik forması aşağıdakı kimidir. 

                                     𝑦 =  
𝑅

𝜌
 (cht + k⃗ 𝑠ℎ𝑡                                                                   (1)  

Belə ki, burada   𝜌2 = 𝑐ℎ2𝑡 + 𝑠ℎ2𝑡    olduğundan    𝜌2 = 𝑐ℎ2𝑡   olar. Hər tərəfdən kök alsaq       

 ρ = √𝑐ℎ2𝑡   olar.  

İndi isə hiperbolik formada verilmiş kompleks kəmiyyətlər üzərində əməlləri yerinə yetirək.  

1) Hiperbolik formada verilmiş kompleks kəmiyyətlərin toplanması və çıxması.  

Tutaq ki,   𝑦1 = 
𝑅1

𝜌1
 (ch𝑡1 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡1) və  𝑦

2
=  

𝑅2

𝜌2

 (ch𝑡2 + 𝑠ℎ𝑡2) kimi iki kompleks kəmiyyət 

verilmişdir. Bunların cəmi  

𝑦1 + 𝑦2 = 
𝑅1

𝜌1
 (ch𝑡1 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡1) +  

𝑅2

𝜌2

 (ch𝑡2 + k 𝑠ℎ𝑡2) = 
𝑅1

𝜌1
 ch𝑡1 + 

𝑅1

𝜌1
k⃗ 𝑠ℎ𝑡1 + 

+ 
𝑅2

𝜌2
 ch𝑡2 + k⃗ 

𝑅2

𝜌2
 𝑠ℎ𝑡2) = (

𝑅1

𝜌1
 ch𝑡1 +  

𝑅2

𝜌2
 ch𝑡2) + k⃗ (

𝑅1

𝜌1
 𝑠ℎ𝑡1 + 

𝑅2

𝜌2
 sh𝑡2)          (2) 

Eyni qayda ilə kompleks kəmiyyətlərin fərqinində kompleks kəmiyyət olduğunu göstərmək 

olar. 

Onu da nəzərə almaq lazımdır ki, hiperbolik funksiya periodik funksiya deyildir. 

2) Kompleks kəmiyyətlərin hasili. Tutaq ki, iki  𝑦1  və 𝑦2  kompleks kəmiyyətləri verilmişdir. 

Bunların hasilini təyin edək. 

𝑦1 · 𝑦2 = 
𝑅1

𝜌1
 (ch𝑡1 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡1)  ·  

𝑅2

𝜌2
 (ch𝑡2 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡2) = 

𝑅1· 𝑅2 

𝜌1· 𝜌2
 (ch𝑡1 · ch𝑡2 + k⃗ ch𝑡1  · 𝑠ℎ𝑡2 + 

+ k⃗ sh𝑡1ch𝑡2 + k2⃗⃗⃗⃗  𝑠ℎ𝑡1 ·  𝑠ℎ𝑡2) =
𝑅1· 𝑅2 

𝜌1· 𝜌2
 [(ch𝑡1 ·  ch𝑡2 +  𝑠ℎ𝑡1𝑠ℎ𝑡2) + 

 + k ⃗⃗ (ch𝑡1 ·  ch𝑡2 +  𝑠ℎ𝑡1 · 𝑐ℎ𝑡2)] 
Məlum düsturlara əsasən yazarıq 

                         𝑦1 · 𝑦2 = 
𝑅1· 𝑅2 

𝜌1· 𝜌2
  [(ch(𝑡1 + 𝑡2) + k⃗ 𝑠ℎ(𝑡1 + 𝑡2)]                                    (3) 

Deməli iki kompleks kəmiyyətin hasili zamanı onların modulları vurulur, arqumentləri isə 

toplanır. 

İki kompleks kəmiyyətin hasilini qrafik olaraq şəkildəki kimi göstərmək olar (şəkil 1). 

 

 
 

Əgər 𝑦1 kompleks kəmiyyətinə OM1
⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗   vektoru uyğun olarsa və 𝑦2 kompleks kəmiyyətinə isə  

OM2
⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗   vektoru uyğun olarsa, onda 𝑦1 · 𝑦2 kompleks kəmiyyətlərin hasilinə isə OM⃗⃗⃗⃗ ⃗⃗  vektoru uyğun olar. 

Riyazi induksiya üsulundan istifadə edərək (3.) - ç düsturunu istənilən sayda vuruq üçün də yazmaq 

olar. Yəni,  

𝑦1 =  
𝑅1

𝜌1
 (ch𝑡1 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡1), 𝑦2 = 

𝑅2

𝜌2
 (ch𝑡2 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡2), . . . 𝑦𝑛 = 

𝑅𝑛

𝜌𝑛 (ch𝑡𝑛 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡𝑛)  

olarsa, onda 

𝑦1 · 𝑦2 · ···  · 𝑦𝑛 = 
𝑅1

𝜌1
 ·  

𝑅2

𝜌2
 · 

𝑅𝑛

𝜌 𝑛
 (ch(𝑡1 + 𝑡2 + ···  + 𝑡𝑛) + k⃗ 𝑠ℎ(𝑡1 + 𝑡2 + ···  + 𝑡𝑛 )              (4) 

olar.  
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3) Kompleks kəmiyyətlərin qüvvətə yüksəldilməsi. Əgər  

𝑦1 = 𝑦2  ··· =  𝑦𝑛 = 𝑦 = 
𝑅

𝜌
 (𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡) olarsa, onda (4)-ə əsasən yazarıq. 

                          𝑦𝑛 = (
𝑅

𝜌
(𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡))

𝑛

 = 
𝑅𝑛

𝜌 𝑛  (𝑐ℎ𝑛𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑛𝑡)                                           (5) 

Bu bərabərlik kompleks kəmiyyətlər üçün Muavr düsturudur. Əgər xüsusi halda 
𝑅

𝜌
= 1  olarsa, 

yəni 𝑅 =  𝜌 olarsa onda 

                                 ( 𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)𝑛 = 𝑐ℎ𝑛𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑛𝑡                                                         (6)   

olar. Bu düstur vasitəsi ilə məlum düsturları almaq olar.  

a) Əgər 𝑛 = 2 olarsa, onda 

( 𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)2 = 𝑐ℎ2𝑡 + 2 k⃗ 𝑐ℎ𝑡 ·  𝑠ℎ𝑡 + 𝑠ℎ2𝑡 = (𝑐ℎ2𝑡 +  𝑠ℎ2𝑡) + k⃗  · 2 · 𝑐ℎ𝑡 · 𝑠ℎ𝑡 = 

                                       =  𝑐ℎ2𝑡 + k⃗  𝑠ℎ2𝑡                                                                                 (7) 

  Beləliklə, elmə məlum olan formulaları alarıq. ((6)-nı nəzərə alaraq) 

Yəni: 

𝑐ℎ2𝑡 =  𝑐ℎ2𝑡 +  𝑠ℎ2𝑡 

𝑠ℎ2𝑡 =  𝑐ℎ𝑡 · 𝑠ℎ𝑡 

b) 𝑛 = 3 olsa 

(𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)3 =  𝑐ℎ3𝑡 + 3 k⃗ 𝑐ℎ2𝑡 ·  𝑠ℎ𝑡 + 3𝑐ℎ𝑡 (k⃗  · 𝑠ℎ𝑡)2 + (k⃗  𝑠ℎ𝑡)3 = 

                       = (𝑐ℎ3𝑡 + 3 𝑐ℎ𝑡 ·  𝑠ℎ2𝑡) + k⃗ ( 𝑠ℎ3𝑡 + 3𝑐ℎ2𝑡 ·  𝑠ℎ𝑡)                                  (7) 

( 𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)3 = 𝑐ℎ3𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ3𝑡  olduğundan yazarıq. 

𝑐ℎ3𝑡 =  𝑐ℎ3𝑡 +  3 𝑐ℎ𝑡 ·  𝑠ℎ2𝑡 

                                                 𝑠ℎ3𝑡 =  𝑠ℎ3𝑡 +  3 𝑠ℎ𝑡 ·  𝑐ℎ2𝑡                                            (8) 

Düsturlarını alarıq. 

4) Kompleks kəmiyyətlərin bölünməsi. Tutaq ki, 

 𝑦1 = 
𝑅1

𝜌1
 (𝑐ℎ𝑡1 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡1) və  𝑦2 = 

𝑅2

𝜌2
 (𝑐ℎ𝑡2 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡2) 

hiperbolik formada kompleks kəmiyyətləri verilmişdir. Burada 𝑦1   ̸ 𝑦2 nisbətinə baxaq. 

Nisbətin sürət və məxrəcini məxrəcin qoşmasına vuraq. Yəni 
𝑦1

𝑦2
  = 

  𝑅1 𝜌2  (𝑐ℎ𝑡1+ k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡1)   

𝑅2 𝜌1(𝑐ℎ𝑡2+ k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡2)
 = 

  𝑅1 𝜌2  (𝑐ℎ𝑡1+ k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡1)  (𝑐ℎ𝑡2− k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡2) 

𝑅2 𝜌1(𝑐ℎ𝑡2+ k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡2)  (𝑐ℎ𝑡2−  k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡2)
 =  

= 
𝑅1𝜌2 [𝑐ℎ𝑡 1 ·  𝑐ℎ𝑡 2−  k⃗⃗ 𝑐ℎ𝑡1𝑠ℎ𝑡2  +  k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡1 𝑐ℎ𝑡2 −  k⃗⃗ 2𝑠ℎ𝑡1 ·   𝑠ℎ𝑡2 ]

𝑅2 𝜌1 ( 𝑐ℎ𝑡2 · 𝑐ℎ𝑡2 −  k⃗⃗ 𝑐ℎ𝑡2  · 𝑠ℎ𝑡2 +  k⃗⃗ 𝑠ℎ𝑡2𝑐ℎ𝑡2− k⃗⃗ 2𝑠ℎ𝑡2  · 𝑠ℎ𝑡2)
  = 

                             = 
𝑅1 𝜌2 [(𝑐ℎ𝑡 1 ·  𝑐ℎ𝑡 2−  𝑠ℎ𝑡1  · 𝑠ℎ𝑡2)  +  k ⃗⃗⃗  (𝑠ℎ𝑡1 𝑐ℎ𝑡2 −  cℎ𝑡1𝑠ℎ𝑡2 )]

𝑅2 𝜌1 ·  ( 𝑐ℎ2𝑡2  −  𝑠ℎ2𝑡2 )
                               (9) 

Məlum düsturlara əsasən və 𝑐ℎ2𝑡2   −   𝑠ℎ2𝑡2 = 1 olduğundan (9)-u belə yazarıq 

                                        
𝑦1

𝑦2
 = 

  𝑅1 𝜌2 

𝑅2 𝜌1
 [𝑐ℎ(𝑡 1 − 𝑡2 ) +  k⃗ 𝑠ℎ(𝑡1  −  𝑡2)]                                    (9

1) 

Alınmış bu ifadə iki kompleks kəmiyyətin nisbətinin ifadəsidir. 

Deməli:  

                                               |
𝑦1

𝑦2
|  = 

  𝑅1 𝜌2 

𝑅2 𝜌1
                                                                       (10) 

                                𝑎𝑟𝑞 
𝑦1

𝑦2
= 𝑡 1 − 𝑡2 = 𝑎𝑟𝑞 𝑦1 − 𝑦2                                                     (11) 

Həndəsi olaraq iki kompleks kəmiyyətin nisbətini şəkildəki kimi göstərmək olar (Şəkil 2).  
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Əgər  𝑦1 kompleks kəmiyyəti  OM1

⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗    vektoruna uyğun olarsa, 𝑦2 kompleks kəmiyyəti isə OM2 
⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗ ⃗⃗  ⃗  

vektoruna uyğun olarsa, onda  
𝑦1

𝑦2
  nisbəti 𝑂𝑀 vektoruna uyğun olar. Arqumentlər isə 𝑦1-in arqumenti 

ilə 𝑦2-i arqumentləri fərqinə bərabər olar. Yəni,  

                                                              𝑎𝑟𝑞 
𝑦1

𝑦2
= 𝑡 1 − 𝑡2  

olar. 

5) Kompleks kəmiyyətdən kökalma. 

𝑦 = 𝑅 (𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡) kompleks kəmiyyətinin n-ci dərəcədən kökü hər hansı 𝑢 kompleks 

kəmiyyəti olsun. Beləki burada 𝑛 ≥ 2  olur.  

Onda bu kök aşağıdakı bərabərliyi ödəyər. 

                                                         𝑢𝑛 =  𝑦                                                                      (12) 

𝑦  kompleks kəmiyyətindən 𝑛-ci  dərəcədən bütün köklərin tapılmasına 𝑦  kompleks kəmiyyə-

tindən 𝑛-ci  dərəcədən kökalma deyilir. 

İndi tutaq ki, 𝑦 = 𝑅 (𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)  kompleks kəmiyyəti verilmişdir. Bu kompleks kəmiyyətin 

axtarılan  𝑛 -ci  dərəcədən kökünü 𝑢 =  𝜌 (𝑐ℎ𝜃 + k⃗ 𝑠ℎ𝜃) ilə işarə edək. Onda yazarıq ((12)-ə əsasən) 

                           𝜌 𝑛 (𝑐ℎ𝑛𝜃 + k⃗ 𝑠ℎ𝑛𝜃) = 𝑅 (𝑐ℎ𝑡 + k⃗ 𝑠ℎ𝑡)                                                   (13) 

Kompleks kəmiyyətlərin bərabərlik əlamətinə görə yazarıq 

                                      𝜌 𝑛 = 𝑅 𝑣ə  𝑛𝜃 = 𝑡    Bu   şərtlərdən isə yazarıq.                                                                    

                                         𝜌  = √𝑅
𝑛

                                                                                      (14) 

                                        𝜃 =  
𝑡

𝑛 
                                                                                          (15) 
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Annotasiya. Məqalədə rəqəmsal dünyada  baş verən sürətli dəyişikliklər in-
sanların arzusundan asılı olmayaraq innovativ texnologiyanın  təzahür xüsu-
siyyəti kimi bəhs edilir. Bu yeniliklər böyük fürsət və imkan vəd etsə də eyni 
zamanda təhdidləri və xaotik vəziyyətin də  yaranmasına səbəb olduğuna diqqət 
yetirilmişdir. Rəqəmsallığın bizə verdiyi fürsətlərdən yararlanmaq, təhdidlə-
rindən qorunmaq dövlətin prioriteti olduğu bildirilərək bu yolda elm və təhsil 
müəssisələrinin  də əvəzsiz imkanlarının olduğu diqqətə çatdırılmışdır. Kiber 
təhlükəsizliyin təminatında  dövlətin,  eyni zamanda  cəmiyyətin gücünü  əks  
etdirən elmin və təhsilin üzərinə  taleyüklü məsələlərin həlli düşdüyü göstəri-
lir. Məqalədə Kiber təhlükəsizliyin təmənatının təmin edilməsində  beynəlxalq 
hüquqi  baza sənədlərinin də göz önünə alınmasının vacibliyindən bəhs edil-
mişdir.

Cyber security in digital environment in educational 
institutions
Abstract. The article discusses the rapid changes occurring in the digital wor-
ld as a manifestation of innovative technology regardless of people’s wishes. 
Although these innovations promise great opportunities and opportunities, it 
has been pointed out that they also cause threats and a chaotic situation. It was 
stated that it is the state’s priority to take advantage of the opportunities given to 
us by digitalization and to protect against its threats, and it was pointed out that 
scientific and educational institutions also have invaluable opportunities in this 
way. It is shown that the solution of fateful issues falls on science and education, 
which reflect the power of the state and society in ensuring cyber security. The 
article mentions the importance of taking international legal base documents 
into account in ensuring the provision of cyber security.

Кибербезопасность в образовательных 
учреждениях в цифровом формате 
Aннотация. Утверждается, что быстрые изменения в цифровом мире 
происходят независимо от желания людей как проявление инновационных 
технологий. Отмечено, что эти нововведения несут большие 
возможности и удобства, но в то же время они также порождают угрозы 
и создают хаотическую ситуацию. Было заявлено, что защита от угрозы 
использования возможностей, предоставляемых цифровизацией, является 
приоритетом государства, и было указано, что научные и образовательные 
учреждения имеют на этом пути неоценимые возможности. В обеспечении 
кибербезопасности государство также опирается на науку и образование, 
которые отражают силу государства и общества для решения вопросов 
судьбы. Также была отмечена важность учета международно-правовых 
документов при обеспечении кибербезопасности
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III minillikdə rəqəmsal dünyada sürətli dəyi-
şikliklər baş verir. İnformasiya cəmiyyəti adlanan 
bu dövür keçən əsrin 80-ci illərində internetin 
kütləvi istifadəsi ilə əsası qoyulmuşdur. İnfor-
masiyanın ötürülməsi (yazı, çap, elektitik) tarixi 
mərhələlərinə baxdıqda bu informasiya atributla-
rı arasında müəyyən bir mərhələ, zaman məsafəsi 
keçdiyinin şahidi oluruq. Yenilikləri qarşılamaq, 
qəbulu və adaptasiyası üçün zaman olurdu. İn-
ternetin insanlar tərəfindən kütləvi istifadəsi, in-
formasiyanın innovativ texnologiyanın köməyi 
nəticəsində isə zaman və məkan məhdudiyyəti 
olmadan sürətli ötürülməsi asanlıqla bütün insan-
ları bir araya gətirə bilir. İnformasiyanın sürətli 
çatdırılması yeniliklərin yaranmasına təkan verir. 
İnformasiyanın asanlıqla  ötürülməsi nəticəsində 
sürətli yeniliklər, mövcud olanların dəyişikliyinə 
səbəb olur. Ölkələrin milli iqtisadiyyatı dünya 
iqtisadiyyatının, milli təhsil isə dünya təhsilinin 
bir parçasına çevrilir. Yeni peşələr, yeni ideyalar, 
yeni dəyərlər meydana gəlir.

Baş verən sürətli dəyişikliklər dövrü olan in-
formasiya cəmiyyətinin təzahür xüsusiyyətlərini 
tədqiqatçılar “artıq əzələ gücü və enerji deyil, 
informasiya əsas rol oynamağa başlayır”, yaxud 
informasiya cəmiyyətini belə xarakterizə edir: 
“Əmtəə və xidmət standartlarının informasiya 
uğrunda müharibələri baş verir, əmtəə pullar əvə-
zinə, gətirib elektron informasiya əsas mübadilə 
vasitəsinə çevrilir” [5] deyə – mülahizələrini irəli 
sürürlər. Həmçinin tədqiqatçıların dəyişiklliklərə 
əsas səbəb olan internetin kütləvi istehsalı və in-
formasiyanı cəld, çevik, sürətli idxalı və ixracat-
çısı olan kütləvi informasiya vasitələrinə fikirlər 
bir mənalı deyil. Amerika tarixçisi və filosofu 
Mark Poster informasiya cəmiyyətinin əsasını 
təşkil edən internet haqqqında bunları qeyd edir: 
“İnternet vətəndaşı milli dövlətin zülmündən 
qurtararaq azad insana çevirir.” Eyni zamanda 
Amerikalı media tənqidçisi, sosioloq, yazıçı Her-
bert Şillerin informasiya cəmiyyətini: “İnforma-
siya proseslərinin və texnologiyalarının inkişafı, 
ilk növbədə, bütövlükdə, cəmiyyətin deyil, özəl 
biznesin maraqlarına xidmət edir” – belə xarak-
terizə edir [10] .

Belə bir dövrdə fürsətlər, çağrışlar, təzadlar 
dövründə yeniliklərin doğru düzgün mənimsə-
nilməsi və təhlükəsizliyi fərd, dövlət, cəmiyyət 
üçün tale yüklü məsələlərin həllini gərəkdirir.

Fürsətlər çağırışlar və təhdidlər dövrü olan 
informasiya cəmiyyətində informasiyalar necə 

idarə olunmalıdır?
İnformasiyaların ötürülməsində dövlət və cə-

miyyətin rolu necə olmalıdır?
Fərdə cəmiyyətə təsir gücünə malik informa-

siya necə idarə olunmalıdır ki, onun imkan ya-
ratdığı fürsətlərdən yararlanıb, təhdidlərindən 
qorunaq? 

İnformasiya təhlükəsizliyi, III minillikdə in-
formasiyalaşmış cəmiyyətdə onun qorunmasi və 
idarəeilməsi dövlətin prioritetidir.  

Dinamik, statik və stiutiv sahə olan təhsilin 
informasiya resurslarından müsbət yönümdə 
yararlanmaq, eyni zamanda təhsil müəssisələri-
ni bu yolda, fərdin və cəmiyyətin maariflənmə-
sində  onun təhlükəsizliyini təmin etmək, kiber 
hücumlardan qorunmaq potensialı danılmazdır. 
Milli təhlükəsizliyn təminatında milli müdafiə-
nin təşkil edilməsinin bütün atributları ilə yanaşı, 
rəqəmsal dövrdə informasiyanın təhlükəsizliyi-
dir. 

III minillikdə dəyişən tendensiyalara adaptasi-
yanı yalnız elm və təhsillə təmin etmək mümkün-
dür. Rəqəmsallığın tələbinə uyğun olaraq infor-
masiya təhlükəsizliyinin bütöv təminatı əsasən 
elm və güclü təhsil müəssisələrinin birgə köməyi 
sayəsində mümkündür..  

Həmçinin dünyanın rəqəmsallaşması və mü-
badiləsi, dövlətlərin və xalqların zaman və məkan 
məhdudiyyətindən asılı olmayaraq yaxınlaşması-
na, sanki bir mərkəzdən idarə olunmasına gəti-
rib çıxardı. Əlbətdə bu qarışıq xaotik durumda 
ölkənin informasiya təhlükəsizliyinin kiber hü-
cumlardan qorumaq üçün güclü kadrların yetiş-
dirilməsindən, eyni zamanda ardıcıl və fasiləsiz 
olaraq bir sıra təxirə salınmaz tədbirlərin görül-
məsini gərəkdirir [2] . 

– Strateji planlaşdırma Elm və təhsil nazirliyi-
nin cari planlaşdırma təhsil müəssələrinin üzərinə 
düşən təhsil sistemi və təhsil müəssələri rəqəmsal 
dünyada baş verən sürətli dəyişiklikləri vaxtında 
qarşılaya bilirmi? 

– Təhsil sistemində, rəqəmsal dünyada baş 
verən tendensiyalara uyğun hansı ardıcıl  tədbir-
lərlə görülə bilir?

– Bu sahədə ixtisaslı kadrlar yetişdirə bilirik-
mi?

– Müstəqillikdən bu günədək təhsildə yenilik 
adına islahatlar aparılmış və proqramlar qəbul 
edilmişdir. Hansı nailiyyət əldə edilib? 

– Naliyyətlərin və ya uğursuzluqların hesaba-
tı nə dərəcədə effektlidir? Rəqəmsallıqda infor-
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masiya cəmiyyətində təhsil ocaqlarının yeniliyə 
uyğun idarə edilməsi təlim-tədris prosesi müa-
sir texnologiyaların tətbiqi, eyni zamanda müa-
sir tədris texnologiyalarının inkişaf etdirilməsi, 
təhsil sisteminin müasir standartlara və innova-
tiv proqramlara yönəldilməsi dövrün tələbidir. 
Təhsilin idarə edilməsinin rəqəmsal dünyada 
yenilikləri qarşılamaq üçün geniş mənada komp-
leks işlərin görülməsi bu günün təxirəsalınmaz 
vəzifələrindəndir. Təhsil müəssisəsinin mövcud 
vəziyyətidə dünya təcrübəsini göz önünə alaraq 
təhlilini yekunlaşdırsaq, ilk öncə hər ölkənin iq-
tisadi, siyasi, gücünün, əsasını güclü təhsil ocaq-
larının mövcud olması ilə əlaqədar olduğunu 
görmək o qədər də çətin deyil [3]. Ölkənın milli 
informasiya təhlükəsizliyinin təminatını təmin 
etmək üçün ardıcıl, fasiləsiz olaraq onun bütün 
sturukturu, məktəbəqədər təhsil ocağından başla-
mış ən yüksək səviyyəli orta və ali məktəblərinə 
qədər aparılmalıdır. Dövrün dəyişkənliyini təmin 
etmək, yeniliyin proqnozlaşdırılması, ona uyğun 
atılacaq addımlar təhsil müəssisələrinə verilən 
müstəqil idarəetmə hüququ ilə mümkündür. Eyni 
zamanda innovativ ifrastrukturla təchizi, ən baş-
lıcası siyasi-ideoloji baxımda azad mühitin yara-
dılması prinsiplərinə əsaslanaraq, idarəetmənin 
modern təşkilindən aslı olduğu qənaətinə gəlmək 
olar. Rəqabətliliyin təminatı təhsil müəssisəsinin 
inkişafına təkan verən ən başlıca amildir. 

Dövlətin təhlükəsizliyi onun prioritetidir. İn-
formasiya təhlükəsizliyinin təminatı eyni zaman-
da bütün cəmiyyətin ilk növbədə təhsilin bütün 
səviyyələrində və pillələrində mariflənmə  çox 
əhəmiyyətlidir. İnformasiyanın təhlükəsizliyi tə-
minatı üçün çoxistiqamətli, mariflənmə cəmiy-
yətin hər yaş kateqoriyasında olan hətda mək-
təbəqədər müəssisədən başlamış ən üst yaşda 
olan insanlarda fasiləsiz təbliğat aparılmalıdır. 
İnformasiyanın təhlükəsizliyi onun normal fəa-
liyyətini pozmağa yönəlmiş məqsədyönlü təsir-
lər şəraitində ondan mühafizə fəaliyyətinin təmin 
olunmasıdır. İnformasiya bazasından istifadə za-
manı həm daxili həm də xarici təhdidlər ola bilir. 
Bunun qarşısını almaq üçün kompleks tədbirlərin 
görülməsi vacibdir. Elektron-elmin effektiv mü-
hafizəsi üçün dövlətin daima kompleks məsələlə-
rin həllini nəzərə almalıdır [1] :

• e-elmin layihələndirilməsinin təhlükəsizlik 
məsələləri;

• e-elmin təhlükəsizliyinə nəzarət və müha-
fizəsi məsələləri;

• e-elmin təhlükəsizliyinin idarə olunması 
məsələləri [2].

Ümumiyyətlə informasiyanın qorunması, in-
formasiyanın etibarlılığının təmin edilməsinə 
doğru yönələn kompleks tədbirlər planı nəzərdə 
tutulur. Kibertəhlükəsizlik informasiya təhlükə-
sizliyinin bir qolu olub, informasiyanın elektron 
versiyasının qorunmasının təmin olunmasını öy-
rənir.

Kiber təhlükəsizlik resursların bütövlüyü, əl-
çatanlığı və etibarlılığının təmin edilməsidir. İn-
formasiyanin:

– Etibarlılığının qorunması
– Bütövlülüyünün qorunması
– əlyetənliliyinin təmin edilməsi və s. təşkil 

edir.
Təhsilalma yollarından olan Distant təhsilin 

əsas formaları olan Sinxron (onlayn) və Asinxron 
(oflayn) digər təhsil formalarını qabaqlayır. Cəld, 
sürətli, paralel (işləyə və oxuya bilmək), zaman 
məkandan aslı olmayaraq və ən önəmlisi əlçatan 
(nisbətən ucuz ) və sağlamlıq məhdudiyyətindən 
aslı olmayaraq distant təhsil alma arealı genişlə-
nir və tələbə sayı durmadan artır. Bir sözlə vir-
tual təhsil və texnilogıyasiz təhsil mümkünsüz-
dür. Ona görədə virtual sfera daha çox hücumlara 
məruz qalır. Sırf təhsil müəssisələrinə müxtəlif 
məqsədlərlə hücum ola bilər.

Təhsil müəssisələrinə həm müəssisə arealın-
da həmdə kənardan kiber hücumlara məruz qala 
bilər. 

• Data bazalardan məlumatların vaxtsız götü-
rülməsi.

• Elmi jurnallarda nəşr öncəsi məlumatlar 
oğurlana bilər, şantaj məqsədi ilə istifadə edilər.

• Tələbələrin şəxsi məlumatları qorunmalıdır. 
İnformasiyaların oğurlanması, şəxsi videoları ələ 
keçə bilər.

• Elmi araşdırmaların başqa araşdırmaçının 
casusluq yolu ələ keçməsi.

• İşin istifadəçi linki açmaya cəhd edilə bilər.
• Zərərli proqramlarla istifadəçiyə zərər verə 

bilərlər.
• Əvvəlcədən tapşırıqlların cavabları ötrülə 

bilər və s.
Əqli mülkiyyətin qorunması, sosial şəbəkələr-

də məlumatların, bank, ad, soyad ehtiyatla   is-
tifadəsi kiber hücumlardan qorunmağın yolu əv-
vəlcədən onun haqqında məlumatlı olmaq ardıcıl  
maariflənmək zəruridir.

Göründüyü kimi rəqəmsallığın geniş imkanla-



263

Nəzakət Zamanova
Təhsil müəssisələrində rəqəmsal mühitdə kiber təhlükəsizlik

rı ilə yanaşı, təhdidlərin olmasıda qaçınılmazdır.
İctimai rəyi formalaşdıran informasiya ilə 

idarəetmənin təzahür xüsusiyyətlərindən biri də 
e-vətəndaş, sosial şəbəkələr ictimai idrəetməyə 
təkan vermiş olur. İnformasiyanın doğru dürüst  
istifadəsi və onun təminatına güclü təhsil siste-
mindən aslıdır, modern təhsil rəqəmsal dünyanın 
qarşıq dövründən informasiyanın milli mənafe 
doğrultusunda qorumaq elmdən və müstəqill sər-
bəst  idarəetmə hüquq və azadlıqları olan təhsil 
müəssələrinin mövcudluğundan keçir.

Eyni zamanda beynəlxalq konvensiyalara 
“Tunis”, “Paris” və bir çox hüquqi aktlardan da  
kiber təhlükəsizliyin təminatında hüquqi baza 
sənədlərindən də istifadə edilir [1] . 
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Annotasiya. Bir çox çoxölçülü riyazi fizika məsələlərinin təqribi həlli üçün in-
teqral eynilik üsulu tətbiq olunur və bu üsula proyeksiya formasında baxılır. Şə-
bəkə üsulları ilə riyazi fizikanın müxtəlif məsələlərinin həllində geniş tətbiqinə 
yönəlir. Bəzi elliptik tənliklərin inteqral eynilik üsulu ilə həll etmək üçün bir çox 
üsuldan istifadə etmək mümkündür. Bu məqalədə əsas diqqət bu üsulların mo-
difikasiya olunmuş formalarından biri olan Puasson və Helmholts tənliklərinin 
qurulması üsuludur. Puasson və Helmholts tənliklərinin qurulması inteqral eyni-
lik üsulunun sadə yollarla həllinin mümkünlüyünü göstərir. Belə hallarda inteq-
ral eynilik üsulu seçilməsi və inteqral eyniliyin proyeksiya forması qurulması 
üsullarından istifadə etmək sərfəli olur. Çünki bu üsullar proqramlaşdırılarkən 
həm vaxta qənaət olunur, həm də güclü əməli yaddaş tələb edir. Bu da Puasson 
və Helmholts  tənlikləri üçün inteqral eynilik üsulu tətbiq olunmuş, inteqral ey-
niliklər sistemi qurulmuş və proyeksiya formasına gətirilmişdir. Son nəticədə 
təqribi həllər tapılmış və yığılma sürətləri qiymətləndirilmişdir.

Integral identity of some elliptic equations on the 
approximate solution by the method

Abstract. The integral identity method is used for the approximate solution 
of many multidimensional mathematical physics problems, and this method is 
viewed in the projection form. It is aimed at wide application in solving various 
problems of mathematical physics with network methods. It is possible to use 
many methods to solve some elliptic equations by integral identity method. The 
main focus of this article is the construction of the Poisson and Helmholtz equa-
tions, which are a modified form of these methods. The construction of the Pois-
son and Helmholtz equations shows the possibility of solving the integral iden-
tity method in simple ways. In such cases, it is advantageous to use the method 
of choosing the integral identity method and constructing the projection form of 
the integral identity. Because these methods save time when programming and 
require a strong working memory. In this, the method of integral identity was 
applied for the Poisson and Helmholtz equations, the system of integral iden-
tities was established and brought to the projection form. Finally, approximate 
solutions were found and accumulation rates were evaluated.

Интегральное тождество некоторых 
эллиптических уравнений по методу 
приближенного решения
Aннотация. Для приближенного решения многих многомерных задач 
математической физики применяется метод интегрального тождества, 
и этот метод рассматривается в проекционной форме. Он фокусируется 
на широком применении сетевых методов при решении различных задач 
математической физики. Для решения некоторых эллиптических уравнений 
методом интегрального тождества можно использовать множество методов. 
Основное внимание в этой статье уделяется методу построения уравнений 
Пуассона и Гельмгольца, одной из модифицированных форм этих методов. 
Построение уравнений Пуассона и Гельмгольца показывает возможность 
решения интегрального метода тождества простыми способами. В таких 
случаях выгодно использовать методы выбора метода интегрального 
тождества и построения проективной формы интегрального тождества. 
Это связано с тем, что при программировании эти методы экономят время 
и требуют большой оперативной памяти.



Turqay Bağırov 

 Bəzi elliptik tənliklərin inteqral eynilik üsulu ilə təqribi həllinə dair 

265 

 

Bir çox çoxölçülü riyazi fizika məsələlərinin təqribi həlli üçün inteqral eynilik üsulu tətbiq 

olunur və bu üsula proyeksiya formasında baxılır. 

�̂� = [
𝑎11 …𝑎1𝑚

𝑎𝑚1 …𝑎𝑚𝑚
],    �̂� = [

𝑏11 …𝑏1𝑛

𝑏𝑛1 …𝑏𝑛𝑛
] 

matrislərinin �̂�  ⊗  �̂� hasili (𝑚𝑛) × (𝑚𝑛) ölçülü 

�̂�  ⊗  �̂� =[
𝑎11�̂� … 𝑎1𝑚�̂�

𝑎𝑚1�̂� … 𝑎𝑚𝑚�̂�
]    

blok matrisi kimi təyin olunur. Matrislərin düz hasilinin bəzi xassələrini verək: 

1) Əgər 𝜇 -skalyar olarsa, onda (𝜇�̂�) ⊗ �̂� = �̂� ⊗ (𝜇�̂�) = 𝜇(�̂� ⊗ �̂�); 

2) (�̂� + �̂� )⊗�̂� = �̂� ⊗ �̂� + �̂� ⊗ �̂�; 

3) �̂� ⊗ (�̂� + �̂�) = �̂� ⊗ �̂� + �̂� ⊗ �̂�; 

4) �̂� ⊗ (�̂� ⊗ �̂�) = (�̂� ⊗ �̂�) ⊗ �̂�; 

5) (�̂� ⊗ �̂�)
𝑇

= �̂�𝑇 ⊗ �̂� 𝑇; 

6) Əgər �̂�, �̂�  𝑚 × 𝑚 ö𝑙çü𝑙ü, �̂�, �̂� 𝑛 × 𝑛 ölçülü matrislərdirsə, onda (�̂� ⊗ �̂�) × (�̂� ⊗ �̂�) =

(�̂��̂�) × (�̂��̂�); 

7) Əgər �̂� 𝑣ə 𝐼𝑚 (vahid matris) 𝑚 × 𝑚 ölçülü, �̂�, 𝐼𝑛 isə 𝑛 × 𝑛 ölçülü matrislərdirsə, onda �̂� × �̂� =
(�̂� ⊗ 𝐼𝑛) × (𝐼𝑚 × �̂�); 

8) Əgər �̂� və  �̂� qeyri-məxsusi matrisdirsə, onda(�̂� ⊗ �̂�)
−1

= �̂�−1 ⊗ �̂�−1; 

9) Əgər ⋋1, … ,⋋𝑚   �̂�  matrisinin, 𝜇1, … , 𝜇𝑛 isə �̂� matrisinin məxsusi ədədləridirsə, onda �̂� ⊗ �̂� 

matrisinin məxsusi ədədləri ⋋𝑟 𝜇𝑠,   𝑟 = 1,𝑚̅̅ ̅̅ ̅̅  ,s=1,...,n; 

10) Əgər �̂� və  �̂� öz-özünə qoşma matrislərdirsə, onda �̂� ⊗ �̂� matrisi də onlara qoşma olacaqdır. 

11) Əgər�̂�𝑥 =⋋ 𝑥,  �̂�𝑦 = 𝜇𝑦, onda  (�̂� ⊗ �̂�)𝑧 =⋋ 𝜇𝑧, 𝑏𝑢𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑧 = (𝑥1𝑦,… , 𝑥𝑚𝑦)𝑇 ,   

𝑧 = (𝑧1,1, … , 𝑧𝑛,1, 𝑧1,2, … , 𝑧𝑛,2, … , 𝑧1,𝑚, … , 𝑧𝑛,𝑚)𝑇 ,   𝑧𝑖𝑗 = 𝑦𝑖𝑥𝑗. 

1. Puasson tənliyi. 

Ω vahid kvadratında  

−(
𝜕2𝑢

𝜕2𝑥
+

𝜕2𝑢

𝜕𝑦2
) = 𝑓(𝑥, 𝑦),                                        (1) 

𝑢 = 0                      𝜕Ω − 𝑑𝑎                                        (2) 

məsələsinə baxaq , harada ki,   

‖𝑓‖𝑤2
−1 = sup

𝑣

|(𝑓, 𝑣)|

‖𝑓‖𝑤2
1(Ω)

< ∞,   𝑣 ∈ 𝑤2
1(Ω). 

Məlumdur ki, bu halda (1), (2) məsələsinin ümumi həlli var və yeganədir, beləki 
‖𝑢‖𝑤2

1 ≤ 𝐶‖𝑓‖𝑤2
−1   .                                                    (3) 

Əvvəlcə inteqral eyniliklər sistemini quraq. Bunun üçün Ω − 𝑑𝑎 ℎ = 1/𝑁 addımlı, 𝑥𝑖 = 𝑖ℎ, 𝑦𝑗 = 𝑗ℎ 

müntəzəm şəbəkəsin quraq və {𝜑𝑖(𝑥), 𝜑𝑗(𝑦)}, 𝑖𝑗 = 1, 𝑛 − 1̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅   funksiyalar sistemini daxil edək. Burada 

𝜑𝑖(𝑡) =
1

ℎ
𝜑(

𝑡

ℎ
− 𝑖) və 𝜑(𝑡) − örtük  funksiyasıdır:    

                                                                            

𝜑(𝑡) = {

1 + 𝑡, 𝑡 ∈ (−1,0)

1 − 𝑡, 𝑡 ∈ (0,1),
0,        𝑡 ∉ (−1,1)

                                                                1         y(t) 

                                                                                         -1         0           1 

 

 

(1)-i ortoqonal olaraq 𝐿2(Ω) − 𝑑𝑎  {𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑦)}  sisteminə proyeksiyalıyaq. Nəticədə inteqral 

eyniliklər sistemini alırıq. 
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                   ∫𝜑𝑗(𝑦)

1

0

−𝑢(𝑥𝑖−1, 𝑦) + 2𝑢(𝑥𝑖, 𝑦) − 𝑢(𝑥𝑖+1, 𝑦)

ℎ2
𝑑𝑦                  

+ ∫𝜑𝑖(𝑥)

1

0

−𝑢(𝑥, 𝑦𝑗−1) + 2𝑢(𝑥, 𝑦𝑗) − 𝑢(𝑥, 𝑦𝑗+1)

ℎ2
𝑑𝑥                    

= (𝑓, 𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑦))𝐿2(Ω) = 𝑓𝑖,𝑗 

𝑖, 𝑗 = 1,… ,𝑁 − 1 
Aşağıdakı N-1 tərtibli matrisi və (N-1)2 ölçülü vektoru daxil edək: 

�̂� =
1

ℎ2

[
 
 
 
 

2 − 1
− 1 
   .

                −1
       − 1 2

     

]
 
 
 
 

  ,   𝑓 =

[
 
 
 
 

1
  .
     .    

         .
                1]

 
 
 
 

  , 

𝑓 = {𝑓𝑖𝑗}, 𝑢(1) = {𝑢𝑖𝑗
(1)

} ,   𝑢(2) = {𝑢𝑖𝑗
(2)

}, 

𝑢𝑖𝑗
(1)

= ∫ 𝑢(𝑥𝑖

1

0

, 𝑦)𝜑𝑗(𝑦)𝑑𝑦  ,    𝑢𝑖𝑗
(2)

= ∫𝑢(𝑥, 𝑦𝑗

1

0

)𝜑𝑖(𝑥)𝑑𝑥. 

Onda eynilik sistemini 

(İ̂ ⊗ �̂�)𝑢(1) + (�̂� ⊗ İ̂)𝑢(2) = 𝑓                                        (4) 

şəklində yaza bilərik 

      (4)-ü elə approksimasiya edək ki, alınan ifadə həmin şəkildə olsun, lakin ona iki yox, bir vektorun 

komponentləri daxil olsun. Bunun üçün bir neçə üsul vardır. Biz onlardan birinin üstündə 

dayanacağıq. Komponentləri 𝑢𝑖𝑗 olan 𝑢 vektorunu daxil edirik: 

𝑢𝑖𝑗 = (𝑢, 𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑥))𝐿2(Ω)    𝑖, 𝑗 = 1,… ,𝑁 − 1. 

Onda (4)-ü 

(İ̂ ⊗ �̂� + �̂� ⊗ İ̂)𝑢 = 𝑓 + (İ̂ ⊗ �̂�)𝜀(1) + (�̂� ⊗ İ̂)𝜀(2).      (5) 

şəklində verə bilərik, burada 𝜀(1) = 𝑢 − 𝑢(1), 𝜀(2) = 𝑢 − 𝑢(2). 

Əgər fərz etsək ki, (İ̂ ⊗ �̂�)𝜀(1), (�̂� ⊗ İ̂)𝜀(2) vektorlarının komponentləri azdırsa, onda (5)-də bu 

vektorları atsaq, məlum beş nöqtəli sxemə gəlirik: 

(İ̂ ⊗ �̂� + �̂� ⊗ İ̂)𝑢ℎ = 𝑓,      𝑢ℎ = {𝑢𝑖𝑗
ℎ },                              (6) 

komponentlərə görə 

4𝑢𝑖𝑗 
ℎ − 𝑢𝑖−1,𝑗 

ℎ − 𝑢𝑖+1,𝑗 
ℎ − 𝑢𝑖,𝑗−1 

ℎ − 𝑢𝑖,𝑗+1 
ℎ

ℎ2
 ,                          (7) 

𝑢0,𝑖 
ℎ = 𝑢𝑁,𝑗 

ℎ = 𝑢𝑖,0 
ℎ = 𝑢𝑖,𝑁 

ℎ = 0,   𝑖, 𝑗 = 1,… ,𝑁 − 1. 

�̂� simmetrik matrisdir və bütün məxsusi ədədləri müsbətdir. Buradan və matrislərin düz hasilinin 

xassəsindən çıxır ki, (�̂� ⊗ İ̂ + İ̂ ⊗ �̂�) simmetrik matrisinin məxsusi ədədləri müsbətdir. Bu isə öz 

növbəsində (7)-nin birqiymətli həll olunmasına qarantiya verir. Bu sistemin {𝑢𝑖𝑗 
ℎ } həllini {𝑢𝑖𝑗} dəqiq 

həllinin orta qiymətinə yaxınlaşması kimi qəbul etmək olar. 

𝑢ℎ −  ın u –ya yığılma sürətini qiymətləndirək. Bunun üçün (5)-dən (6)-nı çıxaq: 

(İ̂ ⊗ �̂� + �̂� ⊗ İ̂)𝝃 = (İ̂ ⊗ �̂�)𝜀(1) + (�̂� ⊗ İ̂)𝜀(2) ,        (8) 

burada 𝝃=𝑢 − 𝑢ℎ.    (8) − ə sonlu ölçülü  

𝐿2
ℎ = {𝑢 = {𝑢𝑖𝑗}, (𝑢, 𝑣)2,ℎ = ∑ ℎ2𝑢𝑖𝑗𝑣𝑖𝑗

𝑁−1
𝑖,𝑗=1 , ‖𝑢‖2,ℎ = (𝑢. 𝑢)2,ℎ

1/2
} fəzasında baxacayıq. 

Hər şeydən əvvəl 𝜀(𝑖) vektorunun normasını qiymətləndirək. [1] 
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𝜀𝑖𝑗
(1)

= ∫ 𝜑𝑖

Ω

Ω

(𝑥)𝜑𝑗(𝑦)(𝑢(𝑥, 𝑦) − 𝑢(𝑥𝑖, 𝑦))𝑑𝑥𝑑𝑦 = ∫ 𝜑𝑖

Ω

Ω

(𝑥)𝜑𝑗(𝑦)𝑑𝑥𝑑𝑦 ∫
𝜕𝑢

𝜕𝑥´

𝑥

𝑥𝑖

(𝑥´, 𝑦)𝑑𝑥´, 

 |𝜀𝑖𝑗
(1)

| ≤ ∫ 𝜑𝑖
Ω

Ω
(𝑥)𝜑𝑗(𝑦)𝑑𝑥𝑑𝑦 ∫  |

𝜕𝑢

𝜕𝑥1
|

𝑥𝑖+1

𝑥𝑖−1
𝑑𝑥1 ≤ √2(∫ ∫ |

𝜕𝑢

𝜕𝑥
|
2

𝑑𝑥𝑑𝑦
𝑦𝑖+1

𝑦𝑖−1

𝑥𝑖+1

𝑥𝑖−1
)
1/2

 , 

‖𝜀(1)‖
2,ℎ

2
≤ 2 ∑ ℎ2 ∫ ∫ |

𝜕𝑢

𝜕𝑥
|
2

𝑑𝑥𝑑𝑦

𝑦𝑖+1

𝑦𝑖−1

𝑥𝑖+1

𝑥𝑖−1

≤ 𝑐ℎ2

𝑁−1

𝑖,𝑗=1

‖
𝜕𝑢

𝜕𝑥
‖

𝐿2(Ω)

2

 

Analoji olaraq göstərilir ki, ‖𝜀(2)‖
2,ℎ

2
≤ 𝑐ℎ2 ‖

𝜕𝑢

𝜕𝑥
‖

𝐿2(Ω)

2

 

(8)-dən alırıq ki,  

𝝃 = (İ̂ ⊗ İ̂ + �̂� ⊗ �̂�−1)1𝜀(1) + (�̂�−1 ⊗ �̂� + İ̂ ⊗ İ̂)
−1

𝜀(2)        (9) 

Buradan asanlıqla aşağıdakı qiymətləndirmə xətası alınır:  

‖𝝃‖2.ℎ ≤ ‖(İ̂ ⊗ İ̂ + �̂� ⊗ �̂�−1)𝜀(1)‖
2,ℎ

+ ‖(�̂�−1 ⊗ �̂� + İ̂ ⊗ İ̂)
−1

‖‖𝜀(2)‖
2,ℎ

≤ ‖(İ̂ ⊗ İ̂ + �̂� ⊗ �̂�−1)
−1

‖‖𝜀(2)‖
2,ℎ

≤ ‖𝜀(1)‖
2,ℎ

+ ‖𝜀(2)‖
2,ℎ

  , 

‖𝑢 − 𝑢ℎ‖2,ℎ ≤ 𝑐ℎ ‖
𝜕𝑢

𝜕𝑥
‖

𝐿2(Ω)
+ 𝑐ℎ ‖

𝜕𝑢

𝜕𝑦
‖

𝐿2(Ω)

; 

beləliklə 

‖𝑢 − 𝑢ℎ‖2,ℎ ≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1 ≤ 𝑐ℎ‖𝑓‖𝑤2

−1            (10) 

əgər eyni bir 𝜑(𝑡) funksiyasından istifadə etməklə, 𝑢, 𝑢ℎ funksiyaları əsasında uyğun 

𝑢𝐼 = ∑ ℎ2𝑢(𝑥𝑖

𝑁−1

𝑖,𝑗=1

, 𝑦𝑗)𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑦), 𝑢𝐼
ℎ = ∑ ℎ2

𝑁−1

𝑖,𝑗=1

𝑢𝑖𝑗𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑦) 

interpolyantların qursaq, onda 𝑢𝐼 − 𝑢𝐼
ℎ, 𝑢 − 𝑢𝐼

ℎ üçün qiymətləndirmə xətası aşağıdakı kimi olar: 

‖𝑢𝐼 − 𝑢𝐼
ℎ‖

𝐿2(Ω)
≤ 𝑐ℎ‖𝑓‖𝑤2

−1(Ω),  

‖𝑢 − 𝑢𝐼
ℎ‖

𝐿2(Ω)
≤ 𝑐ℎ‖𝑓‖𝑤2

−1(Ω). 

2. Helmholts tənliyi. 

Tutaq ki, Ω = Ω1 ∪ Ω2 oblastında 

−(
𝜕2𝑢

𝑑𝑥2
+

𝜕2𝑢

𝜕𝑦2
) + 𝑄𝑢(𝑥, 𝑦) = 𝑓(𝑥, 𝑦)                     (11) 

𝑢 = 0 𝜕Ω − 𝑑𝑎                                                             (12) 

məsələsinə baxılır. Burada 𝑓 

‖𝑓‖𝑤2
−1 = 𝑠𝑢𝑝

|(𝑓, 𝑣)|

‖𝑣‖𝑤2
1
≤ ∞ şə𝑟𝑡𝑖𝑛𝑖 ö𝑑ə𝑦𝑖𝑟, (𝑢, 𝑣) = (𝑢, 𝑣)𝐿2(Ω), 

‖𝑢‖ = (𝑢, 𝑢)
1
2, 𝑣 ∈ 𝑤2

1(Ω), 𝑄(𝑥, 𝑦)funksiyası hissə − hissə sabitdir: 

𝑄(𝑥, 𝑦) =  {
𝑄1,      (𝑥, 𝑦) ∈ Ω1

𝑄2,      (𝑥, 𝑦) ∈ Ω2
  , 

𝑄1,𝑄2 mənfi olmayan sabitlərdir. [1] 

                                                                Ω1                Ω2 

                                          𝑦𝑁 = 1 

                                          𝑦𝑗 = 𝑗ℎ 

 

 

              𝑦0 = 0 



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3                                                            

  268 

 

 

 

 
                                                       𝑥0 = 0     𝑥𝑖 = 𝑖ℎ    𝑥𝑁 = 1       𝑥2𝑛 = 2 

 

Ω-da 𝑥𝑖 = 𝑖ℎ, 𝑖 = 0,… ,2𝑁,    𝑦𝑗 = 𝑗ℎ, 𝑗 = 0,1, … ,𝑁,     ℎ =
1

𝑁
 

şəbəkəsin daxil edək və {𝜑𝑖(𝑥), 𝜑𝑗(𝑦)} funksiyaların yuxarıdakı kimi təyin edək. 

(11)-i   {𝜑𝑖𝜑𝑗} − ə      𝑖 = 1,… , 2𝑁 − 1, 𝑗=1,… ,𝑁 − 1    proyeksiyalasaq inteqral eyniliklər  

sisteminə  gələrik. 

(𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁)𝑢(1) + (�̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁)𝑢(2) + (𝑄𝑢) = 𝑓,              (13) 

harada ki, 

𝐼𝑁 =

[
 
 
 
 

1
     .

         .
             .

                  1

   

]
 
 
 
 

,         �̂�𝑁 =
1

ℎ2
 .

[
 
 
 
 
 
 

2 − 1
−1  .

             .
                  .
                     .

                        −1
                 −1         2 ]

 
 
 
 
 
 

, 

�̂�2𝑁 =
1

ℎ2

[
 
 
 
 
 
 

2 − 1
−1  .

             .
                  .
                     .

                        −1
                 −1         2 ]

 
 
 
 
 
 

,    𝐼2𝑁 =

[
 
 
 
 

1
     .

         .
             .

                  1

   

]
 
 
 
 

, 

 

(𝑄𝑢) = ((𝑄𝑢)11, … (𝑄𝑢)2𝑁−1,1, … , (𝑄𝑢)1,𝑁−1, … , (𝑄𝑢)2𝑁−1,𝑁−1)
𝑇
, 

𝑓 = (𝑓11, … , 𝑓2𝑁−1,1, … , 𝑓1,𝑁−1, … , 𝑓2𝑁−1,𝑁−1)
𝑇
, 

(𝑄𝑢)𝑖𝑗 = (𝑄𝑢, 𝜑𝑖𝜑𝑗),   𝑓𝑖𝑗=(𝑓𝜑𝑖𝜑𝑗), 

𝑢(1) = {𝑢𝑖𝑗
(1)},   𝑢(2) = {𝑢𝑖𝑗

(2)},  

𝑢𝑖𝑗
(1) = ∫𝑢(𝑥𝑖, 𝑦)𝜑𝑗

1

0

(𝑦)𝑑𝑦,    𝑢𝑖𝑗
(2) = ∫𝑢(𝑥, 𝑦𝑗)𝜑𝑗

1

0

(𝑥)𝑑𝑥 

Tutaq ki, 

𝑢 = (𝑢11, … , 𝑢2𝑁−1,1, … , 𝑢1,𝑁−1, … , 𝑢2𝑁−1,𝑁−1)
𝑇
, 𝑢𝑖𝑗 = (𝑢, 𝜑𝑖𝜑𝑗),  

�̂� = 𝑑𝑖𝑎𝑔(𝑄𝑖𝑗,𝑖𝑗),   𝑄𝑖𝑗,𝑖𝑗 = ∫ 𝑄(𝑥, 𝑦)

Ω

𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑥)𝑑𝑦. 

(13)-ü  

(𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁 + �̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁 + �̂�)𝑢 = 𝑓 + 𝜀,                (14) 

Şəklində yazaq. Burada 

𝜀 = �̂�𝑢 − (𝑄𝑢) + (𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁)(𝑢 − 𝑢(1)) + (�̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁)(𝑢 − 𝑢(2)). 

𝜀-nu kiçik qəbul edib (14)-də nəzərə alsaq, aşağıdakı sistemə gəlirik: 

�̂�𝑢ℎ = 𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁 + �̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁 + �̂�𝑢ℎ = 𝑓.      (15) 

(15) sisteminin �̂� matrisi simmetrikdir və 𝐿2,ℎ-da müsbət təyin olunub. 𝐿2,ℎ şəbəkə funksiyalar 

fəzasında skalyar hasil 

(𝑢𝑣)ℎ = ∑ ∑ 𝑢𝑖,𝑗
𝑁−1
𝑗=1

2𝑁−1
𝑖=1 , 𝑣𝑖𝑗ℎ

2, norma isə ‖𝑢ℎ‖ = (𝑢, 𝑢)ℎ
1/2 şəklindədir,  

h  kiçik olduqda 
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(�̂�𝑢, 𝑢)
ℎ

≥ (𝛾 = min
𝑖

𝑄𝑖) ‖𝑢‖ℎ
2   , 𝛾 = 2𝜋2 − 𝑜(ℎ2) ≈ 2𝜋2       (16) 

𝑢ℎ üçün aprior qiymətləndirmə alırıq: 

(�̂�𝑢ℎ, 𝑢ℎ)
ℎ

= (𝑓, 𝑢ℎ)ℎ ≤ ‖𝑓‖ℎ‖𝑢‖ℎ ≤
‖𝑓‖ℎ

(𝛾 + min
𝑖

𝑄𝑖)1/2
(�̂�𝑢ℎ, 𝑢ℎ)

ℎ

1/2
          (17)      

[𝑢ℎ]𝐴,ℎ = (𝐴𝑢ℎ, 𝑢ℎ)ℎ
1/2

≤ 𝑐‖𝑓‖ℎ, 

harada ki, 𝑐 = 1/(𝛾 + min
𝑖

𝑄𝑖)
1

2. [2] 

       𝝃=𝑢 − 𝑢ℎ xətasını qiymətləndirmək üçün �̂�𝜉 = 𝜺 tənliyinə baxırıq ki, onu aşağıdakı şəkildə də 

götürmək olar:  

�̂�𝜉 = 𝜺 + �̂�𝜉,               (18) 

burada  �̂� = (𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁 + �̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁 + 𝑄𝑚𝑎𝑥𝐼𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁),   𝑄𝑚𝑎𝑥 = max
𝑖

𝑄𝑖, 

�̂� = max
𝑖

𝐼𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁 − 𝑄.̂  

      Yuxarıda aparılmış məhdudiyyətlərə əsasən (11), (12) məsələsinin ümumiləşmiş həlli 𝑊2
1 −

𝑎 daxildir və ‖𝑢‖𝑊2
1 ≤ 𝑐‖𝑓‖𝑊2

1 . Onda sonrakı qiymətləndirmələri bu əsasda apararıq. Nəzərə alsaq 

ki,  

(𝑄𝑢)𝑖𝑗 − (�̂�𝑢)
𝑖𝑗

= ∫ 𝜑𝑖(𝑥)𝜑𝑗(𝑦)𝑄(𝑥, 𝑦)𝑑𝑥𝑑𝑦 ∫ 𝜑𝑖(𝑥
´)𝜑𝑗(𝑦

´) (𝑢(𝑥, 𝑦) − 𝑢(𝑥´𝑦´))

Ω

𝑑𝑥´𝑑𝑦´

Ω

 

alarıq 

|(𝑄𝑢)𝑖𝑗 − (�̂�𝑢)𝑖𝑗| ≤ 𝑐 ( ∫ 𝑑𝑥 ∫ (|
𝜕𝑢

𝜕𝑥
|
2

+ |
𝜕𝑢

𝜕𝑦
|
2

𝑑𝑦)

𝑦𝑗+1

𝑦𝑗−1

𝑥𝑖+1

𝑥𝑖−1

)

1/2

 

Beləliklə, 

‖(𝑄𝑢) − �̂�𝑢‖
ℎ

≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑊2
1 ,   ‖ �̂�−1(𝑄𝑢) − �̂�𝑢‖

ℎ
≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑊2

1 . 

                           𝜀1 = �̂�−1(𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁)(𝑢 − 𝑢(1))

= (𝐼𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁 + �̂�𝑁 ⊗ �̂�2𝑁
−1 + 𝑄𝑚𝑎𝑥𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁

−1)
−1

(𝑢 − 𝑢(1)) 

vektorun  qiymətləndirək  �̂�𝑁 ⊗ �̂�2𝑁
−1 + 𝑄𝑚𝑎𝑥𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁

−1  matrisi müsbət təyin olunduğundan 

‖�̂�−1(𝐼𝑁 ⊗ �̂�2𝑁)‖ < 1 olur. Buradan 

‖𝜀1‖ℎ ≤ (𝑢 − 𝑢(1))
ℎ

≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1(Ω) . 

Anoloji olaraq isbat edilir ki, 

‖�̂�−1(�̂�𝑁 ⊗ 𝐼2𝑁)(𝑢 − 𝑢(2))‖ ≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1(Ω) . 

‖�̂�−1�̂�‖ ≤ ‖�̂�−1‖‖�̂�‖ ≤ ‖�̂�−1‖𝑄𝑚𝑎𝑥 ≤
𝑄𝑚𝑎𝑥

𝛾+𝑄𝑚𝑎𝑥
       olduğundan, alırıq ki, 

‖𝜉‖ℎ ≤ ‖�̂�−1𝜀‖
ℎ

+ ‖�̂�−1�̂�𝜉‖
ℎ

≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1(Ω) + ‖�̂�−1‖‖�̂�‖‖𝜉‖ℎ ≤

≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1(Ω) + 

𝑄𝑚𝑎𝑥

𝛾 + 𝑄𝑚𝑎𝑥

‖𝜉‖ℎ,  

𝛾

𝛾 + 𝑄𝑚𝑎𝑥

‖𝜉‖ℎ ≤ 𝑐ℎ‖𝑢‖𝑤2
1(Ω), ‖𝜉‖ℎ ≤ 𝑐ℎ

𝛾 + 𝑄𝑚𝑎𝑥

𝛾
‖𝑢‖𝑤2

1(Ω). 

Nəticədə aşağıdakı təsdiqə gəlirik. 

Əgər 0 ≤ 𝑄(𝑥, 𝑦) < ∞    𝑣ə ‖𝑓‖𝑤2
−1 < ∞ olarsa, onda 𝑢ℎ təqribi həlli 𝑢 vektoruna yığılır və 

qiymətləndirmə xətası  
‖𝑢ℎ − 𝑢‖ℎ ≤ 𝑐ℎ‖𝑓‖𝑤2

−1  

doğrudur. Burada  c   h-dan asılı deyil. [5] 
3. Nəticə. 
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Puasson və Helmholts  tənlikləri üçün inteqral eynilik üsulu tətbiq olunmuş, inteqral eyniliklər 

sistemi qurulmuş və proyeksiya formasına gətirilmişdir. Son nəticədə təqribi həllər tapılmış və 

yığılma sürətləri qiymətləndirilmişdir.  
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Annotasiya. Diferensial tənlik problemləri əsas riyaziyyat və fizika elmləri ilə 
yanaşı, mühəndislik sahəsində də tez-tez qarşılaşdığımız problemlər sırasın-
dadır. Diferensial tənlik məsələlərinin həlli üçün müxtəlif üsullar mövcuddur. 
Laplas çevrilmələri bu həll üsullarından biridir və çox faydalıdır. Xüsusilə, bu 
çevrilmələri tətbiq etməklə asanlıqla həll edilir. Çətin həll olunan diferensial 
tənliyi Laplas çevrilməsi ilə sadə bir məsələyə çevirə bilərik. Bundan əlavə, 
diferensial tənlik məsələlərinin həllin də qarşılaşa biləcəyimiz bəzi xüsusi 
funksiyalar nəzərə alınmaqla Laplas çevrilmələri hesablanmışdır. Tərs Laplas 
çevrilməsi, onun xassələri daxil edilir və tərs Laplas çevrilməsinin hesablan-
masında istifadə olunan üsullar izah olunur. Laplas çevrilməsinin sabit əmsallı 
adi diferensial tənliklərin və dəyişkən arqumentli diferensial tənliklərin həllinə 
tətbiqləri verilir.

The Laplac transform problem and its applications

Abstract. Differential equation problems are among the problems we often en-
counter in engineering, in addition to basic mathematics and physics. There are 
various methods for solving differential equation problems. Laplace transforms 
are one of these solution methods and are very useful. In particular, it is easily 
solved by applying these transformations. We can convert a hard-to-solve diffe-
rential equation into a simple problem with the Laplace transform. In addition, 
Laplace transforms have been calculated taking into account some special fun-
ctions that we may encounter in the solution of differential equation problems. 
The inverse Laplace transform is introduced, its properties, and the methods 
used in computing the inverse Laplace transform are explained. Applications of 
the Laplace transform to solving ordinary differential equations with constant 
coefficients and differential equations with variable arguments are given.

Проблема преобразования лапласа и его 
использование в приложениях
Aннотация. Проблемы дифференциальных уравнений являются одними из 
проблем, с которыми мы часто сталкиваемся в области инженерии, а также 
в основных математических и физических науках. Существуют различные 
методы решения задач дифференциального уравнения. Преобразования 
Лапласа являются одним из таких методов решения и очень полезны. 
В частности, это легко решить, применив преобразования. Мы можем 
преобразовать трудно решаемое дифференциальное уравнение в простую 
задачу с помощью преобразования Лапласа. Кроме того, решение задач 
дифференциального уравнения было рассчитано с учетом некоторых 
специальных функций, с которыми мы также можем столкнуться при 
преобразовании Лапласа. Вводится обратное преобразование Лапласа, его 
свойства и объясняются методы, используемые при вычислении обратного 
преобразования Лапласа. Даны приложения преобразования Лапласа к 
решению обыкновенных дифференциальных уравнений с постоянным 
коэффициентом и дифференциальных уравнений с переменным 
аргументом.
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Laplas çevirməsi məsələsi və onun tətbiqetmələrdə istifadəsi
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Xətti diferensial tənliklərin xüsusi həllərinin tapılması üçün əlverişli üsullardan biri Laplas 

çevirməsi üsuludur. Laplas çevirməsi vasitəsilə tənliyin verilmiş başlanğıc şərti ödəyən həllinin 

tapılması məsələsi müəyyən cəbri tənliyin həllinə gətirilir. Sonra isə tərs çevirmə vasitəsilə cəbri 

tənliyin həllindən diferensial tənliyin həlli alınır. 

Bu hallarda əvvəlcə Laplas çevirməsi və onun xassələri öyrənilir. Sonra isə bu çevirmənin 

sabit əmsallı adi və dəyişkən arqumentli diferensial tənliklərin həllinə tətbiqləri verilir. 

a) Laplas çevirməsi. Tutaq ki, f(t) funksiyası I = [0, +∞)  yarımoxunda kəsilməz, həqiqi 

funksiyadır və müəyyən M> 0, c həqiqi ədədləri üçün  
|𝑓(𝑡0| ≤ 𝑀𝑒𝑐𝑡,     𝑡𝜖𝐼 

bərabərsizliyi ödənir. Onda 

|𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡 cos 𝜎𝑡| ≤ 𝑀𝑒−(𝑠−𝑐)𝑡, |𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡 sin 𝜎𝑡| ≤ 𝑀𝑒−(𝑠−𝑐)𝑡 

bərabərsizliyindən və   s> 𝑐 üçün  ∫ 𝑒−(𝑠−𝑐)𝑡∞

0
dt inteqralın sonlu olmasından alırıq ki, s> 𝑐 olduqda 

∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡
∞

0

cos 𝜎𝑡 𝑑𝑡, ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡
∞

0

sin 𝜎𝑡 𝑑𝑡 

qeyri-məxsusi inteqralları mütləq yığılır. Buradan alınır ki, p=s+i𝜎 ədədi üçün  

∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
dt= ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡∞

0
cos 𝜎𝑡 𝑑𝑡-i∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑠𝑡∞

0
sin 𝜎𝑡 𝑑𝑡 

İnteqralı da 𝑠 > 𝑐  olduqda mütləq yığılır. Bu qayda ilə təyin olunan  

𝐹(𝑝) = ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡   (1)
∞

0

 

inteqralına f(t) həqiqi funksiyanın Laplas çevirməsi deyilir və simvolik olaraq f(t)=F(p) işarə 

olunur. Beləliklə, Laplas çevirməsi vasitəsilə f(t) həqiqi funksiyasına F(p) kompleks funksiyası 

qarşı qoyulur. Bu qarşıqoymada f(t) funksiyası orijinal (əsl), F(p) isə təsvir (surət, əks) adlanır. 

1. Xəttilik xassəsi. Tutaq ki, 𝑓𝑘(𝑡) =  𝐹𝑘(𝑝), 𝑘 = 1, 2, … , 𝑛  və 𝑎1, 𝑎2, … , 𝑎𝑛  ixtiyari 

sabitlərdir. Onda  

∑ 𝑎𝑘𝑓𝑘(𝑡) =

𝑛

𝑘=1

∑ 𝑎𝑘𝐹𝑘(𝑝)

𝑛

𝑘=1

 

Doğrudan da, |𝑓𝑘(𝑡)| ≤ 𝑀𝑘𝑒𝑐𝑘𝑡, 𝑡𝜖𝐼 olarsa, s > 𝑐 = 𝑚𝑎𝑥{𝑐1, 𝑐2, … , 𝑐𝑛}  ədədi üçün 

|∑ 𝑎𝑘𝑓𝑘(𝑡)𝑛
𝑘=1 | ≤ ∑ |𝑎𝑘|𝑀𝑘𝑒𝑐𝑘𝑡

≤ (∑ |𝑎𝑘| × 𝑀𝑘
𝑛
𝑘=1 )𝑒𝑐𝑡𝑛

𝑘=1 . Ona görə də Re p > 𝑐  üçün 

∑ 𝑎𝑘𝑓𝑘(𝑡)𝑛
𝑘=1 cəminin Laplas çevirməsi var və cəmin Laplas çevirməsi toplananların Laplas 

çevirmələrinin cəminə bərabərdir. 

2. Oxşarlıq xassəsi. Tutaq ki, f(t)=F(p) və 𝛼 > 0.   Onda f( 𝛼𝑡 )=
1

𝛼
𝐹 (

𝑝

𝛼
)  . Xassəsinin 

doğruluğu ∫ 𝑓(𝛼𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0
inteqralında 𝑧  əvəzləməsi ilə alınır: 

∫ 𝑓(𝛼𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0

=
1

𝛼
∫ 𝑓(𝑧)𝑒−

𝑝
𝛼

𝑧
∞

0

𝑑𝑧 =
1

𝛼
𝐹 (

𝑝

𝛼
) 

3. Orijinalın törəməsi. Tutaq ki, f(t) funksiyasının f`(t) törəməsi var və f(t)-nin ödədiyi 

şərtləri ödəyir. Onda, f(t)=F(p) olduqda f`(t)=pF(p)-f(0) hissə-hissə inteqrallama düsturuna əsasən 

∫ 𝑓`(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = [𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡]|0
∞∞

0
+p∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
𝑑𝑡 

şərtə görə Re p=s> 0 olduğundan, |𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡| ≤ 𝑀𝑒−(𝑠−𝑐)𝑡 olar və deməli, lim
𝑡→∞

𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡 = 0. Ona 

görə  

∫ 𝑓`(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
𝑑𝑡=p∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
𝑑𝑡-f(0)=pF(p)-f(0) 

Eyni qayda ilə göstərmək olar ki, f(t) funksiyasının n- ci tərtib törəməsi üçün  

𝑓(𝑛) = 𝑝𝑛𝐹(𝑝)-𝑝𝑛−1𝑓(0) − 𝑝𝑛−2𝑓`(0) − ⋯ − 𝑓(𝑛−1)(0) 

4. Təsvirin törəməsi. Tutaq ki, f(t)=F(p). Onda  

(−1)𝑛𝑡𝑛 = 𝐹(𝑛)(𝑝) 

Asanlıqla göstərmək olar ki, Rep> 𝑐 olduqda  

∫ 𝑡𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
𝑑𝑡, … , ∫ 𝑡𝑛𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
dt 

inteqralları mütləq yığılırlar. Ona görə, p-yə nəzərən diferensiallamaqla (1) düsturundan alırıq ki,  
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F`(p)= ∫ (−1)𝑡𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
𝑑𝑡, … , 𝐹(𝑛)(𝑝) = ∫ (−1)𝑛𝑡𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡∞

0
dt 

5. Orijinalın inteqrallanması. Tutaq ki, f(t)=F(p). Onda  

∫ 𝑓(𝑧)𝑑𝑧 =
𝐹(𝑝)

𝑝

𝑡

0

 

Yəni orijinalın inteqralının təsviri, özünün təsvirini p- yə bölməklə alınır.  

Aydındır ki, g(t)=∫ 𝑓(𝑧)𝑑𝑧
𝑡

0
  funksiyası f(t) funksiyasının ödədiyi şərtləri ödəyir və g(0)=0, 

g`(t)=f(t): Onda III xassəyə əsasən g(t)=G(p) olduqda f(t)=g`(t)=pG(p) olur. Digər tərəfdən, f(t) 

=F(p) olduğundan alınır ki, F(p) =pG(p). Buradan G(p)=
𝐹(𝑝)

𝑝
.  

6. Köçürmə teoremi. Tutaq ki, f(t)=F(p). Onda istənilən 𝑝0 kompleks ədədi üçün  

𝑒𝑝0𝑡𝑓(𝑡) = 𝐹(𝑝 − 𝑝0) 

Doğrudan da,  

∫ 𝑒𝑝0𝑡𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−(𝑝−𝑝0)𝑡𝑑𝑡 = 𝐹(𝑝 − 𝑝0)
∞

0

∞

0

 

Laplas çevirməsinin bir xassəsini də verək. Bunun üçün Hevisaydın vahid funksiyası adlanan  

𝜃(𝑡) = {
0, 𝑡 < 0 𝑜𝑙𝑎𝑟𝑠𝑎
1, 𝑡 > 0 𝑜𝑙𝑎𝑟𝑠𝑎

 

funksiyanı daxil edək.  

7. Gecikmə teoremi. Tutaq ki, f(t)=F(p). Onda  istənilən 𝑡0 > 0 üçün  

F(t-𝑡0) 𝜃(t-𝑡0)=𝑒−𝑝𝑡0𝐹(𝑝) 

Hevisayd funksiyasının təyininə əsasən  

∫ 𝑓(𝑡 − 𝑡0)𝜃(𝑡 − 𝑡0)
∞

0

𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = ∫ 𝑓(𝑡 − 𝑡0)
∞

0

𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = 

=∫ 𝑓(𝑧)𝑒−𝑝(𝑧+𝑡0)∞

0
𝑑𝑧 = 𝑒−𝑝𝑡 ∫ 𝑓(𝑡)

∞

0
𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = 𝑒−𝑝𝑡0𝐹(𝑝) 

Laplas çevirməsinin tərifinə və xassələrinə əsasən bəzi funksiyaların təsvirini tapaq.  

1. 𝑡𝑛 =
𝑛!

𝑝𝑛+1 , 𝑅𝑒 𝑝 > 0.  Xüsusi halda 1=
1

𝑝
. Doğrudan da, hissə-hissə inteqrallama düsturunu 

n dəfə tətbiq etsək  

F(p)=∫ 𝑡𝑛𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡) =
𝑡𝑛

𝑝
𝑒−𝑝𝑡|0

∞ +
𝑛

𝑝
∫ 𝑡𝑛−1𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = ⋯  =

𝑛!

𝑝𝑛 ∫ 𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0

∞

0

∞

0
=

𝑛!

𝑝𝑛+1 

2.  
(𝑡−𝑡0)𝑛 (𝑡−𝑡0)

𝑛!
= 𝑝−(𝑛+1)𝑒−𝑝𝑡0 , 𝑅𝑒 𝑝 > 0  

Düsturun doğruluğu 1-ci düstura və gecikmə teoreminə əsasən alınır. 

3. 𝑒𝑝0𝑡=
1

𝑝−𝑝0
, Re p> 𝑅𝑒 𝑝0 

Doğurdan da, Laplas çevirməsinin tərifinə əsasən  

F(p)=∫ 𝑒𝑝0𝑡𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = ∫ 𝑒−(𝑝−𝑝0)𝑡𝑑𝑡 =
1

𝑝−𝑝0

∞

0

∞

0
 

4. sh 𝜔𝑡 =
𝜔

𝑝2−𝜔2
, 𝑅𝑒  𝑝 > 𝜔 hiperbolik sinusu təyininə əsasən sh 𝜔𝑡 =

1

2
𝑒𝜔𝑡 -

1

2
𝑒−𝜔𝑡 .  

Onda Laplas çevirməsinin xəttilik xassəsinə və 3-cü düstura əsasən  

𝐹(𝑝) = ∫ sh 𝜔𝑡𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 =
1

2

1

𝑝−𝜔
−

1

2

1

𝑝+𝜔

∞

0
=

𝜔

𝑝2−𝜔2 

5. ch 𝜔𝑡 =
𝑝

𝑝2−𝜔2
,      𝑅𝑒  𝑝 > 𝜔 

Bu düsturun doğruluğunu orijinalın törəməsi teoreminə əsasən göstərək. 

ch 𝜔𝑡 =
1

𝜔
(sh 𝜔𝑡)` =

1

𝜔
  p 

𝜔

𝑝2−𝜔2
=

𝑝

𝑝2−𝜔2
 

6. sin 𝜔𝑡 =
𝜔

𝑝2+𝜔2
, cos 𝜔𝑡 =

𝜔

𝑝2+𝜔2
,  𝑅𝑒  𝑝 > 0 

Eyler düsturuna əsasən sin 𝜔𝑡 =
1

2𝑡
[𝑒𝑡𝜔𝑡 − 𝑒−𝑡𝜔𝑡], cos 𝜔𝑡 =

1

2𝑡
[𝑒𝑡𝜔𝑡 − 𝑒−𝑡𝜔𝑡] və buradan da, 

4-cü misaldakı qayda ilə düsturların doğruluğu alınar. 

7. 𝑡𝑛𝑒𝑝0𝑡 =
𝑛!

(𝑝−𝑝0)𝑛+1 , 𝑅𝑒  𝑝 > 𝑅𝑒 𝑝0 
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Bu düstur 1-ci misala və köçürmə teoremminə əsasən alınır. 

8. 𝑡𝑛 sin 𝜔𝑡 =
𝑛!𝐽𝑚(𝑝+𝑖𝜔)𝑛+1

(𝑝2+𝜔2)𝑛+1
, 𝑡𝑛 cos 𝜔𝑡 =

𝑛!𝑅𝑒(𝑝+𝑖𝜔)𝑛+1

(𝑝2+𝜔2)𝑛+1
 

Re p> 0. Bu düsturların doğruluğu Eyler düsturuna və 7-ci düstura əsasən göstərilir.  

b) Tərs çevirmə. Yuxarıda verilən misallarda f(t) orijinalına əsasən F(p) təsvirini tapdıq.  

 Bəzən verilmiş F(p) təsvirinə əsasən f(t) orijinalı məlum cədvəllərdən tapılır. Lakin nəzəri 

məsələlərin həllində F(p) təsvirinə görə f(t) orijinalını təyin etmək üçün düstur vermək lazım gəlir.  

Lemma (Riman-Lebeq). Tutaq ki, g(t) funksiyası (𝛼, 𝛽) intervalında mütləq inteqrallanandır. 

Onda  

lim
𝑇→∞

∫ 𝑔(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡 = 0
𝛽

𝛼
, lim

𝑇→∞
∫ 𝑔(𝑡) cos 𝑇𝑡𝑑𝑡 = 0

𝛽

𝛼
 

İsbatı. Əvvəlcə g(t) funksiyasının mütləq inteqrallanan törəməsi olan hala baxaq. Bu halda 

hissə -hissə inteqrallama düsturuna əsasən 

∫ 𝑔(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡 = − 
𝑔(𝑡) cos 𝑇𝑡

𝑇
|

𝛼

𝛽

+
1

𝑇

𝛽

𝛼

∫ 𝑔`(𝑡) cos 𝑇𝑡𝑑𝑡,
𝛽

𝛼

 

∫ 𝑔(𝑡) cos 𝑇𝑡𝑑𝑡 =  
𝑔(𝑡) sin 𝑇𝑡

𝑇
|

𝛼

𝛽

−
1

𝑇

𝛽

𝛼

∫ 𝑔`(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡
𝛽

𝛼

 

Buradan da T sonsuzluğa yaxınlaşmaq şərtilə limitə keçsək lemmanın doğruluğunu alarıq.  

İndi isə ümumi hala baxaq. Məlumdur ki, g(t) funksiyası ( 𝛼, 𝛽 ) intervalında mütləq 

inteqrallanan isə, ixtiyari 𝜀 > 0  ədədinə görə mütləq inteqrallanan törəməsi olan elə 𝑔𝜀(𝑡) 

funksiyası tapmaq olar ki,  

∫ |𝑔(𝑡) − 𝑔𝜀(𝑡)|
𝛽

𝛼
dt<

𝜀

2
 

bərabərsizliyi ödənər. Onda  

|∫ 𝑔(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡
𝛽

𝛼
| ≤ |∫ [𝑔(𝑡) − 𝑔𝜀(𝑡)] sin 𝑇𝑡𝑑𝑡

𝛽

𝛼
|+ 

+ |∫ 𝑔𝜀(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡
𝛽

𝛼

| ≤
𝜀

2
+ |∫ 𝑔𝜀(𝑡) sin 𝑇𝑡𝑑𝑡

𝛽

𝛼

| 

Buradan da, 𝜀 −nun ixtiyariliyinə və 𝑔𝜀(𝑡) -nin mütləq inteqrallanan törəməsinin varlığına 

əsasən lemmanın birinci hökmünün doğruluğu alınır. Ikinci hökmün doğruluğu eyni qayda ilə 

göstərilir. Lemma isbat olundu.  

Teorem: Tutaq ki, f(t) funksiyası aşağıdakı şərtləri ödəyir: 

1) Müəyyən c> 0 ədədi üçün ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑐𝑡𝑑𝑡
∞

0
 inteqralı mütləq yığılır: 

2) f(t) funksiyasının t=u> 0  nöqtəsində məhdud törəməsi var. 

Onda Re p≥ 𝑐 olduqda F(p) =∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0
 inteqralı yığılır və b> 𝑐 üçün 

f(u)=∫ 𝐹(𝑝)𝑒𝑝𝑢𝑑𝑝
(𝑏)

 

burada 

∫ 𝐹(𝑝)𝑒𝑝𝑢𝑑𝑝 = lim
𝑇→∞

1

2𝜋𝑖
∫ 𝐹(𝑝)𝑒𝑝𝑢𝑑𝑝

𝑏+𝑖𝑇

𝑏−𝑖𝑇(𝑏)

 

c) Adi diferensial tənliklər. Laplas çevirməsini  

𝑎0𝑥(𝑛) + 𝑎1𝑥(𝑛−1) + ⋯ + 𝑎𝑛−1�̇� + 𝑎𝑛𝑥 = 𝑓(𝑡)     (2) 

tənliyinin 

x(0)=𝑥0, �̇�(0) = 𝑥1, … , 𝑥(𝑛−1)(0) = 𝑥𝑛−1      (3) 

şərtlərini ödəyən həllinin tapılması məsələsinə tətbiq edək: burada 𝑎0, 𝑎1, … , 𝑎𝑛 sabitlərdir, f(t) isə I 

yarımoxunda kəsilməz və |𝑓(𝑡)| ≤ 𝑀𝑒𝑐𝑡 şərtini ödəyən funksiyadır. Xətti tənliyin ümumi həllinin 

ifadəsinə əsasən alınır ki, (2), (3) məsələsinin x(t) həllinin və �̇�(𝑡), �̈�(𝑡), … , 𝑥(𝑛)(𝑡) törəmələrinin 

Laplas çevirməsi var. Ona görə də x(t)=X(p),  f(t)=F(p) işarə etsək, orijinalın törəməsi xassəsinə 

əsasən  

�̇�(𝑡) = 𝑝𝑋(𝑝) − 𝑥0, 𝑥(𝑘)(𝑡) = 𝑝𝑘𝑋(𝑝) − 𝑝𝑘−1𝑥0 − 𝑝𝑘−2𝑥1 − ⋯ − 𝑥𝑘−1 

k=2, 3, ... , n 
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Ona görə də (2) tənliyinin hər tərəfinə Laplas çevirməsini tətbiq etsək, bu çevirmənin xəttilik 

xassəsinə əsasən alarıq:  

𝑎0[𝑝𝑛𝑋(𝑝) − 𝑝𝑛−1𝑥0 − 𝑝𝑛−2𝑥1 − ⋯ − 𝑥𝑛−1] + 

+𝑎1[𝑝𝑛−1𝑋(𝑝) − 𝑝𝑛−2𝑥0 − 𝑝𝑛−3𝑥1 − ⋯ − 𝑥𝑛−2]+...+ 𝑎𝑛−1[𝑝𝑋(𝑝) − 𝑥0] + 𝑎𝑛𝑋(𝑝) = 𝐹(𝑝) 

Burada  

P(p)=(𝑎0𝑝𝑛−1 + 𝑎1𝑝𝑛−2+. . +𝑎𝑛−1)𝑥0+(𝑎0𝑝𝑛−2 + 𝑎1𝑝𝑛−3 + ⋯ + 𝑎𝑛−2)𝑥1 + ⋯ + 𝑎0𝑥𝑛−1, 
h(p)=𝑎0𝑝𝑛 + 𝑎1𝑝𝑛−1 + ⋯ + 𝑎𝑛−1𝑝 + 𝑎𝑛 

işarə etsək, sonuncu bərabərliyi  

X(p)=
𝐹(𝑝)+𝑃(𝑝)

ℎ(𝑝)
          (4) 

şəklində yazmaq olar. Onda tərs çevirmə haqqında teoremə əsasən  

x(t)=∫
𝐹(𝑝)+𝑃(𝑝)

ℎ(𝑝)
𝑒𝑝𝑡𝑑𝑝

(𝑏)
 

çox vaxt Laplas çevirməsi nəticəsində alınan (4) ifadəsinin sağ tərəfi rasional kəsr olur və bu kəsri 

sadə kəsrlərə ayırmaqla orijinal tapılır. 

d) Gecikən arqumentli tənliklər. Tutaq ki, 

�̇�(𝑡) + 𝑎𝑥(𝑡) + 𝑏𝑥(𝑡 − 𝜏) = 𝑓(𝑡),         𝑡 > 0              (5) 

tənliyinin 

x(t)=𝜑0(𝑡),       𝑡𝜖𝐸0 = [−𝜏, 0]        (6) 

şərtini ödəyən həllini tapmaq tələb olunur: burada 𝜏 > 0,  a, b sabitləridir, 𝜑0(𝑡)  funksiyası 𝐸0 

çoxluğunda , f(t) isə I=[0, ∞)çoxluğunda kəsilməzdir və |𝑓(𝑡)| ≤ 𝑀𝑒𝑐𝑡, 𝑀 > 0, 𝑐 > 0. 
Məsələnin həllinə Laplas çevirməsini tətbiq edək. Əvvəlcə göstərək ki, müəyyən 𝑀1, 𝑐1 

ədədləri var ki, (5), (6) məsələsinin həlli  
|𝑓(𝑡)| ≤ 𝑀1𝑒𝑐1𝑡, t𝜖𝐼              (7) 

bərabərsizliyini ödəyir. Bunun üçün (5) tənliyinin hər tərəfini [0, 𝑡] , (𝑡 > 0) parçasında 

inteqrallayaq:  

∫ [�̇�(𝑠) + 𝑎𝑥(𝑠) + 𝑏𝑥(𝑠 − 𝜏)]𝑑𝑠 = ∫ 𝑓(𝑠)𝑑𝑠
𝑡

0

𝑡

0

 

Buradan, (6) başlanğıc şərtinə əsasən 

x(t)=𝜑0(0) − 𝑏 ∫ 𝜑0(𝑠)𝑑𝑠 − 𝑎 ∫ 𝑥(𝑠)𝑑𝑠 − 𝑏 ∫ 𝑥(𝑠)𝑑𝑠
𝑡−𝜏

0
+ ∫ 𝑓(𝑠)𝑑𝑠

𝑡

0

𝑡

0

0

−𝜏
 

münasibəti alınır. Burada m= 𝜑0(0) − 𝑏 ∫ 𝜑0(𝑠)𝑑𝑠
0

−𝜏
 işarə etsək və ∫ |𝑓(𝑠)|𝑑𝑠 ≤

𝑡

0
𝑀

𝑐
𝑒𝑐𝑡, |∫ 𝑥(𝑠)𝑑𝑠

𝑡−𝜏

0
| ≤ ∫ |𝑥(𝑠)|𝑑𝑠, 𝑡 > 𝜏.

𝑡

0
 olduğunu nəzərə alsaq, 

|𝑥(𝑡)| ≤ |𝑚| +
𝑀

𝑐
𝑒𝑐𝑡 + (|𝑎| + 𝑏) ∫ |𝑥(𝑠)|𝑑𝑠

𝑡

0

 

bərabərsizliyi alınar. Bu bərabərsizliyə Qronuoll lemmasını tətbiq edib 𝑒𝑐𝑡 funksiyasının monoton 

artan olduğunu nəzərə alsaq, 

|𝑥(𝑡) ≤ (|𝑚| +
𝑀

𝐶
𝑒𝑐𝑡) 𝑒(|𝑎|+|𝑏|)𝑡| 

olar. 

Aydındır ki, t≥ 0  olduqda |𝑚| ≤ |𝑚|𝑒𝑐𝑡.  Ona görə də, 𝑀1 = |𝑚| +
𝑀

𝑐
 , 𝑐1 = 𝑐 + |𝑎| + |𝑏| 

işarə edib, sonuncu bərabərsizliyi  
|𝑥(𝑡)| ≤ 𝑀1𝑒𝑐1𝑡,   𝑡𝜖𝐼 

şəklində yazmaq olar.  

Bu bərabərsizliyi (5) tənliyində nəzərə alsaq, müəyyən 𝑀2 > 0, 𝑐2 > 0 ədədləri üçün  
|�̇�(𝑡)| ≤ 𝑀2𝑒𝑐2𝑡, 𝑡𝜖𝐼 

olduğunu göstərmək olar. Alınan bərabərsizliklər göstərir ki, (5) tənliyinin x(t) həllinin �̇�(𝑡) 

törəməsinin Laplas çevirməsi var.  

Tutaq ki, Re p> 𝑐3 = max{𝑐, 𝑐1, 𝑐2}. Belə p üçün (5) tənliyinin hər tərəfini 𝑒−𝑝𝑡 funksiyasına 

vurub inteqrallayaq: 



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 3                                                            

276 

 

∫ �̇�
∞

0
(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 + ∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 + 𝑏 ∫ 𝑥(𝑡 − 𝜏)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 =

∞

0

∞

0
∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡    

∞

0
(8) 

Hissə-hissə inteqrallama düsturuna əsasən  

∫ �̇�
∞

0
(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = �̇�(𝑡)𝑒−𝑝𝑡|0

∞ + 𝑝 ∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 =
∞

0
-𝜑0(0) + 𝑝 ∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡

∞

0
 

və inteqrallama dəyişənini əvəz etməklə  

∫ 𝑥(𝑡 − 𝜏)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 =
∞

0

∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝(𝑡+𝜏)𝑑𝑡
∞

−𝜏

= 

= 𝑒−𝑝𝜏 ∫ 𝜑0(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 + 𝑒−𝑝𝜏 ∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0

0

−𝜏

 

olduğundan, 

(p+a+b𝑒−𝑝𝜏)∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 = 𝜑0(0) − 𝑏𝑒−𝑝𝜏 ∫ 𝜑0(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 + ∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0

0

−𝜏

∞

0
 

şəklində yazmaq olar. Burada  

h(p)=p+a+b𝑒−𝑝𝜏,    P(p)=𝜑0(0) − 𝑏𝑒−𝑝𝜏 ∫ 𝜑0(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡,
0

−𝜏
 

F(p)=∫ 𝑓(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡
∞

0
 

işarə etsək,  

∫ 𝑥(𝑡)𝑒−𝑝𝑡𝑑𝑡 =
𝑃(𝑝) + 𝐹(𝑝)

ℎ(𝑝)

∞

0

 

olar və tərs çevirmə haqqında teoremə əsasən alırıq ki, (5), (6) məsələsinin həlli  

x(t)=∫
𝑃(𝑝)+𝐹(𝑝)

ℎ(𝑝)
𝑒𝑝𝑡,     𝑐4 > 𝑐3,       𝑡 > 0

(𝑐4)
 

düsturu ilə təyin olunur. 
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Annotasiya. Böyük rəssam Toğrul Nərimanbəyov həmişə portret janrına müra-
ciət etmişdir. Onun portretlər qalereyası müxtəlif xarakterli insanlardan ibarət-
dir. Rəssamın portretləri rəng koloriti, müxtəlif psixoloji cəhətləri və qeyri-adi 
(“nağılvari”) yanaşması ilə həmişə digər rəssamlardan fərqlənmişdir. Biz onun 
əsərlərində rəng, dinamika, maraqlı süjet xətti, yüksək əhval-ruhiyyə (portretlə-
rində belə) görürük. Görkəmli rəssam Tahir Salahovun əsərləri isə öz ciddiliyi, 
sərt koloriti, realizmi, yüksək psixoloji keyfiyyətləri ilə seçilir. Əsərlərində qara 
və ağ rənglərin bacarıqla vəhdət halında birləşdirən sənətkar XX əsr və XXI 
əsrin əvvəlləri çağdaş realist rəngkarlığında sərt üslubun yaradıcılarından biri-
dir. Hər iki rəssamın üslublarında oxşar cəhətlər olsa da, bu oxşarlıqlar onların 
özünəməxsus dəst-xəttlərinin fərqləndirici xüsusiyyətlərini gizlətmir, əksinə 
daha qabarıq şəkildə nəzərə çarpdırır.

The main themes of the works of Tahir Salahov and 
Togrul Narimanbekov

Abstract. Some portrait works of such great artists as Togrul Narimanbekov and 
Tahir Salakhov were analyzed in the article. The great artist Togrul Narimanbe-
kov always turned to the genre of portrait painting. His portrait gallery consists 
of people of different characters. Portrait works of the artist have always differed 
from other artists in color, psychological features of the images, and unusual 
approach (“fabulousness”). In his works, we see color, dynamics, an interesting 
storyline, and an uplifting mood (even in his portrait works). And the works of 
the outstanding artist Tahir Salakhov differ in seriousness, strictness of color, 
realism, and high psychological qualities. The artist, who skillfully combines 
black and white colors in his works, is one of the creators of a strict style in the 
modern national realistic painting of the XX-XXI centuries.

Основная тематика творчества Таира Салахова и 
Тогрула Нариманбекова
Aннотация. Великий художник Тогрул Нариманбеков всегда обращался 
к портретному жанру. Его галерея портретов состоит из людей с 
разными характерами. Портреты художника всегда отличались от других 
художников колоритом цвета, разнообразием психологических аспектов 
и необычным («сказочным») подходом. В его работах мы видим цвет, 
динамику, интересную сюжетную линию, приподнятое настроение (даже в 
его портретах). А произведения выдающегося художника Таира Салахова 
отличаются серьезностью, строгим колоритом, реализмом, высокими 
психологическими качествами. Мастерски сочетая в своих работах 
черный и белый цвета в единстве, художник является одним из создателей 
строгого стиля в современной реалистической живописи XX и начала XXI 
веков. Хотя оба художника имеют сходство в своих стилях, это сходство 
не скрывает отличительных черт их уникальных наборов линий, а скорее 
делает их более заметными.
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İctimai fəaliyyəti, yaradıcılıq nailiyyətləri 
ilə Azərbaycanda məşhur simalar kimi tanınan 
şəxsiyyətlərin obrazları və Tahir Salahov kimi 
rəssamların da yaradıcılığında xüsusi əhəmiy-
yətə malik olmuşdur. Toğrul Nərimanbəyovun 
“Hindli qız”, “Ana”, “Bəstəkar Emin Sabitoğlu-
nun portreti”, Tahir Salahovun “Aydan”, “Fikrət 
Əmirovun portreti”, “Qara Qarayev portreti” bu 
qəbildən olan əsərlərdir. Bu rəssamların əsərlə-
rində insan obrazına maraqlı yanaşma olmuş, 
onlar yaratdığı simalarda mənəvi və zahiri gözəl-
liyin harmoniyasını xüsusi ecazkarlıqla canlan-
dırmışlar.

Tahir Salahov “Bəstəkar Qara Qarayevin 
portreti” əsərində bütün səmimiyyəti ilə dahi 
bəstəkarın yaradıcıllığına, şəxsiyyətinə bəslədiyi 
heyranlığı tərənnüm etmişdir. Əsər 1960-cı ildə 
yaradılmışdır. Azərbaycan klassik musiqisinin 
dahi sənətkarlarından olan Qara Qarayevin obra-
zını canlandırmaq olduqca məsuliyətli işdir. Çün-
ki bu qədər dərin fəlsəfi və yaradıcılıq təfəkkürünə 
malik bir şəxsiyyət kimi tanınan Qara Qarayevin 
obrazı özü-özlüyündə ayrı bir dünyadır. Onun 
simasının özünəməxsus cizgiləri, dərin baxışları 
daima yaradıcılıq axtarışlarında olan fitri isteda-
dından xəbər verir. Rəssam da öz əsərində Qara 
Qarayevi məhz belə canlandırmışdır. Bəstəkar 

Tahir Salahov. Bəstəkar Qara Qarayevin portreti. 1960

portretdə royalın önündə ağ, uzunqol köynəkdə, 
əllərini çənəsində birləşdirərək oturmuş vəziy-
yətdə təsvir etmişdir. Onun enli eynəyin arxa-
sından baxan baxışları uzaqlara zillənib. Bəstə-
kar profildən çəkilsə də, bu baxışlardakı əzəmət 
və dərin düşüncə bütün aydınlığı ilə hiss olunur. 
Fonda qara royalın üstündə not vərəqləri görünür. 
Simanın üz xətlərinin düzgün işlənilməsi ondakı 
vüqar və əzəməti bir daha vurğulayır. Bəstəkarın 
geyimi olduqca sadədir. Bu sadəlik obrazın daxili 
dünyasının olduqca zəngin nyuanslara malik ol-
duğunu nəzərə çarpdırır. Portretdə mavi, qara, ağ, 
qəhvəyi rəng tonlarından istifadə edilib. Bu rəng 
uyğunluğu obrazın daha canlı təsvir olunmasını 
şərtləndirib. Portretdə dərin düşüncələrə dalan 

bəstəkar sanki bir azdan qalxaraq, royal arxasına 
keçəcək və xəyal aləmində canlandırdığı musiqili 
obrazlarını notlara köçürərək, onlara can verəcək.

Tahir Salahovun yaradıcılığında, onun portret 
janrında yaratmış olduğu əsərlərində bəstəkar ob-
razı əhəmiyyətli dərəcədə çoxdur. “Fikrət Əmi-
rovun portreti”, “Bəstəkar Dmitri Şostakoviçin 
portreti” də məhz bu qəbildən olan əsərlərdəndir. 
Maraqlı cəhət budur ki, hər üç portretdə də bəstə-
karlar royal önündə oturmuş vəziyyətdə təsvir 
olunmuşlar. Obraza bu cür yanaşma portretdəki 
şəxsin iş fəaliyyətini, yaradıcılıq təfəkkürlərini 
tamaşaçıya çatdıran əhəmiyyətli detal olmaqla 
yanaşı, rəssamın öz fərdi üslubununun bir göstə-
ricisinə çevrilir.
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“Bəstəkar Dmitri Şostakoviçin portreti” üç 
fərqli profildən çəkilmişdir. Onların ilkində 
bəstəkar royalın yan tərəfində, ikincisində kla-
viaturanın önündə kiçik kürsüdə, üçüncüsündə 
isə kresloda oturmuş vəziyyətdə təsvir olunub. 
Obrazın simasında bütün yaradıcı insanlara xas 
dərin düşüncə var. O iti baxışları ilə yaratdığı 
qəhrəmanlarının musiqili ifadəsi haqqında düşü-
nür. Bəstəkarın uzun barmaqları xəyal süzgəcin-
dən keçirdiyi obrazları royalın ağ-qara pillələrinə 
toxunaraq, canlandırmağa hazırdır. Obrazın saç 
düzümü, simasının cizgiləri, üzündəki qocalığın 
deyil, yetkin yaş dövrünün izlərini daşıyan qırış-
ları rəssam tərəfindən məharətlə işlənmişdir.

 “Fikrət Əmirov portreti”ndə bəstəkar yenə də 
royalın qarşısında, ona dirsəklənərək təsvir olun-
muşdur. Onun əynindəki qırmızı rəngli köynək 
fondakı royalın qara rəngi ilə xüsusi həmahənglik 
yaradır. Bəstəkarın bir az aşağı əyilmiş qaşları, 
bu qaşlarla mütənasiblik təşkil edən üz cizgiləri 
olduqca gözəldir. Bu gözəllik fiziki olaraq deyil, 
mənəvi dünyanın zənginliyindən, dərin təfəkkür-
dən xəbər verir. Buna görə də rəssam bəstəkarın 
obrazını canlandırarkən, onun daşıdığı məziyyət-
ləri estetik cəhətdən gözəl yaratmağa çalışmışdır. 
“Fikrət Əmirovun portreti” rəssam tərəfindən 
1967-ci ildə yaradılmışdır.

Tahir Salahovun “Aydan” portretində oyuncaq 
at belində oturan kiçik qız təsvir olunmuşdur. “Ay-
dan” portretində rəssam öz qızı Aydanın obrazını 
canlandırmışdır. 1967-ci ildə yaradılan bu tablo 
daha sonra Rusiyada çap olunan poçt markasının 
üzü olmuşdur. Portretdəki obrazın siması olduq-
ca gözəldir. Bu gözəllik onun yaşının təravətini, 
bu yaşda olan uşaqların mənəvi dünyasının pak-
lığını, saflığını gözlər önünə qoyur. Balaca Aydan 
hər iki əli ilə oyuncaq atın tutacaqlarından yapı-
şıb, o, atla eyni rəngdə, yəni ağ paltar geyinib, 
qəhrəmanın başında papaq var, papağın altından 
onun qara qıvrım saçları alnını oxşayır. Körpənin 
siması, iri gözlərində ifadə olunan və sanki incə 
dodaqlarından bu dəqiqə süzüləcək düşüncələri 
ilə assosiasiya yaradır. O, ətrafı öyrənməyə, dərk 
etməyə çalışan baxışlarla irəli doğru baxır. Bala-
ca Aydan özünün oyuncaq atı ilə xoşbəxt uşaqlıq 
illərindən bir neçə an yaşayır. O, məğrur, eyni za-
manda məsumdur. Körpənin baxışlarında iztirab 
və kədərdən heç bir iz yoxdur. Elə rəssamın da 
arzusu məhz budur ki, balaca Aydanlar həyatın 
heç bir qəm-kədəri ilə üz-üzə qalmasınlar. Və o, 
öz fırçasının gücü ilə ümumbəşəri arzusunu, ide-

allarını canlandırmağı bacarıb.                       
Tahir Salahov təsviri sənətdə yeni istiqamə-

tin ilk daşıyıcılarından olan sənətkarlarımızdan-
dır. Belə ki, təsviri sənətdə “sərt üslub” adlanan 
üsluba xas xüsusiyyətlər məhz Tahir Salahovun 
“Gecə növbəsindən qayıdanlar” adlı tablosunda 
özünü büruzə vermişdir. Bu əsər rəssamın dip-
lom işi olub. Tabloda qayıqda oturmuş neftçilər 
təsvir olunmuşlar [1]. Əsən külək bu insanların 
saçlarını oxşayır. Onlar olduqca yorğun görünür. 
Qəhrəmanların yorğun simaları, mərd baxışları, 
üz cizgilərinin gözəlliyini əsla kölgələmir. Bu in-
sanlar öz zəhmətləri və gördükləri iş ilə fəxr edir-
lər. Onlar bu vasitə ilə öz amallarını, xalqa xid-
mət etməyin, yaratdığı qürur hissini ifadə edirlər.

Tahir Salahovun bütün portretlərinin qəhrə-
manları fiziki gözəllikdən daha çox kamilliyi, 
müdrikliyi, mənəvi dünyalarının gözəlliyi ilə 
diqqəti cəlb edirlər [3]. Rəssamın yaradıcı in-
sanların obrazlarının təsvir etdiyi silsiləvi əsər-
ləri, Rəsul Rza, Dmitri Şostakoviç, Fikrət Əmi-
rov, Qara Qarayev portretləri də məhz bu 
baxımdan qiymətlidirlər. Özünün “Замысел и 
воплощение” («Кругозор», 1978, №3) adlı ki-
çik qeydində rəssamın bu sözləri dediklərimizə 
əyani sübutdur: “Portretdə həmişə, əlbətdə, ox-
şarlıq vacibdir amma yenədə bu, əsəri şərtlən-
dirən əsas meyar hesab olunmur. Məni insanın 
mənəviyyatı maraqlandırır, onun daxili aləmi, və 
bunu da ilk növbədə mən çalışıram çatdıram”. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, həmçinin o, 
maraqlı və zərif qadınların, sevdiyi insanların 
simalarını da böyük sevgi ilə təsvir edir. Tahir 
Salahovun çəkdiyi qadın portretləri müxtəlifdir, 
onların hamısında rəssam modelə estet sayağı 
tamaşa etməsi hiss olunur. Varvara Salahovanın 
təsvirində diqqəti cəlb edən ilk şey onun sakit, 
nəcib işıq saçan iri, həlim gözləridir. O, rəssamı 
daima ruhlandırıb. Tahir Salahovun bir çox port-
ret və kompozisiyalarında onun varlığı hiss olu-
nur.

İnsanın mənəvi dünyası, hiss və həyacanları-
nı, onun zahiri gözəlliyini öz yaradıcılığında mə-
harətlə təcəssüm etdirən rəssam Toğrul Nəriman-
bəyov portret janrında maraqlı və qeyri-adi sənət 
əsərlərinə imza atan sənətkarlardandır. Onun 
portretlərində rəng çalarları zəngin nyuanslarla 
obrazlarda əks olunan ideyaların bədii həllinə bö-
yük ölçüdə nail olur. Bu baxımdan gürcü rəssamı 
Niko Pirosmaninin buynuzda şərab içərkən təsvir 
edildiyi “Pirosmaninin portreti” mükəmməl sənət 
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əsəridir. Tabloda öz sənəti ilə hər şeyin fövqün-
də duran rəssam dərdli, eyni zamanda ehtiraslıdır 
[2]. O, dünyanı bürüyən dərd girdabından qur-
tulmaq üçün emosionallıqla buynuzdakı şərabı 
başına çəkir. Bununla o, az da olsa öz kədərini 
unutmağa çalışır. Rəssamın Pirosmani obrazında 
canlandırmaq istədiyi obraz onun simasının zahi-
ri gözəlliyi deyil. O, daha çox dünyəvi fəlakətlərə 
biganə qalmayan ustanın dərdlərlə boğuşurkən 
yorğun düşmüş mənəviyyatının gözəlliyini vur-
ğulayır. Pirosmani məhz ona görə gözəldir ki, 
zamanın diktə etdiyi şərtlərin amansızlığına qarşı 
laqeyd deyil, o, üsyan edir. Üsyanını da şərabla 
ovunmaqla ifadə edir. Portretdə gürcü məişətinə 
aid xarakterik xüsusiyyətlər arxa planda olan 
ornamentlərin və koloritin zənginliyi ilə nəzərə 
çarpır.

Toğrul Nərimanbəyovun yüksək diqqətə la-
yiq “Ana” əsəri bu varlığın ümumiləşmiş obrazı-
nın təsvir edildiyi sənət nümunələrindən biridir. 
Onun “Ana”sı olduqca qayğılıdır. Bu obrazın 
böyüklüyünü rəssam özünəməxsus formada hiss 
edir və bu hissi də məharətlə tamaşaçıya ötürür. 
Bütün digər yaradıcı insanlar kimi Toğrul Nəri-
manbəyov da ana obrazını böyük məhəbbətlə ya-
ratmışdır. Hər şeydən əvvəl bu obraz məhz Ana 
olduğu üçün gözəldir. Lakin simada bütün bu 
gözəlliyi kölgələndirən silinməz kədər izləri var. 
Portretdə təsvir olunan qadın faciələrin şahidi ol-
muşdur. Onun kədərli baxışlarının səbəbi budur. 
Amma obraz hər nə qədər kədərli olsa da, onun 
üz cizgilərində ilahi gözəlliyin nuru bərq vurur. 
Rəssam bununla ana obrazında onun müqəddəs-
liyini  təcəssüm etdirir.

Toğrul Nərimanbəyovun yaradıcılığında, onun 
portretlərində rəng çalarları, ayrı-ayrı detallar, 
interyer dolğunluğu, başın vəziyyəti, naturanın 
duruşu, cizgilərin dəqiqliyi və axıcılığı olduqca 
əhəmiyyətli ünsürlərdir. Onun yaratdığı obrazlar 
ya məkanı öz varlıqları ilə zənginləşdirir, ya da 
bu məkanda harmonik vəhdətlik yaradır. O, bir 
tərəfdən özünü gerçəkliklərin estetik gözəlliyinin 
mərkəzində hiss edir, digər tərəfdən isə tamamilə 
bu gerçəkliklərin özünü təşkil edir. Toğrul Nəri-
manbəyovun obrazlarının təsvir olduğu məkanda 
harmoniyanın bütövlüyü hiss olunur. Yəni Toğ-
rul Nərimanbəyov rəng çalarının əlvanlığı va-
sitəsilə portretlərində fon ilə təsvir olunan obraz 
arasında incə harmoniyaya nail olur. O, fonu çox 
vaxt qarışıq rənglərlə doldurur [4]. Belə bir fon 
qarşısında dayanan obyekt və elə bir məsafədən 

işlənilir ki, siluet sanki fon naxışları əhatəsin-
də əriyir, lakin onun fiqurunun düzgün ştrixləri 
elə ilk baxışdan tamaşaçının diqqətini cəlb edir. 
Rəssamın “Səttar Bəhlulzadənin portreti”də belə 
əsərlərindəndir. Kompozisiyada böyük sənətkar 
əlində siqarət yataq üzərində təsvir olunmuşdur. 
Onun arıq siması fondakı rənglərlə uyğunluq ya-
radan rəng çalarları ilə boyanmışdır. Əsərdə yük-
sək sənətkarlıq məhz ondadır ki, modelin bədən 
proporsiyalarının düzgün həlli, mənəvi zənginli-
yi, rəssamın sənətkarlığı, əsərdə qeyri-adi kolorit 
böyük ustalıqla verilmişdir. Fiqurun silueti port-
retdə canlandıran şəxsin fiziki görünüşünü tam 
mənası ilə əks etdirir. 

Toğrul Nərimanbəyovun 1979-cu ildə sulu 
boya ilə çəkdiyi “Diqna” portretində zənci qa-
dın obrazı yaradılmışdır. Onun qəhvəyi rənginə 
çalan zənci dərisi fonda qarışıq rənglərin ümumi 
ahənginə uyğunlaşdırılmışdır. Qadının enli do-
daqları, olduqca böyük gözləri var. Düz profildən 
verilmiş obrazın başı azacıq yan tərəfə əyilmiş-
dir. Onun baxışları da bu istiqamətə yönəlib. Bu 
portretdə də gözəl olan cəhət rəssam tərəfindən 
modelin üz cizgilərinin, əsərin quruluşunun bir 
vəhdətdə düzgün həllinin tapılmasıdır.

Rəssam tərəfindən qarışıq texnika ilə 1972-
ci ildə çəkilmiş “Hindli qız” portretində isə 
həqiqətən də gözəl qız obrazı yaratmışdır. Onun 
hindlilərə məxsus iri qara gözləri, zərif burnu, 
çənəsindəki azacıq çökəklik, bir qədər koppuş 
incə dodaqları gözəldir. Rəssam bu portretdə 
gözəllik haqqında təsəvvürlərini qəhrəmanının 
səmimiyyətlə dolu simasında canlandırıb. Port-
retdən boylanan qızın baxışları riyakarlıqdan, fit-
nə-fəsaddan uzaqdır. O, ətrafda olan hər bir varlı-
ğı böyük məhəbbətlə sevir, hisslərində səmimidir 
[5]. Rəssamın 1977-ci ildə yağlı boya ilə işlədiyi 
“Ərəb dili tərcüməçisi portreti”ndəki qızla onun 
“Hindli qız”ı çox oxşardır [6]. Hər iki qəhrəma-
nın iri qara gözləri eyni səmimiyyətlə baxır. Rəs-
sam sanki model olaraq eyni bir simaya müraciət 
etmişdir. O, bəlkə də hər iki obrazda qadın gözəl-
liyi və onu necə görmək istədiyi haqqında düşün-
cələrini əks etdirmişdir.

Toğrul Nərimanbəyov “Bəstəkar Emin Sabi-
toğlunun portreti” ni 1977-ci ildə yağlı boya ilə 
çəkmişdir. Bu portretdə də sənətkarın istifadə 
etdiyi zəngin rəng çalarları, kolorit diqqəti cəlb 
edir. Kompozisyada təsvir olunan bəstəkarın əy-
nindəki köynək sarı, qırmızı, ağ, narıncı, qəhvəyi 
rənglərin müxtəlif tonlarının uyğunluğu ilə si-
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maya xüsusi ahəngdarlıq qazandırır. Bəstəkarın 
dağınıq saçlarına ağ dənlər təzə-təzə düşmüşdür. 
O, bir qədər kədərli baxışları ilə dalğın görünür. 
Fonda köhnə Bakının ümumi mənzərəsini xatırla-
dan evlər, səmada təsvir olunan buludlar var. Fon 
tünd rəngdədir. Burada rəssam yenə göy, qara, 
qəhvəyi, qırmızı kimi rənglərin qarışığından is-
tifadə etmişdir. Portretdə simanın düzgün veril-
məsi üçün cizgilər xüsusi dərinliklə işlənmişdir. 

Maraqlı cəhət budur ki, Toğrul Nərimanbə-
yov portretlərində insan obrazı keçici əhval-ru-
hiyyəyə, hiss və həyəcana malik deyil. Onlar 
yüksək mənəvi dəyərləri ilə diqqəti cəlb edirlər. 
Bu mənəviyyatdakı gözəlliklər rəssam təxəyyü-
lündən fırçaya süzülərək kətan üzərində əks olu-
nur. Bu mənada onun “Qadın portreti” əsəri daha 
maraqlıdır. Kompozisiyada təsvir olunan qadın 
həm zahirən, həm də mənəvi cəhətdən gözəldir. 
Bu gözəllik bir vəhdətdə ümumi harmoniya ya-
radaraq, obrazın simasına hopmuşdur. Rəssamın 
yaratdığı qadın analıq şərəfini, ictimai həyatdakı 
mövqeyini, milli mənsubiyyətini tam mənası ilə 
dərk edir. Və bu dəyərlərlə də yüksək idealları 
mənəvi gözəlliyinin paklığı ilə cilalayır.

Toğrul Nərimanbəyov həmişə öz əsərlərin-
də etdiyi eksperimentlərlə fərqlənib. Rəssamın 
“Naməlum portret” tablosu bu mənada orijinal və 
qeyri-adidir. Portret çox maraqlı məzmuna ma-
likdir. Burada sima tam olaraq deyil, yalnız fraq-
mentlər şəklində təqdim olunur. Kətanda təsvir 
olunan obrazın bir tək gözləri və burnu görünür. 
Sanki sima bir tək yan profildən ibarətdir. Tab-
lonun bütün digər hissəsi isə dekorativ güllərlə 
doldurulmuşdur. Kompozisiya hər nə qədər fraq-
mentlərdən ibarət olsa da, tamaşaçıda əsla nata-
mam əsər təəssüratı yaratmır. Burada hər şey ay-
dın və dəqiq ifadə olunmuşdur. Göz və burunun 
güclə sezilən konturu portretdəki insan simasının 
görünməyən digər hissəsi haqqında tam təsəvvür 
yaradır. Tamaşaçıda belə bir hiss yaranır ki, si-
manın yalnız bir tərəfini tam görür, digər hissə 
isə işıq və kölgənin fonunda müvəqqəti olaraq 
diqqətdən kənarda qalıb. Bu əsərdə rəssam iste-
dadının tükənməzliyinin şahidi olursan. Sənət-
kar güclü rəssamlıq texnikası ilə insan obrazının 
gözəlliyinə müxtəlif istiqamətlərdən yanaşır. Və 
“gözəl olan bütün istiqamətlərdən və məsafələr-
dən gözəl görünəndir” fikri onun bu portretində 

Toğrul Nərimanbəyov. Heykəltəraş Elmira. 1966

Ləman Məmmədova, Rübabə İmanlı 
Tahir Salahov və Toğrul Nərimanbəyov yaradıcılığının əsas tematikası
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özünün dolğun ifadəsini tapır. 
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Pedaqogika elmlər doktoru Həsən Bayramov 
Çar və Sovet imperiyaları dövrü təhsil tariximi-
zin peşəkar tədqiqatçılarındandır. Tədqiqatlarının 
bir çoxu və elmlər doktorluğu üzrə dissertasiyası 
çar imperiyasının Azərbaycanda müstəmləkə si-
yasətinin vasitəsi kimi düşünülmüş təhsillə bağlı-
dır. İşğal olunmuş ərazilərdə İmperiyanın məqsəd 
və mənafeylərinin həyata keçirilməsi üçün təhsi-
lin məzmun istiqaməti, təhsilləndirmə təsisatla-
rını öz niyyətlərinə uyğunlaşdırmaq səyləri və 
onun nəticələrinin ziyanlı və faydalı cəhətlərini 
üzə çıxarmaq səyləri alimin yaradıcılıq fəaliy-
yətində əsas problematika olmuşdur. Müəllif bu 
istiqamətdə axtarışlarını həmişə zənginləşdir-
məklə, elmi-pedaqoji mühitə özünün tədqiqatçı 
imkanlarını nümayiş etdirə bilmişdir.

Yüz illərin erməni məkrinə son qoymuş, 44 
gün ərzində bütün dünyada Azərbaycana tarixi 
Zəfər bəxş etmiş şəxsiyyət kimi tanınan, hör-
mət və ehtiram edilən prezident İlham Əliyevin 
“İrəvan Müəllimlər Seminariyasının 140 illiyinin 
qeyd edilməsi haqqında” tarixi Sərəncamı yeni 
bir Zəfər yoluna - Azərbaycanın qədim İrəvan 
bölgəsindəki maddi və mənəvi sərvətlərimizi 
öyrənmək yoluna işıq saldı. Pedaqogika elmlər 
doktoru Həsən Bayramovun “İrəvan Müəllimlər 
Seminariyası: milli maarifçiliyin genezisi və  pri-
oritetlərin paradiqması” adlı monoqrafiyası da bu 
işığa doğru getmək istəyinin, problemə tədqiqatçı 
marağının ifadəsidir. 

Əsər XIX əsr və XX əsrin əvvəllərində İrəvan 
ictimai-mədəni mühitində milli maarifçiliyimi-
zin, təhsilimizin yeni tarixi şəraitdə təşəkkülü və 
inkişafında yerinin müəyyənləşdirməsi məsələlə-
rini geniş və əhatəli öyrənmək məqsədinə xid-
mət edir. Bu böyük milli- mənəvi sərvət İrəvan 
Müəllimlər Seminariyasının meydana gəlməsi 
və sonrakı fəaliyyəti fonunda öyrənilir. Müəllif 
əsər boyu İrəvan təhsil məkanını ilk mənbələrə, 
nüfuzlu tədqiqatlara, şəxsi müşahidələri və tə-
dqiqatçı erudisiyasına əsaslanıb üç istiqamət üzrə 
təhlillər aparır:

1. Müəllimlər Seminariyası da daxil olmaqla 

rus dövlət məkəblərində azərbaycanlı uşaqların 
təhsil alma imkanlarının müəyyənləşdirilməsi, 
onların gələcək fəaliyyətində qabaqçıl, yeniləş-
miş görüşlərin, müasir bilik və düşüncə sərvəti-
nin verdiyi faydanın üzə çıxarılması.       

2. Milli məktəb kimi ana dili məktəblərinin ya-
ranması və inkişafı, bu məktəblərdə azərbaycan-
lıların, ən yaxşı halda dini mənsubiyyətinə görə 
müsəlman olan uşaqların oxuya bilməsi, tədrisin 
məzmunu və onun milli özünüdərk istiqamətində 
mahiyyətinin aydılaşdırılması.

3. Min ildən artıq bir dövr ərzində İslami 
dəyərlərə əsaslanan dini təhsil müəssisələrinin 
(məktəb və mədrəsələrin) qorunmasında İrəva-
nın nüfuzlu dini-etnik birliyi əks etdirən mühit 
mərkəzlərimizdən biri kimi tanınması. 

Tədqiqat zamanı İrəvan Müəllimlər Semina-
riyasının azərbaycanlı müəllim və məzunlarının 
milli təhsil və pedaqoji fikir tariximizdəki rolu 
öyrənilir, bu mədəni mühitin, təhsil məkanının 
formalaşması prosesinin üzə çıxarılması, İrəvanın 
milli mədəniyyətimizin aparıcı mərkəzlərindən 
biri olması həqiqəti əsər müəllifinin yardıcılıq və 
vətəndaşlıq amalı kimi meydana çıxır. İrəvanda 
həm dini dəyərlərə, həm də dünyəvi təhsilə malik 
güclü təhsil bazasının fəaliyyət göstərməsi, yeni 
maarifçi nəslin formalaşması kimi məsələlər yeni 
faktlar və yeni baxış bucağından təhlil edilir. Bu 
cəhəti ön sözün müəllifi akademik İsa Həbib-
bəyli də nəzərə çatdıraraq yazır ki: “Tədqiqatda 
İrəvan Müəllimlər Seminariyasının fəaliyyətinin 
mərhələlər üzrə inkişaf yolu, bu təhsil ocağının 
müəllimləri, tələbələri, eləcə də onların dünyəvi 
təhsilə verdikləri önəm, dövrü mətbuatın, dra-
maturgiyanın və teatrın formalaşmasındakı tarixi 
xidmətləri və messanatlıq ilə bağlı yanaşmalar 
müqayisəli şəkildə geniş oxucu auditoriyasına 
çatdırılır”.

Tədqiqatın birinci fəsilində İrəvan Müəllimlər 
Seminariyasının yaranmasının baş vermə səbəb-
ləri, formalaşması, inkişafı, bütövlükdə ictima-
i-maarifçi genezisi araşdırılır. Müəllif çox saylı 
faktlar və tədqiqatlar əsasında İrəvan mühitində 
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baş verən prosesləri təhlil etmiş, bu təhsil mü-
hitinin Naxçıvan və Təbriz mədəni mühiti ilə 
qarşılıqlı əlaqə və münasibətlərinin yüksək azər-
baycançılıq mahiyyətinə və əhəmiyyətinə həqiqi 
elmi yanaşma göstərə bilmişdir. 

İkinci fəsil (“Çar Rusiyası dövrü müəllim ha-
zırlığının milli kreativləri”) tədqiqatın birinci fəs-
lində həlli vacib sayılmış, təhlil edilmiş məsələlə-
rin davamı, ümumiləşdirilmiş, yüksək səviyyədə 
nəticələrə nail olunmuş hissəsidir. Burada müəllif 
İrəvanın təhsil həyatındakı fərqli, günümüz üçün 
də faydalı sayıla biləcək pedaqoji hadisələri tarixi 
və müasir elmi materiallara, problemlə bağlı olan 
elmi ədəbiyyatlara istinadən öyrənmişdir. Alimin 
haqlı qənaətidir ki, indiyədək tədqiqatlarda Qori 
və İrəvan Müəllimlər Seminariyasının məktəb və 
pedaqoji fikir tariximizdə yeri və rolu haqqında 
müqayisə və paralellər aparılmamış, hər iki təh-
sil müəssisəsinə aid necə deyərlər, ortaq dəyər-
lərin və müəyyən dərəcədə fərqli xüsusiyyətlərin 
müəyyənləşdirilməsinə təşəbbüs göstərilməmiş-
dir. Müəllif doğru düşünür ki, bu cür vəziyyətin 
yaranmasına səbəb indiyədək İrəvan Müəllimlər 
Seminariyasının özünəməxsus, spesifik xüsu-
siyyətlərini öyrənmək işinə təşəbbüs və səylərin 
elmi mühitdə görünə bilən səviyyədə olmaması 
ilə bağlıdır. Halbuki Seminariyanın 140 illiyinin 
qeyd edilməsi haqqında tarixi Sərəncamda yazıl-
dığı kimi İrəvan Müəllimlər Seminariyası əvvəl-
ki “ədəbi-ictimai, elmi-mədəni həyatın ənənəvi 
dolğunluğunu və canlılığını qoruyub saxlamış” 
yaxşı tarixi təcrübə olmaqla, təhsilin sonrakı 
inkişaf mərhələlərində müəllim və tələbələrin 
sosial-pedaqoji fəaliyyətinin formalaşması, on-
ların azərbaycançılıq idealları ilə yaşamaq, bu 
müqəddəs hisslərə tapınmaq istəyinə, amalına əsl 
nümunə olmuşdur. Fikrimizcə, bu ali idealları er-
mənilərdə görmüş, bu məsələ onları da düşündür-
müş, xislətinə uyğun olaraq digər maddi-mənəvi 
sərvətlərimizlə yanaşı, Seminariyanın bir təhsil 
müəssisəsi kimi yox edilməsinə çalışmışlar. İm-
periyanın dağılması ərəfəsində əsaslı arqument 
olmadan təhsil müəssisəsinin nədənsə Armavirə, 
sovetlər dövründə isə Azərbaycanın Xanlar rayo-
nuna köçürülməsi dəlil-sübut tələb etməyən er-
məni məkrinin ifadəsidir, desək yanılmarıq.    

Tədqiqat sahibinin problemlə bağlı hərtərəfli, 
geniş bilik və məlumata malik olması, pedaqo-
ji hadisə sayıla biləcək məsələlərə özünəməxsus 
yanaşma və münasibət ifadə edə bilmək bacarığı 
və qabiliyyəti əsərin fəsillərində və paraqrafla-

rında görünən keyfiyyətdir. Bunun nəticəsidir ki, 
müəllif kitabda indiyəqədərki elmi araşdırmalar 
üzrə formalaşmış fikir və düşüncə qatından fərq-
li fikirlər söyləyə bilmiş, tədqiqatçı-alimlərin 
diqqətini cəlb edə biləcək uğurlu bir əsər ara-
ya-ərsəyə gətirə bilmişdir.

Azərbaycan pedaqoji fikrinə və təhsil tarixinə 
“Qordi düyünü” kimi düşmüş məsələlər, açılma-
mış səhifələr var. Bu gün də əhəmiyyətini itir-
məyən, elmi-pedaqoji mühiti düşündürən belə 
məsələlərdən biri İrəvan gimnaziyasının müəlli-
mi Mirzə Ələkbər Elxanovun “Vətən dili” dərs-
liyidir. Əsər haqqında A.O.Çernyayevskinin 12 
səhifəlik rəyi və İrəvan Arxivində xeyli sayda 
sənədlər var. Dərslik İrəvan Quberniya məktəblər 
direksiyasının müsbət rəyi ilə Qafqaz Tədris Da-
irəsinə, oradan da nəşrinə icazə almaq məqsədilə 
Rusiya Xalq Maarif Nazirliyinə göndərilmişdi. 
Lakin nədənsə, dərslik müəmmalı şəkıldə yoxa 
çıxmışdır. 

Tədqiqatlarda belə bir fakt da təsdiqlənir ki, 
A.O.Çernyayevski özünün “Vətən dili” vəsaitini 
hazırlayarkən M.Ə.Elxanovun dərsliyindən fay-
dalanmışdır. Onun “Vətən dili” vəsaitini hazırla-
yarkən R.Əfəndiyevin, S.Vəlibəyovun köməyin-
dən istifadə etdiyi də məlumdur. Əlavə edək ki, 
təhsil tariximizi arxiv sənədlərinin və ilk mən-
bələrin dili ilə öyrənmiş və böyük bir tədqiqat-
çı nəslinə öyrətmiş professor H.Əhmədovun 
göstərdiyi kimi A.O.Çernyayevski böyük şair 
və maarifçi S.Ə.Şirvaninin “Müntəxəbat”ının 
materiallarından da istifadə etmişdir. Bu arqu-
mentlər tədqiqat müəllifinin belə bir mülahizə-
sinə müsbət münasibət yaradır ki, çarizm tədris 
müəssisələri üçün Azərbaycan dilinə aid vəsait 
hazırlamaq sahəsində “İrəvanlı türk olaraq Mirzə 
Ələkbər Elxanovun yox, məhz rus milliyyətindən 
olan A.O.Çernyayevskinin dərslik yazmasına im-
periya maraqları prizmasından yanaşmış, dərslik 
bilərəkdən itkin salınmışdır”. 

Müəllif əsərdə belə maraqlı, düşündürücü su-
allar, hələ də həllini gözləyən vacib məsələlər 
haqqında yüksək elmi əsasa malik fikirlər söylə-
miş, inandırıçı məntiqi mühakimə yürüdə bilmiş-
dir. 

Tədqiqatçı-alimin “İrəvan Müəllimlər Semi-
nariyası: prioritetlərin paradiqması” monoqrafi-
yası son dövrün gərəkli elmi araşdırmalarından 
biridir və onun geniş elmi-pedaqoji auditoriya-
da maraqla qarşılanacağı şübhə doğurmur. Mo-
noqrafiyada İrəvan ictimai-mədəni mühitində 
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pedaqoji sferanın mənzərəsini formalaşdırmaq 
məqsədindən irəli gələn vəzifələr uğurla həll 
edilmişdir. Əsər keçilmiş yola müasir baxışlarla 
yanaşmanı ifadə edir, Sovet imperiyasının stre-
otiplərindən fərqli olaraq problemə, tarixi təc-
rübəyə həqiqi elmi yanaşma nümayiş etdirməyə 
səylər güclüdür və qəbul olunandır. İnanırıq ki, 
əsər yeni tədqiqatçı nəslinin tarixən yaranmış 
mənəvi-mədəni sərvətlər istiqamətində araşdır-
maları üçün fayda verəcək. 

             

                                                                   

Ədəbiyyat
1. Bayramov, H. Çar Rusiyasının Azərbaycanda-

kı təhsil sistemi:unifikasiya prosesi və tarixi 
pedaqoji paradiqmanın formalaşması / H.Bay-
ramov. – Bakı: Elm, – 2015 

2.Bayramov, H. Dövlətin təhsil siyasəti. Dərslik / 
H.Bayramov. – Bakı: BDU, – 2022 

3.Bayramov, H. İrəvan Müəllimlər Seminariya-
sı: milli maarifçiliyin genezisi və prioritetlərin 
paradiqması / H.Bayramov. – Bakı, – 2022

4.Rüstəmov, F. Pedaqogika kafedrasının tarixi: 
sələflər və xələflər / F.Rüstəmov. – Bakı, – 
1999

Vahid Rzayev
İrəvan sosial-pedaqoji mühitinə yeni baxış (Həsən Bayramovun monoqrafiyası haqqında)
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MÜƏLLİFLƏRİN NƏZƏRİNƏ

1. Jurnаlın əsаs məqsədi pedaqogika, psixologiya, tarix, filologiya, riyaziyyat və informatika, biologiya və incəsənət üzrə 
yazılmış mövcud tələblərə cаvаb verən keyfiyyətli elmi məqаlələrin dərc edilməsindən ibаrətdir.  
2. Jurnаldа bаşqа nəşrlərə təqdim edilməmiş yeni tədqiqаtlаrın nəticələri оlаn yığcаm və keyfiyyətlə  redаktə оlunmuş 
orijinal  elmi məqаlələr dərc edilir.
3. Məqаlələrin həmmüəlliflərinin sаyının üç nəfərdən аrtıq оlmаsı аrzuоlunmаzdır.
4. Məqаlələrin keyfiyyətinə, оrаdа göstərilən fаktlаrın səhihliyinə müəllif birbаşа cаvаbdehdir.
5. Dərc оlunаn hər məqаlə hаqqındа redаksiyа heyəti üzvlərindən ən аzı birinin, həmin sаhə üzrə mütəхəssisin rəyi təq-
dim olunmalıdır.
6. Məqаlələr üç dildə - Аzərbаycаn, ingilis və rus dilərində çаp оlunа bilər. Məqаlənin yаzıldığı dildən əlаvə digər 2 dildə 
açar sözlər və хülаsə verilməlidir.
7. Məqаlənin mətni kоmpyuterdə А4 fоrmаtında “14” ölçülü hərflərlə, səhifənin pаrmetrləri yuхаrıdаn 2 sm, аşаğıdаn 2 
sm, sоldаn 3 sm, sаğdаn 1,5 sm məsаfə ilə, sətirdən-sətrə “defislə” keçmədən, sətir аrаlığı 1 intervаl оlmаq şərtilə Times 
New Rоmаn şriftində yаzılır. Mətnin dахilində оlаn cədvəllərin pаrаmetri sоldаn və sаğdаn 3,7 sm оlmаlıdır. 
8. Səhifənin bаşlığındа sağ küncdə “12” ölçülü qаlın və böyük hərflərlə müəllifin (müəlliflərin) аdı və sоyаdı, sоnrа 
аşаğıdа “12” ölçülü adi şirftlə işlədiyi təşkilаtın аdı (məs: Nахçıvаn Müəllimlər İnstitutu, Nахçıvаn Dövlət Universiteti, 
АMEА Nахçıvаn Bölməsi və s), 1 intervаl аrа verməklə «12» ölçülü qаlın və böyük hərflərlə məqаlənin аdı, аşаğıdа  1 
intervаl аrа verməklə məqalənin yazıldığı dildə xülasə və açar sözlər yаzılır.  Məqаlənin əsаs mətni yenə də 1 sətir bоş 
burахmаqlа yаzılır.
9. Mövzu ilə bаğlı elmi mənbələrə istinаdlаr оlmаlıdır. Məqаlənin sоnundа verilən ədəbiyyаt siyаhısı “12” ölçülü hərf-
lərlə yаzılmаlıdır. İstinаdlar əlifbа аrdıcıllığı ilə  deyil, ədəbiyyаtlаrın mətndə rаst gəlindiyi аrаdıcıllıqlа nömrələnməli və 
məsələn, [1] və yа [1, s. 119] kimi işаrə оlunmаlıdır. Eyni ədəbiyyаtа mətndə bаşqа bir yerdə təkrаr istinаd оlunаrsа, оndа 
istinаd оlunаn həmin ədəbiyyаt əvvəlki nömrə ilə göstərilməlidir. «Ədəbiyyаt» sözü səhifənin оrtаsındа qаlın hərflərlə 
yаzılmаlıdır.
Ədəbiyyаt  siyаhısı yаzıldığı dildə аdi hərflərlə yığılır. Məs: 
Kitаblаr:
Mehrаbоv А., Cаvаdоv İ. Ümumtəhsil məktəblərində mоnitоrinq və qiymətləndirmə. Bаkı, 2007, 182 s.
Məcmuə məqаlələri:
Həbibbəyli İ.Ə. Nахçıvаndа elm və mədəniyyət /Аzərbаycаn tаriхində Nахçıvаn. Bаkı: Elm, 1996, s.73-91.
Jurnаl məqаlələri:
Seyidоv M.А., Seyidоvа А.M. Kimyəvi elementlərin tədrisində fənlərаrаsı əlаqədən istifаdə metоdikаsı // Nахçıvаn 
Müəllimlər İnstitutunun Хəbərləri, 2008, №1 (13), s. 97-100.
10. Məqаlənin хülаsəsində müəllifin аdı və sоyаdı “12” ölçülü kiçik və qаlın, mövzunun аdı böyük və qаlın, хülаsənin 
özü və açar sözlər isə аdi hərflərlə yаzılır. Хülаsə məqаlənin məzmununu tаm əhаtə etməli, əldə оlunаn nəticələr ətrаflı 
verilməlidir. Məqаlənin müхtəlif dillərdə оlаn хülаsələri bir-birinin eyni  və məqаlənin məzmununа uyğun оlmаlıdır.
11. Məqаlələrin ümumi həcmi, qrаfik mаteriаllаr, fоtоlаr, cədvəllər, düsturlаr, ədəbiyyаt siyаhısı və хülаsələr də dахil 
оlmаqlа 5-15 səhifədən ibarət оlmаlıdır.
12. Çap olunmuş əlyazma disketlə birlikdə jurnаlın redaksiyasına şəxsən təqdim edilir. Əlyazmaların elektron qaydada 
təqdim edilməsi də mümkündür. Bu zaman əlyazma jurnalın elektron poçtuna (elmieserler@nmi.edu.az, contact@elmie-
serler.net) göndərilir.
13. Müəlliflər  redaksiyaya əlyazma  ilə birgə doldulmuş  anket də  təqdim  edirlər. Anketdə  müəllif hаqqındа ətraflı 
məlumаt (sоyаdı, аdı və аtаsının аdı, iş yeri, vəzifəsi, elmi dərəcəsi və elmi аdı, ünvаnı, iş və ev telefоnlаrı, elektrоn pоçt 
ünvаnı) verilir.
Qeyd: “Nахçıvаn Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər” jurnаlının hər bir nömrəsində  müəllifin yаlnız bir məqаləsinin çаp 
edilməsi nəzərdə tutulur.
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TO THE ATTENTION OF AUTHORS

1.  The main purpose of the journal is the publication of SCIENTIFIC articles of high quality meeting determined needs 
written on pedagogy, psychology, history, philology, mathematics and informatics, biology and art
2. Briefly and perfectly edited SCIENTIFIC articles which are the results of novel researches not presented to other pub-
lications are published in the journal.
3. The number of co-authors of the articles with more than 3 is undesirable.                        
4. The author is directly responsible for the quality of the articles and the correctness of the facts suggested in the artic-
le.        
5. At least, one of the members of editorial staff, the review of specialist in that field should be presented about every 
article to be published. 
6. The articles may be published in 3 languages - Azerbaijani, English and Russian. Except the language of the article, key 
words and resume should be given in 2 other languages.
7. The text of the article is presented to the editorial office of the journal written in computer, with A4 format, in “14” size 
type, with the margin parameters of 2 cm at the top, 2 cm at the bottom, 3 cm on the left and 1,5 cm on the right, without 
shifting with “hyphen” from line to line, with the line space of 1 interval and in Times New Roman type. The parameters 
of the schedule in the text  must be – 3,7 cm from right and left.   
8.  At the top of the page, the title of the article is written in “12”  bold  type and capital letters leaving 1 interval space, 
with the name and surname of the author (authors) written  in “12” bold type leaving 1 interval space  (for example, 
Nakhchivan Teachers’ Institute, Nakhchivan State University, Nakhchivan section of ANAS and so on). The main text of 
the article is written below leaving 1 line space.
9. SCIENTIFIC sources should be quoted related to the theme. The list of references given at the end of the article should 
be written in “12” size type.  The list of references should not be numbered in alphabetic order, it should be numbered 
in the order as the quoted references are met in the text. For example, it should be marked as [1], [1, p.119]. If the same 
reference is quoted once again in another place of the text, the very reference should be shown in previous number. The 
word “Reference” should be written in bold type. The list of references is given in case letters in the language which is 
written. For example, 
Books:
Mehrabov, A., Javadov I. Monitoring and evaluation in comprehensive schools. Baku, 2007, 182 pp.
Articles in bouk:
Habibbaily I.A. Science and Culture in Nakhchivan/ Nakhchivan in Azerbaijan history. Baku: Science, 1996 p.73-91
Articles in journal:
Seyidov M.A., Seyidova A.M. Usage methods of interdisciplinary relationships in the teaching of chemical elements// 
News of Nakhchivan Teachers’ Institute, 2008, № 1 (13), p.97-100.  
10. In the resume of the article, the name and surname of the author sould be written in “12” size case, bold  letters; the 
title of the theme should be written in capital and bold letters; and the resume itself is written in ordinary letters. The 
resume should encompass the theme completely, the results obtained should be given in detail. The resumes of the article 
in different languages should overlap and be relevant to the content of the article. 
11. The total volume of the article should not exceed 15 pages including graphic materials, photos, tables, formulae, the 
list of references and resumes. 
12. The printed manuscript is presented to the editorial office together with the floppy disk. Manuscripts are also available 
electronically. In this case, the manuscript is sent to the journal’s e-mail (elmieserler@nmi.edu.az, contact@elmieserler.
net).
13. The authors also submit a review with the manuscript. In the review, the author will be given detailed information 
about the author (surname, name and patronymic, workplace, post, degree of science and SCIENTIFIC title, address, 
work and home phones, electronic mail address).
Note: Only one article by the author is considered to be published in every issue of “Nakhchıvan Teachers Institute. 
Scientific works”.
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К СВЕДЕНИЮ АВТОРОВ

1. Основная цель журнала – публикация качественных научных статей по педагогике, психологии, истории, 
филологии, математике и информатике, биологии и искусствоведению, отвечающих установленным требованиям. 
2. В журнале публикуются результаты исследований в виде оригинальных и тщательно отредактированных 
научных статей, ранее не представленных к другим изданиям.
3. Количество соавторов более трех человек нежелательно.
4. Автор носит прямую ответственность за качество содержания статьи и достоверность указанных в ней фактов.
5. Для опубликования  статьи в журнале необходимо представить рецензию одного специалиста по этой области 
научных знаний и представления одного из сотрудников редколлегии. 
6. Статьи могут быть написаны на одном из трех языков - азербайджанском,  английском или русском. Ключевые 
слова и аннотации должны быть написаны и на двух других языках.
7. Текст статьи должен быть  сверстан на компьютере  шрифтом Times New Roman, (размер  шрифта -14 pt) на 
бумаге A4 с полями: верхним – 2 см; нижним – 2 см; правым – 3 см; левым – 1,5 см, без переносов с межстрочным 
интервалом 1,5 см. Параметры внутритекстовых таблиц - 3,7 см с правой и левой стороны.
8. Текст статьи должен быть  написан следующим образом: в правом верхнем углу первой страницы  имя и 
фамилия автора (авторов) заглавными  жирными и прямыми буквами (размер  шрифта -12 pt), ниже прописным 
шрифтом  (размер шрифта – 12 pt)  - место работы (например, Нахчыванский  институт учителей, Нахчыванский 
государственный университет, Нахчыванский отделение НАНА и т. д.), далее  через  интервал   по середине 
заглавными  жирными и прямыми буквами (размер  шрифта -12 pt) – название статьи, ниже через  интервал с 
начала строки с отступом -  аннотацию и ключевые слова на языке оригинала, далее через  интервал -  основной 
текст статьи
9. В статье делаются ссылки на научные источники по тематике. Список литератур, данный в конце статьи, 
пишется  прописными буквами размером 12 pt. Ссылки нумеруются по последовательности размещения их в 
тексте, а не по алфавиту. Ссылки вставляются прямо в тексте научной работы в виде [1, с. 2] или просто [1]. При 
повторной ссылке указывается номер той же литературы. Слово «Литература» пишется жирными буквами по 
середине, через интервал за текстом.
Список литературы составляется прописным шрифтом на языке оригинала. Напр:                                                           
Книги: 
Мехрабов А., Джавадов И. Мониторинг и оценка в средних школах. Баку, 2007, 182 с.
Статьи в сборнике: 
Габиббейли И.А. Наука и культура в Нахчыване / Нахчыван в истории  Азербайджана. Баку: Наука, 1996, с. 73-91.
Журнальные статьи: 
Сейидов М.А., Сейидова А.М. Методика применения химических методов в обучении химическим элементам // 
Известия Нахчыванского института учителей, 2008, №1 (13), с. 97-100.
10. В аннотации имя и фамилия автора пишутся прописными и жирными, название статьи  заглавными и 
жирными, а сама аннотация и ключевые слова прописными буквами. Аннотация должна полностью отражать 
содержание статьи, подробно освещать полученные результаты. Аннотации на разных языках должны быть 
идентичны, соответствовать содержанию статьи.
11. Общий объем статьи должен быть в пределах 5-15 страниц, включая графические материалы, фото, таблицы, 
список литературы и аннотации.
12. Напечатанная рукопись вместе с дискетой лично представляется в редакцию. Можно представить рукописи 
и через интернет. При этом рукопись можно отправить на mail-адрес редакции (elmieserler@nmi.edu.az, contact@
elmieserler.net). 
13. Автор вместе с рукописью представляет в редакцию и анкет автора, который содержит подробные сведения о 
нем (фамилии, имени и отчестве, месте работы, должности, ученой степени и ученом звании, адресе, рабочем и 
домашнем телефоне, электронном адресе)

Примечание. В каждом номере журнала «Нахчыванский институт учителей. Научные труды» предусмотрена 
публикация одной статьи автора.
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