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GİRİŞ 

Mövzunun aktuallığı. Azərbaycanda həyata keçirilən təhsil islahatlarına dair 

direktiv sənədlərdə yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin yüksəldilməsi orta 

ümumtəhsil məktəblərində çalışan müəllimlərlə yanaşı, ali məktəblərdə çalışan 

müəllimlərin qarşısında da mühüm vəzifələr qoyur. Bu vəzifələrin müvəffəqiyyətli 

həlli üçün ali məktəbin həm təlim prosesində, həm də auditoriyadankənar 

tədbirlərində tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi üçün 

məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil işlərin həyata keçirilməsi mühüm aktuallıq kəsb 

edir. Bunun üçün ilk növbədə ali pedaqoji müəssisələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik və bacarıqların verilməsi sisteminin yaradılması vacib hesab 

olunur. Bu o deməkdir ki, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində müəllim hazırlığı ilə 

məşğul olan fakültələrdə istər mühazirələr zamanı, istərsə auditoriyadankənar 

tədbirlər prosesində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə iş modelinin 

hazırlanması məqsədəuyğun hesab olunur.  

Azərbaycanda həyata keçirilən təhsil islahatlarına dair dirtektiv sənədlərdə 

fənn kurikulumlarının tətbiqi zamanı təhsil alanların şəxsiyyətyönümlülük, 

şagirdyönümlülük, tələbyönümlülük, inteqrativlik, nəticəyönümlülük və 

qiymətlədirmə standatlarının hazırlanması işlərinin davamı kimi ali məktəb 

tələbələrinin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi ilə bağlı məqsədyönlü, 

planlı, mütəşəkkil işlərin də həyata keçirilməsi zəruri sayılır.  

Hansı ki, bu idraki bacarıqların orta ümumtəhsil məktəblərində məqsədyönlü 

şəkildə formalaşdırılması şagirdləri ali məktəbə hazırlamış olur. Yəni artıq 18 

yaşından sonra I kurs tələbələri təhsil aldıqları dövrdə ünsiyyət və psixomotor 

inkişafın növbəti mərhələsinə qədəm qoyurlar. Bu mərhələdə tələbələrin şəxsiyyət 

kimi formalaşması üçün onların yeni bacarıqlara yiyələnmələri vacib hesab olunur. 

Belə bacarıqlar tələbələrin yeni koqnitiv bacarıqları hesab olunur. Məhz ona görə də, 

şəxsiyyətyönümlülüyün yeni standartlarından biri olan tələbəyönümlülük ali məktəb 

müəllimləri qarşısında təxirəsalınmaz vəzifə kimi dayanır. Başqa sözlə desək, ali 

məktəb müəllimləri, xüsusilə ali məktəbdə çalışan pedaqoqlar və psixoloqlar 
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tələbəyönümlülük standartlarını tətbiq etməklə onların şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsini yüksəltmiş olurlar.  

Tələbəyönümlülük – ali məktəblərdə təhsil alanların idraki və psixomotor  

fəallığını inkişaf etdirməklə onlarda milli və ümumbəşəri dəyərlərin 

formalaşdırılması kimi başa düşülür. Bu zaman tələbənin bir şəxsiyyət kimi 

formalaşması üçün onların idrak və psixomotor fəallıqlarına əsaslanan milli və 

ümumbəşəri dəyərlərə yiyələnmə bacarıqlarının aşkara çıxarılması nəzərdə tutulur. 

Yeni koqnitiv bacarıqlar kimi özünü göstərən belə bacarıqlar tələbələrin yaradıcı 

təfəkkürünün, idrak fəaliyyətlərinin inkişafına zəmin yaratmış olur. Tələbələrin 

mühazirələr zamanı əldə etdikləri informasiyaları kreativ şəkildə təhlil edə bilmələri, 

təhlil etdikdən sonra sağlam nəticə çıxara bilmələri, müqayisələr aparmaları onlara 

intelektual səviyyə qazandırır. Hansı ki, həmin intelektual səviyyədə aşkara çıxan 

bacarıqlar tələbələrin idrakı bacarıqları hesab olunur.  

Tələbələr orta məltəblərdə şagird olarkən onların şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsinin inkişafı üçün məqsədyönlü işlər aparılır. Bu zaman şagirdlərə aşılanan 

belə idraki bacarıqları onların tərbiyəyönümlülük səviyyəsin də yüksəltmiş olur. 

Məlum olduğu üzrə, ali məktəb tələbələrinin tərbiyəyönümlülük səviyyəsi onlara 

təlqin olunan mənəvi keyfiyyətlərin məcmusu kimi dəyərləndirilir. Yəni ali məktəbdə 

tərbiyə prosesində  tələbələrə ən zəruri mənəvi keyfiyyətlərin aşılanması həyata 

keçirilir. Bunun üçün ilk növbədə təhsil prosesində milli və ümumbəşəri dəyərlərə 

əsaslanan bilik, bacarıq, vərdişlərin verilməsi prosesində mənəvi keyfiyyətlərin 

formalaşdırılması işinin vəhdətdə götürülməsi vacib hesab olunur. Məhz belə olduğu 

təqdirdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılmasına istiqamət almaq 

mümkündür.  

Məlum olduğu üzrə, “Azərbaycanda Təhsilin İnkişafı üzrə Dövlət 

Strategiyası”nda 5 əsas istiqamətlərdən birincisi səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılmasıdır. Azərbaycan Respublikası 

Prezidentinin sərəncamı ilə təsdiqini tapan strategiyada nəzərdə tutulan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması, ilk növbədə səriştəyə əsaslanan 

kreativ fəaliyyət növü kimi diqqəti cəlb eləyir.  
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Ümummilli liderimiz Heydər Əliyev deyirdi: “Həyat böyük bir prosesdir. Bu 

prosesdə uğurla iştirak etmək üçün insan müasir tələblərə uyğun olan təhsilə malik 

olmalıdır”. Zaman dəyişdikcə insanların həyata baxış nöqtəsi, ehtiyac və təlabatları 

dəyişir. Bu dəyişikliyin müxtəlif səbəbləri ola bilər. Elm – texnikanın inkişafı, hər 

sahədə qloballaşma, dəyişən yaşam tərzi və s. Bu dəyişikliklər  təhsildə  fərqli 

yanaşmaların  yaranmasına səbəb olur. Bunun üçün şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yeni modelinin yaradılmasına ciddi ehtiyac duyulur. Beləliklə, ali 

məktəblərdə tələbələrə ixtisaslarına uyğun biliklərin verilməsi prosesində onların 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi vacib amil hesab olunur. Əlbəttə, 

şagirdlərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi deyəndə onların aldıqları 

biliklərə, qazandıqları bacarıqlara uyğun olaraq ən zəruri tərbiyə elementlərinin 

kompleksi hazırlanmalıdır. İlk növbədə həmin bilik, bacarıqlara uyğun ideya-siyasi 

tərbiyə elementləri, əxlaqi normalar, əmək sevərlik, işgüzarlıq, ətraf mühiti qorumaq, 

ekoloji bəlalara qarşı mübarizə aparmaq, estetik bədii zövqə yiyələnmək kimi 

bacarıqların tələbələrə aşılanması onların şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin 

yüksəldilməsi üçün zəruri şərtlərdən hesab olunur. Bunları nəzərə alaraq ali pedaqoji 

təhsil müəssisələrində, yəni müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakültələrdə əsas və alt 

standartların hazırlanması zərurətdir. Müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakultələrdə 

təhsil alan tələbələr üçün hazırlanan əsas standartlar deyəndə pedaqogika-psixologiya 

fənləri üzrə müəyyən olunan təlim nəticələrinin məzmun xəttinin düzgün 

müəyyənləşdirilməsi, mühazirələrdə tələbələrə biliklərin əsasları ilə yanaşı ən zəruri 

tərbiyə elementlərinin aşılanması nəzərdə tutulur. Alt standartlar deyəndə ali məktəb 

təlimin məqsədlərinin dəqiq müəyyən olunması üçün didaktik startegiyaların düzgün 

seçilməsi, interaktivliyin təmin olunması nəzərdə tutulur.  

Ümumiyyətlə, pedaqoji təmayüllü ali məktəblərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik, bacarıqların sistem halında verilməsi yeni insanın yaradılması 

kimi də başa düşülməlidir.  

Bütün bunlar ali məktəb təliminin məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil olaraq 

həyata keçirilməsi, auditoriyadankənar tədbirlərin göstərilən tələblərə və prinsiplərə 

uyğun təşkil edilməsi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması işində 
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mühüm rol oynayır. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması mühüm 

əhəmiyyət kəsb etdiyi üçün biz ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə bilik, bacarıqların yeni sisteminin yaradılmasını aktuallıq kəsb edən 

problem kimi tədqiqata cəlb etdik.  

Haqqında danışılan problemin aktuallığını əsaslandıran cəhətlərdən biri kimi 

bu sahədə ciddi tədqiqatların aparılmamasını da nəzərə çatdırmaq istəyirik. Çünki 

“Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”nın tətbiq olunmasından 

keçən müddət ərzində (Strategiya 2013-cu ildən bəri tətbiq olunmağa başlanmışdır. – 

T.B) şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı yalnız orta ümumtəhsil 

məktəblərinin təcrübəsi əsasında tədqiqatlar aparılmışdır. Ali məktəblərdə tələbələrin 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi ilə bağlı tədqiqatların 

aparılmamasını nəzərə alaraq bu problemin araşdırılmasını məqsədəuyğun hesab 

etmişik. Birincisi, ona görə ki, ali məktəblərdə səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununun yaradılması ilə bağlı ölkəmizdə elmi-tədqiqat mövzusu qeydə 

alınmamışdır. İkincisi, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində çalışan müəllimlər, o 

cümlədən pedoqogika-psixologiya müəllimləri istər mühazirələrdə, istərsə də 

auditoriyadankənar tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bir sıra 

zəruri  biliklərin verilməsi və lazımı bacarıqların aşılanması işində çətinlik çəkirlər. 

Bunları nəzərə alaraq biz ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların bütöv bir sisteminin hazırlanmasını 

məqsədəuyğun hesab etdik. 

Tədqiqatın obyekti ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqlara verilməsi prosesidir.   

Tədqiqatın predmeti ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqlar sistem halında verilməsinin imkan və 

yollarının yaradılmasından ibarətdir. 

Tədqiqatın məqsədi ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi ilə bağlı həyata keçirilən işlərin 

mahiyyəti, məzmunu, məqsəd və vəzifələrinin planlı şəkildə həyata keçirilməsindən 

ibarətdir.  
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Tədqiqatın fərziyyəsi. Əgər ali pedaqoji təhsil müəssisələrində bilik və 

bacarıqların sistem halında verilməsi tələbələrin, cəmiyyətin, dövlətin maraq və 

tələbləri nəzərə alınmaqla, təhsilin məzmunu milli və bəşəri dəyərləri özündə əks 

etdirməklə humanistlik, dünyəvilik, varislik, interaktivlik prinsipləri əsasında 

müəyyənləşdirilərsə, tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini günün tələblərinə 

uyğun yüksəltmək olar. 

Tədqiqatın vəzifələri. Tədqiqatın məqsədinə əsasən müəyyənləşdirilən 

fərziyyənin doğruluğunu sübut etməyə yönəldilən işlər zamanı aşağıdakı vəzifələrin 

həyata keçirilməsi vacib sayılır: 

- Problemin mahiyyətini aydınlaşdırmaq; 

- Problemin elmi-pedaqoji ədəbiyyatda qoyuluşunu öyrənib 

ümumiləşdirmək; 

- Problemin ali məktəb təcrübəsində problemin qoyuluşunu öyrənmək və 

ümumiləşdirmək; 

- Problemin həm pedaqoji, həm də psixoloji əsaslarını müəyyənləşdirib 

sistemə salmaq; 

- Mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun üzrə bilik və 

bacarıqların verilməsi yollarını müəyyənləşdirmək, nəzəri cəhətdən əsaslandırmaq və 

praktik cəhətdən şərh etmək; 

- Auditoryadankənar tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik, bacarıqların üzə çıxarılıb müəyyənləşdirmək; 

- Eksperimental işi 3 mərhələdən ibarət həyata keçirmək və alınan nəticələri 

ümumiləşdirmək 

Tədqiqatın metodoloji əsasını ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı fikirlər, ideyalar elmi-nəzəri 

müddəaların məcmusu təşkil edir.  

Tədqiqatın metodları. Tədqiqat prosesində problemin xarakterindən irəli 

gələn şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması sahəsində elmi, pedaqoji, 

metodik sistemin öyrənilməsi ilə bağlı aşağıdakı metodlardan istifadə olunmuşdur: 

Nəzəri təhlil. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 
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məzmunu ilə əlaqədar bir sıra fizioloji, pedaqoji – metodik ədəbiyyat təhlil edilmiş və 

müvafiq  ümumiləşdirmələr  aparılmışdır. Alınan nəticələrin dürüstlüyünü 

dəqiqləşdirməkdən ötrü uyğun tədqiqatların nəticələri ilə müqayisələr aparılmışdır. 

Pedaqoji müşahidə. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununu öyrənmək məqsədi ilə müşahidələr aparılmışdır. Müşahidələr 

zamanı şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə tələbələrə verilən biliklərin və 

aşılanan bacarıqların bütöv bir sistem halında olması əsas götürülmüşdür.  

Pedaqoji müsahibə və anket sorğuları. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıq, vərdişlərin verilməsi ilə bağlı 

iş təcrübəsini öyrənmək məqsədi ilə ali məktəb rəhbərləri, mühazirə və seminar 

müəllimləri, auditoriyadakənar tədbirlərin rəhbərləri, eləcə də tələbələrlə həm 

müsahibələr, həm də anket sorğuları aparılmışdır.  

Sənədlərin öyrənilməsi. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə biliklərin verilməsi sistemini ətraflı öyrənmək məqsədi ilə bir 

sıra ali məktəb sənədləri öyrənilmiş və təhlil olunmuşdur.  

Riyazi və statistik metodlar. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların  sisteminin öyrənilməsi 

ilə bağlı statistik rəqəmlər öyrənilmiş və cədvəllərdə ümumiləşdirilmişdir.  

Pedaqoji eksperiment. 3 mərhələdən ibarət pedqoqji eksperiment 

aparılmışdır. Birinci, müəyyənedici mərhələdə ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə həyata keçirilən işlərin vəziyyəti 

öyrənilərək müəyyənləşdirilmiş və nəticələr cədvəllər vasitəsilə ümumiləşdirilmişdir. 

Pedaqoji eksperimentin öyrədici mərhələsində materiallar hazırlanmış və pedaqoji 

eksperimentin öyrədici mərhələsində tətbiq edilmişdir. Üçüncü mərhəldə öyrədici 

materiallar sınaqdan keçirilərək ümumiləşdirilmişdir.   

Tədqiqatın elmi yeniliyi. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi ilə bağlı həyata 

keçirilən işlərin yeni modeli hazırlanmışdır.  

Tədqiqatın nəzəri əhəmiyyəti. Tədqiqatdan irəli gələn fikirlər, elmi ideyalar, 

dəyərli müddəalar ali məktəb müəllimlərinə  şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 
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üzrə bilik, bacarıqların nəzəri əsaslarının müəyyənləşdirilməsinə köməklik 

göstərəcəkdir. 

Tədqiqatın praktik əhəmiyyəti. Tədqiqatdan alınan nəticələrdən ali pedaqoji 

təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların 

sistem halında verilməsi üçün hazırladığımız iş modelindən ali məktəb müəllimləri 

istifadə edəcək, hazırladığımız öyrədici materiallardan həm mühazirələrdə, həm 

seminar məşğələlərində, həm də auditoriyadankənar tədbirlərdə faydalanacaqlar.  

Müdafiəyə təqdim olunan müddəalar: 

- Mühazirələrdə və auditoriyadankənar tədbirlərdə biliklərin verilməsi və 

bacarıqların aşılanması sisteminin düzgün müəyyənləşdirilməsi səriştəyə 

əsaslandırılarsa tələbələrin şəxsiyyətyönümlülk səviyyəsinin inkişafı üçün zəmin 

yarana bilər.  

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik, bacarıqların verilməsi ilə bağlı həyata keçirlən işlərin mahiyyətinin, 

məzmunun, məqsəd və vəzifələrinin düzgün müəyyənləşdirilməsi bu sahədə çalışan 

ali məktəb müəllimlərinə istiqamət vermək baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir.  

- Mühazirələrdə və seminar məşğələlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi yollarının düzgün müəyyənləşdirilməsi ali 

məktəb tələbələrinin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin və elmi dünyagörüşlərinin 

formalaşmasında mühüm rol oynayır. 

- Auditoriyadankənar tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik, bacarıqların verilməsi imkanlarının düzgün müəyyənləşdirilməsi 

tələbələrin inetelktual səviyyəsini yüksəltməklə yanaşı onların kreativ 

qabiliyyətlərinin foirmalaşmasını təmin etmiş olur. 

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində fənlərin inteqrasiyası prosesində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı verilən bilik, bacarıqlar sistemi düzgün 

müəyyənləşdirilərsə, tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin inkişafına müsbət 

təsir göstərmiş olar. 

Aprobasiya. Təqdim olunan dissertasiyanın əsas məzmunu və alınan nəticələr 

ölkəmizin və eləcə də Naxçıvan Muxtar Respublikasının bir sıra Respublika və 
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Beynəlxaql səviyyəli konfranslarında və simpoziumlarda müzakirə edilmiş və elmi 

məqalələr şəklində Azərbaycan Respublikasının və bir sıra əcnəbi respublikalarının 

Ali Attestasiya Komissiyalarının tövsiyə etdiyi nüfuzlu jurnallarda çap edilmişdir.  

Dissertasiyanın struktur quruluşu. Dissertasiya “Giriş”gdən, 7 paraqrafı 

özündə əhatə edən 2 fəsildən, “Nəticə və təkliflər”dən, həmçinin istifadə edilmiş 

ədəbiyyat siyahısından ibarətdir. “Giriş” 8 səhifə -14914 işarədən, I fəsil 61 səhifə- 

112161 işarədən, II fəsil 69 səhifə- 127961 işarədən, “Nəticə və təkliflər” 4 səhifə- 

7597 işarədən ibarətdir. Dissertasiyanın ümumi həcmi 142 səhifə- 262633 işarədir. 

 

 

 

I FƏSİL 

ALİ PEDAQOJİ TƏHSİL MÜƏSSİSƏLƏRİNDƏ ŞƏXSİYYƏTYÖNÜMLÜ 

TƏHSİLİN MƏZMUNU ÜZRƏ BİLİK VƏ BACARIQLARIN VERİLMƏSİLƏ 

BAĞLI HƏYATA KEÇİRİLƏN İŞLƏRİN MAHİYYƏTİ VƏ MƏZMUNU 

 

1.1. Problemin mahiyyəti və qoyuluşu. 

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

verilən biliklərin, aşılanan bacarıqların sistem halında müəyyənləşdirilməsi bu sahədə 

çalışan müəllimlər və digər mütəxəssislər qarşısında mühüm vəzifələr qoyur. Bu 

vəzifələrin müvəffəqiyyətli həlli üçün ali məktəb müəllimləri şəxsiyyətyönümlü 

təhsil probleminin həlli ilə bağlı həm nəzəri, həm də praktik cəhətdən hazır 

olmalıdırlar. Daha doğrusu, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində çalışan müəllimlər 

şəxsiyyət, şəxsiyyətin formalaşdırılması, şəxsiyyətyönümlü təhsil, şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı görülən işlər və bu sahədə verilən bilik, bacarıqların 

sistemi ilə əlaqədar elmi ideyaları, ən zəruri müddəaları, informasiyaları bilməlidirlər. 

Yəni ali məktəb müəllimləri danışılan problemlə bağlı sistemli biliklərə sahib 

olmalıdırlar. Məhz belə olan təqdirdə ali pedaqoji təhsil müəssisələrində çalışan 

müəllimlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların 
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təhsilalanlara kompleks halında verilməsinə nail ola bilərlər. Məlum olduğu üzrə, 

ədəbiyyatlarda “şəxsiyyət” məfhumu iki mənada, yəni fəlsəfi mənada və pedaqoji 

mənada izah edilir.  

Fəlsəfi mənada şəxsiyyət dеyəndə, cəmiyyəti dəyişdirməyə qadir оlan tək-tək 

insanlar nəzərdə tutulur.  

Pеdaqoji mənada şəxsiyyət dеyəndə, hər bir adamın həyatda qazandığı mənəvi 

kеyfiyyətlərin məcmusu başa düşülür. 

Şəxsiyyət məfhumunu şəxs və ya fərd məfhumu ilə еyniləşdirmək оlmaz. Şəxs 

biоlоji və sоsiоlоji xüsusiyyətlərin məcmusudur. Şəxsiyyət isə mənəvi və sоsiоlоji 

kеyfiyyətlərin birliyidir. Bu kеyfiyyətlər təbii və ictimai amillərin, habеlə tərbiyəvi 

təsirlərin sayəsində təşəkkül tapır və inkişaf еdir. Şəxsiyyət məfhumunu insan 

xaraktеri kimi də başa düşmək оlar. Adamlarda şəxsiyyətin, yəni xaraktеrin 

xüsusiyyətləri müxtəlif оlur: birində əməksеvərlik, digərində tənbəllik, birində 

səliqəlilik, başqasında səliqəsizlik, birində yaşlılara qayğı, о birində yaşlılara 

biganəlik və s. özünü göstərir. İnsan xaraktеrini səciyyələndirən bu cür keyfiyyətlərin 

fоrmalaşmasına təsir göstərən nələrdir? Bu sual tarix bоyu fikir adamlarını 

düşündürmüş və indi də düşündürür (76, s. 64).  

Elmi-pedaqoji ədəbiyyatda şəxsiyyət anlayışına verilən tərifləri nəzərdən 

keçirdikdə həmin təriflərdə müxtəlifliyin olmasını müşahidə edirik. Təriflərin demək 

olar ki, hamısında ictimai münasibətlərdə iştirak edən, ictimai inkişafın önündə gedən 

fərdlərə, adamlara, insanlara şəxsiyyət deyə müraciət olunur. Bəziləri bağça 

uşaqlarını şəxsiyyət kimi dəyərləndirməyi düzgün saymırlar. Lakin unutmaq olmaz 

ki, əgər uşaqlar didaktik oyunlarda aparıcı obraz kimi iştirak edirlərsə, deməli, onlar 

ictimai münasibətlərin aparıcı şəxsləri kimi təqdim olunmalıdırlar. Yəni kiçikyaşlı 

məktəblilər, ümumiyyətlə orta ümumtəhsil məktəblərinin şagirdləri ictimai 

münasibətlərdə iştirak etdikləri, ictimai inkişafın tərəqqisinə çalışdıqları üçün 

şəxsiyyət kimi təqdim olunmalıdırlar. Deməli, ictimai münasibətlərdə iştirak edən, 

fəallıq göstərən şagirdlər şəxsiyyət olaraq hər hansı amillər əsasında formalaşırlar. O 

da var ki, formalaşmaqda olan şagird şəxsiyyətinin inkişafına təsir edən amillərlə 

başlı da fikir müxtəlifliyi mövcuddur.   
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Doğrudan da, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillərlə bağlı 

filosofların, pedaqoqların, psixoloqların, habelə müxtəlif elm sahələrində çalışan 

alimlərin fikirlərində müxtəliflik özünü daha çox göstərir.  Belə ki, xarici ölkələrin 

alimlərindən E.Torndayk, Con Dyui, Con Lokk, Jan Jak Russ, Y.A. Komenski, 

K.A.Helvetsi, Mişel Lepeletye, Robert Ouen, K.D.Uşinski, A.P.Medvedkov, 

V.A.Suxomlinski, V.T.Lixaçov, Azərbaycan alimlərindən M.M.Mehdizadə, 

Ə.Ş.Həşimov., Y.R.Talıbov., Ə.A.Ağayev, F.B.Sadıqov, F.A.Rüstəmov., 

A.N.Abbasov., Ə.Ə.Əlizadə., H.Ə.Əlizadə, Ə.S.Bayramov, L.N.Qasımova., 

İ.H.Cəbrayılov və digərləri şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillərdən bəhs 

edərkən irsiyyətin, mühitin, tərbiyənin rolunu əsas götürmüşlər. Lakin alimlərdən 

bəziləri irsiyyət amilinə, bəziləri mühit amilinə, bəziləri isə tərbiyə amillərinə 

üstünlük vermişlər. Hətta onların bir qismi göstərilən amillərdə yanaşı şəxsiyyətin 

formalaşması prosesində əməyin rolunu qabartmışlar. 

Bütün bunlar deməyə əsas verir ki, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində tələbə 

şəxsiyyətinin formalaşdırılması da müəyyən amillərə əsaslanaraq həyata 

keçirilməlidir. Unutmaq olmaz ki, tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılmasında bəzən 

irsiyyət amili özünü daha qabarıq göstərdiyi halda, mühit və tərbiyə amilləri də 

özlərini bir qədər güclü göstərə bilər. Məhz ona görə də ali məktəb müəllimləri tələbə 

şəxsiyyətinin formalaşdırılması işində onlara verilən biliklərlə yanaşı, davranışla 

əlaqədər olan milli-mənəvi keyfiyyətlərin tələbələrdə məqsədyönlü, planlı, 

mütəşəkkil olaraq formalaşdırılması işinə də diqqət yetirməlidirlər. Ona görə ki, 

davranışla əlaqədar olan mənəvi keyfiyyətlərin aşılanması tələbələrin 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəldir.  

Qeyd-şərtsiz, pedaqoji prosesdə, xüsusilə təhsil mühitində təhsil alanlara 

verilən biliklərin fonunda onlara tərbiyə elementlərinin aşılanması 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin inkişafına  güclü təsir göstərir. Unutmaq olmaz ki, 

elmi biliklərin verilməsi ictimai şüurun formalaşdırılmasında mühüm rol oynayan 

fəaliyyət prosesidir.  

Ona görə də ali pedaqoji təhsil müəssislərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması işində fənlərin diferensiasiyasına diqqət yetirmək lazım 
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gəlir. Pedaqoji kadr hazırlığı işində, yəni gələcək müəllimlərə istiqamət verən fənlər 

içərisində pedaqogika və psixologiya fənləri daha öndə dayanır. Bu baxımdan, ali 

pedaqoji müəssisələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması işində 

pedaqojika və psixologiya fənlərindən mühazirə mövzularının, eləcə də 

audoitoriyadankənar tədbirlərdə təşkil olunan nəzəri-praktik materialların rolu 

böyükdür.  

Əlbəttə ki, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində “Pedaqogika” fənninin tədrisi 

prosesində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması pedaqoji kontekstdə, 

“Psixologiya” fənninin tədrisindəsə, psixoloji kontekstdə həyata keçirilir. Şübhəsiz, 

bu fənlərin tədrisində elmin ayrı – ayrı cəhətləri ilə səciyyələnən müxtəlif aspektləri 

öyrənilir.  

Deməli, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması prosesində obyektin, predmetin müəyyənləşdirilməsi də 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir.  

“Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu” anlayışının şərhinə də ehtiyac duyulur. 

Bu anlayışın “şəxsiyyət" və “yönümlü” tərəfləri vardır, “şəxsiyyətyönümlülük” 

təsirin şəxsiyyətin inkişafına, tərbiyəsinə, formalaşdırılmasına istiqamətləndirilməsi 

kimi başa düşülür. Yəni həm təhsil, həm təlim, həm də tərbiyə prosesində diqqəti 

şəxsiyyətin hərtərəfli inkişafına yönəltmək lazım gəlir. Ona görə şəxsiyyət və 

yönümlülük sözləri vəhdətdə götürülməklə şəxsiyyətin hərtərəfli inkişafına 

yönəldilmiş iş kimi başa düşülür. Deməli, “yönümlülük” sözü pedaqoji prosesdə 

nəzərdə tutulan məqsədin həyata keçirilməsini özündə əks edir. “Təhsil” sözü isə 

tədris müəssisəsində müəyyən müddətdə öyrədilən, tərbiyə imkanlarına malik olan, 

milli və ümumbəşəri dəyərlərə əsaslanan bilik, bacarıq və vərdişlər sisteminin 

aşılanması prosesi başa düşülür.  

Təhsildə təcrübənin mənimsədilməsi (ötürülməsi, verilməsi) və 

mənimsənilməsi (qavranılması, öyrənilməsi) kimi akrlar ayırd edilir. Bu, təhsilin 

əsası (nüvəsi) olan təlim prosesi vasitəsilə  reallaşdırılır. Əlbəttə ki, təlim 

pedaqogikanın əsas kateqoriyalarından biridir (119, s. 11). Təlim kateqoriyası  təhsil, 

tərbiyə və psixoloji inkişaf kateqoriyaları ilə vəhdətdə götürülür. Bu o deməkdir ki, 
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pedaqoji prosesdə təhsilalmanı təlim prosesi ilə həyata keçirərkən uşaqlara psixoloji 

cəhətdən düzgün yanaşmaqla onların bir şəxsiyyət kimi formalaşmasını təmin etmək 

lazımdır. Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə dövlət starategiyasında qeyd olunan 

ilkin istiqamətə görə, səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun 

yaranması günün aktual məslələrindən hesab olunur. Deməli, pedaqoji prosesdə 

tələbələrin təhsilləndirilməsi üçün verilən təlim materialları, yəni didaktik ünsürlər 

onların bilik səviyyələrini yüksəldir, onlara müvafiq bacarıqlar aşılayır. Eyni 

prosesdə tələbələrə tərbiyə elementlərinin təqdimi üçün onlara psixoloji cəhətdən 

düzgün yanaşılması lazım gəlir. Məhz qeyd olunanlar gözlənilməklə tələbələrin 

şəxsiyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi təmin edilə bilər. Bu şərtlə ki, verilən 

təlim materialları, yəni didaktik ünsürlər, başqa sözlə desək, hər hansı mövzunun 

tədrisində təhsil alanlara verilən biliklər, aşılanan bacarıqlar üçün nəzərdə tutulan 

təlim materialları həm didaktik mahiyyətinə görə, həm də tərbiyəvi əhəmiyyətinə 

görə şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinə uyğun olsun. Yeri gəlmişkən qeyd etməliyik 

ki, təlim - təhsil verən və təhsil alanların xüsusi təşkil olunmuş məqsədli və 

idarəedilən fəaliyyətidir, yəni öyrədən və öyrənənlərin qarşılıqlı fəaliyyəti prosesində 

bilik və bacarıqların verilməsi və mənimsənilməsi prosesidir. Başqa sözlə, təlim – 

mahiyyətcə təhsil almaqdır.  

Təlim təhsil verməklə yanaşı, tərbiyəedici, inkişafetdirici və nəzarətedici 

imkanlara da malikdir.  

Deməli, təlim iki əsas komponentdən ibarətdir: 1. Öyrətmə fəaliyyəti. Yəni 

bilik, bacarıq və vərdişlərin, fəaliyyət üsullarının verilməsi. 2. Öyrənmə fəaliyyəti. 

Yəni təcrübənin qavranılması, dərk edilməsi və tətbiqi (119, s.11-12). 

Təlim prosesində didaktik materialların gücündən istifadə etməklə tələbələrin 

nümunəvi davranışı üçün zəruri olan mənəvi keyfiyyətlkərin aşılanmasına da ehtiyac 

duyulur. Nəzərə alsaq ki, ali məktəblərdə tərbiyə deyəndə davranışla əlaqədar olan 

mənəvi keyfiyyətlərin tələbələrdə məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil 

formalaşdırılması prosesi (Tərbiyənin bu tərifi professor N.M.Kazımova aiddir. – 

T.B) nəzərdə tutulursa, deməli, təlim prosesində didaktik ünsürləri öyrədərkən 

qazanılan biliklərin, aşılanan bacarıqların fonunda ən zəruri tərbiyəvi elementlərin 
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tələbələrə ötürülməsi onların şəxsiyyətyönlülük səviyyəsini yüksəltmiş olur. 

Beləliklə, dediklərimizi elmi şəkildə ümumiləşdirməklə ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması prosesini belə 

ifadə etmək olar: Pedaqoji prosesdə yaradılan təhsil mühitində tələbələrin didaktik 

ünsürlərlə məqsədyönlü şəkildə təmin edilməsi, onlara biliklərin əsaslarının 

öyrədilməsi, zəruri bacarıqların aşılanması fonunda ən zəruri tərbiyə elementlərinin 

ötürülməsi  prosesi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması prosesi kimi 

başa düşülür.   

“Ali pedaqoji təhsil müəssislərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların sistemi” cümləsindəki “bilik və bacarıqların sistemi”  anlayışına 

da münasibət bildirmək yerinə düşərdi. Pedaqoji ədəbiyyatda “bilik” təbiətdə, 

cəmiyyətdə insanın davranış fəaliyyətində mövcud olan ideyaların, informasiyaların 

məcmusu hesab olunur. Biliklərin tətbiq olunması bacarıqlara çevrilir. Bu mənada ali 

pedaqoji təhsil müəssisələrində həm təlim prosesində, həm də auditoriyadankənar 

tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması üçün biliklərin 

əsaslarının tələbələrə öyrədilməsi ilə yanaşı, bir sıra zəruri vərdişlərin aşılanması 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir. “Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 

Strategiyası”nın əsas istiqamətlərindən biri olan səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması üçün görüləcək işləri ali təhsil 

pilləsində də həyata keçirmək zəruri hesab edilmişdir.  

Qabaqcıl təhsil sisteminə əsaslanan strateji istiqamətdə səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması, müasir təhsil sisteminin 

yeniləşdirilməsini özündə ehtiva edir.  Bu yeniləşdirmə zamanı təhsil prosesinin 

müasirləşdirilməsi, müasirləşdirmə zamanı isə inteqrasiya və diferensasiyanın tətbiqi 

yolu ilə tələbələrin elmi dünyagörüşlərinin formalaşdırılması hər bir ali məktəb 

müəlliminin qarşısında duran təxirəsalınmaz vəzifələrdən hesab olunur.  Bu 

vəzifələrdən ən başlıcası kimi müasir ümumtəhsil məktəblərində səriştəyə əsaslanan 

təhsilin məzmununun yaradılması təhsilin prioritetlərindən hesab olunur. Səriştəyə 

əsaslanan təhsilin məzmununun yaradılması işi əsasən bir neçə tərkib hissələrdən 

ibarətdir. Onlardan birincisi şəxsiyyətyönümlü təhsilin yaradılması işində yüksək 
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səriştəyə malik olan ali məktəb müəllimlərinin iştirakıdır. Çünki yüksək səriştəyə 

malik olan ali məktəb müəllimləri biliklərin öyrədilməsi, yeni biliyin verilməsi ilə 

yanaşı, tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılmasını da həyata keçirir. Bu baxımdan 

müstəqillik dövrünün tələblərinə, o cümlədən Azərbaycan Respublikasının 

Konstitusiyasına və eləcə də yeni Təhsil Qanununa istinad edərək yetişən nəslin 

nümayəndələrinə, o cümlədən ali pedaqoji təhsil müəssislərinin tələbələrinə öz 

ixtisasları ilə bağlı elmlərin əsaslarını öyrətməklə yanaşı, onların bir şəxsiyyət kimi 

formalaşmasını da təmin etmək zəruri hesab olunur. Ona görə də yeni təhsil 

qanununun tələblərinə müvafiq olaraq həm bilikli, həm də zəngin dünyagörüşə malik 

şəxsiyyətlərin yetişdirilməsi qarşıya qoyulan təxirəsalınmaz vəzifələrdən sayılır. 

Bunun üçün ali pedaqoji təhsil müəssisələrində mühazirələrdə və seminarlarda köhnə 

steriotiplərdən imtina etmək lazım gəlir. Sovetlər ittifaqı dövründən miras qalan 

həmin steriotiplərə görə, ali məktəb müəllimi seminar məşğələsində auditoriyaya 

girməli, salamlaşmalı, köhnə dərsi soruşmalı, yeni dərsin planını yazdırmalı, müvafiq 

tapşırıqlarını verib qiymətləndirmə apardıqdan sonra auditoriyadan çıxmalı idi. Belə 

steriotiplər auditoriyada olan tələbələrin yalnız kiçik bir qisminin bilik, bacarıq, 

vərdişlər sisteminin formalaşdırılmasına təsir göstərirdi. Çünki ali məktəb 

müəllimləri köhnə steriotiplərin tələblərinə müvafiq olaraq keçmiş dərsi 2-3, 4-5 və 

ən çox 5-6 tələbədən soruşmaqla kifayətlənirdi. Əgər auditoriyada 25-30 tələbə 

olurdusa, onların təxminən 80-90 faizi qrup şəraitində passiv şəkildə otururdular. 

Ümumilikdə götürüldükdə bu passivləşmə ali məktəbin bütün tələbə kontinigentinin 

savadsızlaşmasına gətirib çıxarırdı. Digər steriotiplər də ali məktəblərdə oxuyan 

tələbələrin passivləşməsinə, diplom üçün ali məktəbə gəlib-getmələrinə səbəb olurdu. 

Hətta pedaqoji ali məktəbləri müvafiq ixtisaslar üzrə bitirən tələbələrin  kiçik bir 

qismi orta ümumtəhsil məktəblərində işlə təmin edilirdisə, böyük əksəriyyəti qeyri-

pedaqoji sahələrdə çalışmağa məcbur olurdu. Çağdaş zamanımızda da Azərbaycan 

Respublikası Təhsil Nazirliyinin təşkil etdiyi müsabiqələrdə iştirak edən müəllimlərin 

bir çoxu müsabiqədən keçmədikləri üçün qeyri-pedaqoji sahələrdə işləmək 

məcburiyyətində qalırlar. Digər tərəfdən müsabiqədə iştirak edən müəllimlərin uzaq 

kənd rayonlarında işləmələrinə təyinat verildiyi halda onların bir çoxu ucqar dağ 
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kəndlərində işləməkdən imtina edirlər. Əslində bütün göstərilən səbəblərin əsasında 

tələbərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin aşağı olması dayanır. Əgər ali pedaqoji 

təhsil müəssisələrini bitirənlər yüksək şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsində olan kadrlar 

kimi müsabiqələrdə iştirak etsələr, həm müsabiqədən aşağı bal toplamaz, həm də 

rayon məktəblərində, ucqar kənd məktəblərində işləməyə qərar verərlər. Pedaqoji ali 

təhsil müəssisələrində tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin məqsədyönlü, 

planlı, mütəşəkkil olaraq formalaşdırılmaması səbəbindən və digər səbəblərdən ali 

məktəbin məzunları müsabiqələrə biganələrik göstərir, yaxud yüksək 

şəxsiyyətyönümlü təhsil almış məzun kimi verilən sualları cavablandıra bilmir, ən 

ümdəsi isə kənd rayonlarında və ucqar dağ kəndlərindəki məktəblərdə işləməkdən 

boyun qaçırırlar. Unutmaq olmaz ki, bu gün kənd rayonlarının məktəblərində, 

xüsusilə dağ kəndlərindəki məktəblərdə idman müəllimləri, musiqi müəllimləri, 

təsviri incəsənət müəllimlərinin çatışmazlığı səbəbindən dərslər boş keçir. Bu, o 

deməkdir ki, sadalanan fənlərin tədris edilməməsi səbəbindən yetişən nəslin 

nümayəndələrinin  bir qismi estetik və fiziki tərbiyə baxımından geri qalmış olurlar. 

Göstərilən səbəblər ucbatından şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması 

işində ciddi qüsurların peyda olması özünü daha çox büruzə verir.  Bu cəhətdən, 

müstəqillik dövründə tələbələrə biliklərin əsaslarını öyrətməklə yanaşı, onların bir 

şəxsiyyət kimi formalaşmasını təmin etmək qarşıda duran təxirəsalınmaz vəzifələrdən 

hesab olunur. Belə yanaşmalardan biri də şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun 

yaradılmasıdır. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması üçün ən müasir 

interaktiv təlim üsullarından, müasir təlim modullarından, yeni pedaqoji 

paradiqmalardan istifadə etmək faydalı hesab olunur.  

Məhz Milli Təhsil Konsepsiyasına dair materiallarda da belə tələblər irəli 

sürülür. Bu gün Milli Təhsil Konsepsiyasında öz əksini tapan və təhsilin 

şəxsiyyətyönümlü məzmununun yaradılmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edən 

məzmun standartlarının hazırlanması, tətbiqi, formalaşdırılması və təkmilləşdirilməsi 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin nəticələri kimi dəyərləndirilir. Çünki təhsilin məzmun 

standartları, şəxsiyyətyönümlü təhsilin nəticələri olmaqla interaktiv xarakter daşıyır 

və bir sıra dəyərləri, o cümlədən milli-mənəvi dəyərləri özündə ehtiva edir. Hansı ki, 
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bu zəngin dəyərlər sistemi yetişən nəslin nümayəndələrinin ümumi inkişafını, 

intellekt səviyyələrini müəyyənləşdirməyə kömək edir. Təhsilin məzmun 

standartlarının məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil olaraq tətbiqi hər şeydən əvvəl 

şagirdlərin və tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəltmiş olur. Əslində 

şəxsiyyətyönümlülük ən mühüm didaktik prinsip olaraq yeni insan resurslarının 

yetişdirilməsinin dinamik inkişafını təmin edir (60, s. 16).  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması ilə bağlı keyfiyyət göstəricilərinin əldə edilməsi ali 

məktəblərdə, xüsusilə müəllim hazırlığı ilə məşğul olan ali təhsil müəssisələrində 

günün vacib tələblərindən hesab olunur.  

İnteqrativlik isə təhsil komponentlərinin bir-biri ilə və həyatla 

əlaqələndirilməsidir. İnteqrasiya yunanca “integratio” – “bərpa olunma”, 

“integrationis” – “tam”, “vahid”, “tamamlanan” mənasını verir. Latın dilində 

inteqrasiya “integer” – “bütöv”, “bütövləşmə” deməkdir. Bu məfhumun müxtəlif 

sistemlərin və ya sistemin hissə və elementlərinin bir-biri ilə əlaqələndirilməsi, 

uyğunlaşması kimi başa düşmək lazımdır (60, s. 16). 

Pedaqoji prosesdə təhsil komponentlərinin bir-biri ilə və həyat hadisələri ilə 

əlaqələndirilməsi başa çatdırıldıqdan sonra diferensiallaşdırma prosesinin həyata 

keçirilməsi zəruri sayılır. Əslində, dünyanın bir çox pedaqoq alimləri, təhsilşünasları, 

didaktika sahəsində tədqiqat aparan görkəmli mütəxəssislər inteqrasiya və 

diferensiasiyanı təlimin ən zəruri üsullarından biri kimi təqdim etmişlər. Amerikanın, 

Yaponiyanın və eləcə də Avropanın bir sıra təhsil müəssisələri interasiya və 

diferensiasiya üsulunu tətbiq etməklə təhsili başa vuranların öz qabiliyyətlərinə, 

istedadlarına, maraq və meyillərinə uyğun ixtisas seçmələrinə şərait yaratmış olur. 

Diferensiallaşdırılmış siniflərdə və kurslarda  təhsil alanlar təhsili bitirdikdən sonra 

təhsillərini konkret olaraq harada davam etdirəcəklərini dəqiqləşdirir və bu işə 

özlərini hazır hesab edirlər. Bunun üçün təhsil standartlarının düzgün 

müəyyənləşdirilməsi çox vacibdir. Yaxşı hal kimi qeyd etmək lazımdır ki, Milli 

Kurikulum materiallarında təhsil islahatlarının yaradılması ilə bağlı faydalı tövsiyələr 

vardır. Maraqlı cəhət odur ki, kurikulum materiallarında standartlar alt standartlar və 

əsas standartlar kimi iki yerə bölünür. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 
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şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə tələbələrə verilən məlumatlar içərisində 

təhsil standartları ilə bağlı informasiyalar bütün ixtisaslarda təhsil alan gələcək 

müəllimlər üçün məqbul sayılır. Məlum olduğu kimi, milli kurikulum materiallarında 

əsas standartlar aşağıdakı şəkildə təsnif olunur: 

Fənn kurikulumları hazırlanarkən məzmun standartlarının inteqrasiya 

olunmasına xüsusi diqqət ayrılmışdır. İnteqrasiya müəyyən təhsil sistemi çərçivəsində 

öyrənənlərin təfəkküründə dünyanın bütöv və bölünməz obrazını formalaşdırmaq, 

təhsilalanları inkişafa istiqamətləndirmək  məqsədi ilə təlimin bütün məzmun 

komponentləri arasında struktur əlaqələri qurmaqdır. Təlimdə sistemlilik, eləcə də 

bilik, bacarıq və vərdişlərin ardıcıl surətdə  inkişafı üçün vahid sistemin ünsürləri 

olmaq etibarilə, biliklər, bacarıqlar arasında müvafiq əlaqə yaratmaq üçün inteqrasiya 

əvəzolunmaz prinsipdir (60, s. 57). Ali pedaqoji  təhsil müəssisələrində gələcək 

müəllimlərə fənlərin əlaqəli tədrisi, yəni inteqrasiyası barədə məlumatların verilməsi, 

onlara bu barədə bir sıra zəruri biliklərin çatdırılması faydalı hesab olunur. Çünki 

kurikulum materiallarında inteqrasiya prinsipinin bir sıra növləri vardır. Onlardan biri 

də fəndaxili inteqrasiyadır. Yəni fənlərin əlaqəli tədrisi üçün bu inteqrasiya növü çox 

faydalıdır. Fəndaxili inteqrasiya, adından göründüyü kimi, eyni fənnə aid bilik, 

bacarıq, vərdiş və mövzuların əlaqələndirilməsidir. Öyrənilənlərin daha da 

möhkəmlənməsinə, sinifdən-sinfə keçdikcə inkişaf etməsinə zəmin yaradır. Fəndaxili 

inteqrasiya özü də iki hissəyə ayrılır (60, s. 57). Birincisi şaquli inteqrasiya, ikincisi 

isə üfüqi inteqrasiya adlanır.  

Şaquli inteqrasiya standartların  siniflər üzrə əlaqəsini əhatə edir. Bilik, bacarıq 

və vərdişlərin sinifdən-sinfə genişlənərək inkişaf  etməsini izləməyə imkan yaradır. 

Bu cür inteqrasiya siniflərarası inteqrasiya kimi də adlanır. Eyni əsas standart və ya 

alt standart siniflərdən-sinfə keçdikcə məzmun etibarilə dəyişmir, çətinlik səviyyəsinə 

görə dəyişir, sinifdən-sinfə keçdikcə standartlar arasındakı əlaqə itmir. Ümumtəhsil 

məktəbləri üçün hazırlanmış fənn kurikulumlarında əks olunmuş şaquli inteqrasiya 

cədvəllərindən istifadə edərək fənn kurikulumlarının hazırlanmasında  inteqrativlik 

prinsipinin necə nəzərə alınmasına diqqət yetirmək olar (60, s. 57). 

Üfüqi inteqrasiya isə fənn üzrə məzmun xətləri arasındakı əlaqələri əhatə edir. 
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Hər sinif üzrə nəzərdə tutulan anlayışların, bilik, bacarıq və vərdişlərin 

formalaşdırılmasına xidmət edir (60, s. 59). Ona görə də, ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində ixtisasından asılı olmayaraq təhsil alanlar (həm humanitar, həm 

dəqiq elmlər, həm də təbiət elmləri ixtisasları üzrə müəllim kadrları hazırlayan 

ixtisaslarda təhsil alanlar) fəndaxili inteqrasiya ilə bağlı nəzəri və praktik cəhətdən 

hazırlanmalıdırlar. Yəni, istər mühazirələrdə, istər seminar məşğələlərində, istərsə də 

pedaqoji təcrübədə gələcək müəllimlərin fəndaxili inteqrasiya ilə bağlı nəzəri biliklər 

və praktik bacrıqlar əldə etmələri onların şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun 

yaradılması sahəsində müvafiq hazırlıqlara yiyələnmələrini bir növ stimullaşdırmış 

olur. Ümumiyyətlə, pedaqoji təcrübə müddətində tələbələrə fənn kurikulumları ilə 

bağlı bilik və bacarıqların sistem halında verilməsinin haqqında danışılan problemin 

müvəffəqiyyətli həllinə kömək edəcəyi şübhəsizdir.  

Fənn kurikulumları üzrə yeni təlim formasının tətbiqində mühüm rol oynayan 

taksonomiyalar barədə gələcək müəllimlərin zəruri biliklərə və praktik bacarıqlara 

yiyələnmələrinə ciddi ehtiyac duyulur.  

Taksonomiya yunan sözüdür (“taxus” – qayda ilə yerləşmə + “namos” – qanun 

deməkdir). Taksonomiya dedikdə, sadədən mürəkkəbə doğru zəncirvari, ierarxiya 

üzrə inkişafı əks etdirən anlayışlar sistemi nəzərdə tutulur.  Təlim məqsədlərinin 

şəbəkəli və ya sistemli təsnifatına taksonomiya deyilir. Təlim məqsədlərinin 

taksonomiyası tədris prosesini elmi-metodik səviyyədə planlaşdırmaq və onun 

nəticəsini ölçmək imkanını verir. Təlim məqsədlərinin taksonomiyası Amerika 

professoru Benjamen Blumun adı ilə bağlıdır. Taksonomiyanın emosional və 

psixomotor taksonomiya kimi növləri də vardır. Bunun üçün təhsilalanlara bilmə, 

anlama, tətbiqetmə, təhlil (analiz) və sintez etmə kimi bacarıqları aşılamaq lazımdır. 

Milli Kurikulum materiallarında göstərilir ki, bilmə - eşitdiyi informasiyanı olduğu 

kimi çatdırmaq, təkrarlamaq, mövzu ilə əlaqəli biliklərini sadalamaq və ya 

xatırlamaq, tanımaq bu səviyyəyə aid bacarıqlardır.  Bu mərhələdə istifadə olunan 

vəsaitlər əsasən məlumat xarakterli olur. Şagirdlər yeni mövzu ilə əlaqəli bildiyi 

məlumatları xatırlayır, sadalayır. 

Şagirdlər öyrəndikləri informasiyaları, məlumatları, elmi ideyaları başa 
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düşdükdən sonra anlaya bilirlər. Milli kuirkulum materiallarında bu barədə də 

məlumat verilir. Göstərilir ki, anlama – eşitdiyinin, gördüyünün və ya oxuduğunun 

mahiyyətini anlamaq, öz sözləri ilə ifadə etmək, öz anladığı kimi təsvir edə bilmək, 

nümunələr göstərə bilməkdir. Qeyd olunanlar taksanomiyanın ikinci alt səviyyəsinə 

aiddir, burada təlimin məqsədi, şagirdin işi tətbiq etməzdən əvvəl həmin işin 

texnikasını, təsvir etmə metodunu anlaya bilməsidir. 

Şagirdlərin anladıqları mətnləri ətraflı öyrənmələri onların bu  sahədəki 

biliklərini artırmış olur. Şagird əmin olur ki, o, nəyisə hamıdan yaxşı bilir. Məsələn, 

əgər biologiya dərslərində şagirdlər ağacların və bütövlükdə yaşıllıqların havada 

çirkli karbon qazlarını udaraq təmiz oksigen buraxmaları ilə bağlı nəzəri məlumatları 

öyrəndikdən sonra bu prosesi tətbiq etmək üçün yollar axtaracaqlar. Yəni tədqiqat 

aparmağa başlayacaqlar. Şagirdlər tezliklə həyətyanı sahələrdə, bağçalarda yaşıllıqlar 

yaradacaq, yaşadıqları yerlərdə həmin ağaclara qulluq edəcək və yaşıl bitkiləri 

dibçəklərdə becərərək öz mənzillərinə, dərs keçdikləri siniflərə gətirəcəklər. Bu, 

onların tətbiqetmə bacarıqları ilə izah olunmalıdır.  

Əgər gələcək biologiya müəllimi, başqa sözlə desək, ali təhsil müəssisəsinin 

biologiya müəllimi ixtisasında təhsil alan tələbə qeyd olunan taksonomiyalar üzrə 

zəruri biliklər və praktik bacarıqlar əldə etməsə, ali məktəbi bitirdikdən sonra orta 

məktəbdə taksonomiyalar əsasında tətbiqetmə əməliyyatları apara bilməyəcəkdir.  

Tətbiq öyrənilən biliklərin bacarıq və vərdişlər şəklində həyata keçirilməsidir. 

Təlim prosesində qazanılan biliklər yadda saxlanılırsa, deməli tətbiq olunur.  

Təcrübə və müşahidələr göstərir ki, tətbiqetməni təkcə kimya, biologiya, fizika 

və əmək dərslərində həyata keçirməklə məhdudlaşdırmaq olmaz. Tətbiq etməni 

musiqi, təsviri incəsənət, hətta idman dərslərində də həyata keçirməklə şagirdlərdə 

tədqiqatçılıq qabiliyyətlərini formalaşdırmaq olar. Bu şərtlə ki, tətbiqetmədən sonra 

şagirdlərə təhlillər aparmağı da öyrətmək lazımdır. Çünki aparılan təhlillər zamanı 

şagirdlər yeni-yeni tətbiq üsulları öyrənməklə daha böyük müvəffəqiyyətlər qazana 

bilərlər. Onlar təhlillər apara-apara yenilikləri öyrənir, kiçik kəşflər aparmağa nail 

olur və şəxsiyyət kimi formalaşmağa başlayırlar. Başqa sözlə, belə yanaşmalar 

şagirdlərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəltmiş olur.  Ona görə də, gələcək 
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kimya, biologiya, fizika və əmək müəllimlərilə yanaşı, musiqi, təsviri incəsənət və 

idman müəllimləri də taksonomiyaların tətbiq və təhliletmə əməliyyatlarının 

aparılmasına hazır olmalıdırlar.  

Milli Kurikulumun materiallarında da təhlil (analiz) barədə də müfəssəl 

məlumat verilir. Göstərilir ki, təlim prosesində təhlil müvafiq mövzuların öyrədilməsi 

zamanı əşyaların, predmetlərin, detalların, cisimlərin bu və ya digər xassələrini, 

forma xarakterini, məzmun xüsusiyyətlərini, daxili və xarici ünsürlərini, qarşılıqlı 

əlaqələrini, başqa əşya və hadisələrə qarşılıqlı təsir imkanlarını öyrənmək, onların 

başqa əşya və hadisələrlə oxşar və fərqli cəhətlərini müqayisə etmək kimi başa 

düşülməlidir. Bu prosesin əsas didaktik əhəmiyyəti şagirdləri gördükləri işi təhlil edə 

bilməyə istiqamətləndirməkdən ibarətdir. Bunun üçün istər ibtidai siniflərdə, istərsə 

də yuxarı siniflərdə fənn müəllimləri şagirdlərdə təhliletmə bacarıqlarını 

formalaşdırmağa üstünlük verməlidirlər.   

Elmi-pedaqoji ədəbiyyatda təhlillə, yəni analizlə yanaşı, sintez anlayışı da iş-

lədilir. Didaktik məntiqə görə, pedaqoji prosesdə aparılan təhlillər tərkib, yəni sintez 

süzgəcindən də keçirilməlidir. Bu mənada kurikulum materiallarında haqlı olaraq 

göstərilir ki, tərkib (sintez) ayrılmış əşyanın, tamın komponentlərinin, hissələrinin 

birləşdirilməsi, köhnə ideyanın yeni variantının yaradılmasıdır. Bu zaman müəllim 

təlim prosesində şagirdlərin məntiqi təfəkkürü ilə yanaşı, yaradıcı təfəkkürünü də 

formalaşdırmağa cəhd göstərir. Bunun üçün təlim prosesində ayrı-ayrı mövzuların 

tədrisi zamanı şagirdləri yeniliklər etməyə, ixtiralara cəhd göstərməyə, yeni infor-

masiyalar, elmi ideyalar, səmərəli tövsiyələr irəli sürməyə öyrətmək lazımdır.  

Təlim prosesində şagirdlərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəltmək 

üçün dəyərləndirmə mərhələsinin də həyata keçirilməsinə ehtiyac duyulur. Bunun 

üçün şagirdlər təlim prosesində tətbiqetməni, təhlillər aparmağı, sintez eləməyi 

öyrəndikdən sonra əldə etdiklərini dəyərləndirməyi də bacarmalıdırlar. 

Dəyərləndirmə deyəndə əsasən şagirdlərin  özünüqiymətləndirməsi, özünütəlqini, 

özünütərifi, etdiyi yeniliklərə obyektiv yanaşması başa düşülür. Belə olan təqdirdə 

şagirdlərdə hər şeydən əvvəl tənqidi təfəkkürün formalaşmasına zəmin yaranmış olur.  

Dəyərləndirmə deyəndə şagirdlərin mövzu ilə bağlı öyrəndikləri elmi ideyalara 
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subyektiv münasibət bəsləməsi, bu sahədə müvafiq müqayisələr aparması, apardıqları 

müqayisələrdən sonra konkret sağlam nəticəyə gələ bilmələri başa düşülür. Bu zaman 

müzakirələr prosesində müzakirə iştirakçılarının fikirlərinə öz məntiqi mühakimələri 

ilə düzgün yanaşması, hadisələrə tənqidi münasibət bəsləməyi bacarması, özünütəlqi-

ni, özünütərifi, özünüqiymətləndirməyi bacarması şagirdlərdə bir sıra dəyərləndirmə 

bacarıqlarını formalaşdırır. Şagirdlərdə belə dəyərləndirmə bacarıqlarının formalaş-

dırılması onların məntiqi təfəkkürünü, tənqidi təfəkkürünü və eləcə də bədii təfəkkü-

rünü inkişaf etdirmiş olur. Şagirdlərdə bədii təfəkkürün inkişafı onların təxəyyül 

səviyyəsinin yüksəlməsinə də köməklik göstərir. Bədii yaradıcılıq materialları, o 

cümlədən mahnı, rəqs, xoreoqrafik kompozisiya, təsviri incəsənət və s. bu kimi 

nümunələr haqqında mühakimələr yürüdülərkən, təhlillər aparılarkən şagirdlərin 

təxəyyülləri inkişaf etmiş olur və bu zaman onların dəyərləndirə bilmə bacarıqları 

formalaşır. Bunun üçün gələcək müəllimlər təlim prosesində təhlillərin aparılması, 

şagirdlərə analiz – sintez, anlama, qiymətləndirmə, dəyərləndirmə keyfiyyətlərinin 

hərtərəfli aşılanmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edən emosional taksonomiya üzrə 

işləri də həyata keçirməyi öyrənməlidirlər. Başqa sözlə, bütün göstərilənləri şagird-

lərə məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil olaraq aydınlaşdırmaqdan ötrü şagirdlərlə 

emosional və psixomotor taksonomiya üzrə işləri sistem halında həyata keçirmək 

daha məqsədəuyğundur. Belə sistem halından görülən işlər şagirdlərdə bir sıra zəruri 

bacarıqları formalaşdırır. Bu bacarıqlar içərisində məqbulsayma, reaksiyavermə, 

qiymətləndirmə, təşkiletmə, dəyər və dəyərlər sistemi xarakterində əksetdirmə kimi 

bacarıqların aşılanması faydalı hesab olunur. Hansı ki, kurikulum materiallarında da 

belə bacarıqların aşkara çıxarılması məqsədəmüvafiq sayılır. Həmin bacarıqların 

aşkara çıxarılması şagirdlərdə bir sıra qabiliyyətlərin formalaşmasına kömək edir. 

Məsələn, məqbulsayma şagirdlərin təlim materiallarına olan maraq və meyillərini 

stimullaşdırır. Şagirdlərdə belə stimullaşdırılma onların ayrı-ayrı fənlərə olan maraq 

və meyillərini inkişaf etdirməklə yanaşı, bu fənlər içərisində seçim etməyə meyilli 

olduqlarını da aşkara çıxarır. Başqa sözlə, təlim prosesinə düzgün istiqamətləndirilən 

və təlim prosesində iştirak etməyə ciddi maraq göstərən şagirdin bu yönümdə stimul-

laşdırılması onlarda seçimetmə bacarığını formalaşdırır və bütün bunları öz gələcək 
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inkişafı üçün məqbul hesab edir. Yəni gələcək müəllimlər, bütün bunları ardıcıllıqla, 

sistem halında öyrənən tələbələr bilməlidirlər ki, reaksiyavermə təlim prosesində fəal 

iştirak edən şagirdin müəllimin bütün izahlarına, şərhlərinə, göstərişlərinə və sual-

larına son dərəcə diqqət göstərməsi, bu zaman qeyd olunanları duyması, qavraması və 

qiymətləndirməsi kimi başa düşülür.  

Gələcək müəllimlər dəyərvermə və qiymətləndirmə haqqında da biliklər əldə 

etməli, müvafiq bacarıqlara yiyələnməlidirlər. Qiymətləndirmə həm də dəyərvermə 

kimi başa düşülür. Yəni təlim prosesində yeni biliyin öyrədilməsi zamanı şagirdin 

müəllim tərəfindən irəli sürülən biliklər sisteminə önəm verməsi onun həmin biliklər 

sistemini qiymətləndirməsi və bu sistemə dəyər verməsi kimi qəbul edilməlidir. 

Təşkil etmək bacarığı, təlim prosesində müəllimin verdiyi tapşırıqlara uyğun 

şagirdlərdə özünü göstərən təşkilatçılıq qabiliyyətlərinin üzə çıxması deməkdir. Bu 

zaman şagirdlərin elmi dünyagörüşünün formalaşması üçün stimullaşdırıcı ideyalar 

ortaya çıxır. Tutaq ki, kimya dərsində halogenlər qrupu haqqında müəllimin verdiyi 

informasiyalar içərisində halogenlər qrupuna daxil olan xlor, brom, yod kimi kimyəvi 

maddələrin hər biri üçün ayrılıqda sxemlər, plakatlar, trafaretlər və cədvəllər 

hazırlanmasının faydalı olduğu öz əksini tapır. Bu ideyaya reaksiya verən şagird  onu 

öz daxilində rəğbətlə qarşılayır, qiymətləndirir, ona dəyər və önəm verdikdən sonra 

deyilənlərin təşkil olunması haqqında fikirləşir. Əgər şagird növbəti dərsə gələrkən 

deyilənlərdən birinin və yaxud bir neçəsinin təşkil olunmasına nail olmuşsa, deməli, 

emosional taksonomiya üzrə görülən işlərin müsbət nəticələri özünü göstərmişdir.  

Dəyər və dəyərlər sistemi ilə bağlı bilik və bacarıqlar əldə etmək istəyən 

tələbələr bilməlidirlər ki, təlim prosesində şagirdlərə milli və ümumbəşəri dəyərləri 

özündə əks etdirən bilik, bacarıq və vərdişlər sistemi aşılanır. Bunun üçün fənn 

müəllimləri verdiyi bilik, bacarıq, vərdişlər sistemini milli və ümumbəşəri dəyərlər 

sistemi xarakterində əks etdirməlidirlər. Belə olan halda şagirdlər həmin bilik, 

bacarıq, vərdişlər sistemini dəyər və dəyərlər sistemi xarakterində qəbul edəcəklər. 

Ona görə də emosional taksonomiya üzrə aparılan işlər zamanı verilən biliklərin, 

dəyər və dəyərlər sistemi xarakterində olması mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Təlim 

prosesinin göstərilən mərhələlər üzrə həyata keçirilməsi şagirdlərin psixomotor 
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bacarıqlarını inkişaf etdirməklə yanaşı, onların bir sıra psixoloji keyfiyyətlərinin də 

inkişaf etdirilməsinə köməklik göstərmiş olur. Bu, o deməkdir ki, fənn müəllimlərinin 

şagirdlərə psixoloji cəhətdən düzgün yanaşmaları onların emosional taksonomiya 

üzrə fəaliyyətlərini düzgün müəyyənləşdirmiş olur. Psixomotor taksonomiya isə 

şagirdlərin hərəki qabiliyyətlərinin mərhələli şəkildə inkişafını təmin etmiş olur. 

Hərəki qabiliyyətlər deyəndə insanın hissetmə, hazırolma, təqlidetmə kimi 

keyfiyyətləri nəzərdə tutulur. Ona görə ali pedaqoji təhsil müəssisələrində təhsil alan 

gələcək müəllimlər şagirdlərə hissetmə, hazırolma, təqlidetmə kimi keyfiyyətlər 

aşılamağın pedaqoji əsaslarını öyrənməlidirlər. Onlar bilməlidirlər ki, hissetmə 

zamanı şagirdlər bütün hissiyyatlarını tənzimləmiş olurlar. Onlar həm müəllimin 

izahı, tapşırıqları zamanı, həm də tapşırıqların yerinə yetirilməsi üçün öz imkanlarını 

səfərbər edirlər. Bu səfərbərlik prosesində şagirdlər tapşırıqların icrasına özlərini 

mənəvi cəhətdən hazır hesab edirlər. Eləcə də onlar tapşırıqların icrasına özlərini 

psixoloji cəhətdən düzgün hazırlamış olurlar. Belə hazırlanma işləri onlarda daha bir 

hərəki qabiliyyətin yaranmasını şərtləndirir. Bu, hazırolma adlanır. Gələcək 

müəllimlər bilməlidirlər ki, hazırolma mərhələsində şagirdlər aldıqları tapşırıqların 

icrasına hazırlaşmağı planlaşdırır və öz işlərini planlı şəkildə həyata keçirirlər. Bu 

proses şagirdlərdə daha bir hərəki qabiliyyətin aşkara çıxmasına səbəb olur. Yəni 

şagirdlər öz müəllimlərinin hərəkətlərini təqlid etməyə cəhd göstərirlər.  

Tələbələr bilməlidirlər ki, mexanizmi müəyyənləşdirmə tapşırıqların icrası 

zamanı qaydaların, yolların, texnologiyaların və fəaliyyət istiqamətlərinin düzgün 

müəyyənləşdirilməsidir. İcra mexanizminin düzgün müəyyənləşdirilməsi tapşırıqların 

mükəmməl şəkildə yerinə yetirilmsini təmin etmiş olur. Bu zaman onlar zəngin 

biliklərə və bir sıra bacarıq və vərdişlərə yiyələnirlər.  

Hissetmə, hazırolma, təqlidetmə, mexanizmi müəyyənləşdirmə, mükəmməl 

icra etməyi bacarmağa yiyələnmə kimi keyfiyyətləri mənimsəmiş şagirdlər 

qarşılaşdıqları bütün problemlərin həllinə asanlıqla nail olurlar. Bu zaman onların 

yaradıcılıq qabiliyyətləri də formalaşır.  

Yaradıcılıq qabiliyyətləri deyəndə müxtəlif fənlərin tədrisi prosesində şagird-

lərin qazandıqları elmi, texniki və bədii yaradıcılıq qabiliyyətləri nəzərdə tutulur. Bu 
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prosesdə bir sıra prinsiplərə də istinad olunması vacibdir. Akademik pedaqogikada, 

təhsil nəzəriyyəsi üzrə elmi, pedaqoji, metodik ədəbiyyatda və eləcə də məktəb 

didaktikasında təlimin prinsipləri, üsulları, priomları, tələbləri, forma və yolları və 

digər anlayışlarının nəzərə alınması ilə bağlı bir sıra elmi ideyalar, tövsiyə və təkliflər 

irəli sürülür. Kurikulum materiallarında da bütün bunların nəzərə alınması vacib he-

sab olunur. Kurikulum materiallarında təlimin prinsipləri, tələbləri, forma və üsulları 

barədə bir qədər ətraflı məlumat verilir. Bütün bunlar isə  təlim strategiyaları şəklində 

təqdim edilir. Aşağıdakı sxemə diqqət etsək deyilənləri daha aydın şəkildə görmək 

olar. Çünki həmin sxemdə gələcək müəllimlərə istiqamət vermək üçün məqbul sayı-

lan təhsil strategiyasının struktur vahidləri öz əksini tapır. Sxemdə təlimin təşkilinə 

verilən tələblər, təlimin forma və yolları, müəllimin fəaliyyətinin şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununun yaradılması baxımından planlaşdırılması öz əksini tapmışdır.  

 

 

Təlim strategiyaları 

 

 

 

Təlimin təşkilinə 

verilən tələblər 

 Təlimin forma və üsulları  Müəllim 

fəaliyyətinin 

planlaşdırılması 

       

                                                     
 

Formalar: Fərdi, 

cütlərlə, qruplarla, 

kollektivlə 

Üsullar: müşahidə, 

müsahibə, nümunə, kitab 

üzərində iş, problem 

situasiya, proqramlaşdırma, 

əyanilik, təlimin texniki 

vasitələrindən istifadə, İKT-

dən istifadə, intekrativlik 

                                                                                                                                                                                                                                                                

İnkişaf 

etdirici 

                                                                                Öyrədici 

                                                     

Tərbiyələndirici 

                                     

Kurikulum materiallarında təlim prosesində müəllimin şəxsiyyətyönümlülük 

istiqamətində spesifik iş formalarından istifadə edəcəyi də qeyd olunur. Göstərilir ki, 
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şagirdyönümlü, inkişafyönümlü, nəticəyönümlü, təfəkküryönümlü, təxəyyülyönümlü 

iş forması müəllimin fəaliyyətinin əsasını təşkil etməlidir.   

Gələcək müəllimlər bilməlidirlər ki, şagirdyönümlülük deyəndə təlim-tərbiyə 

prosesində məktəblilərin maraq və meyillərinin, tələbatlarının məqsədyönlü, planlı, 

mütəşəkkil olaraq öyrənilməsi, onların qabiliyyətlərinin, istedadlarının və talantlılıq 

səviyyələrinin ətraflı incələnərək onlara düzgün yanaşılması nəzərdə tutulur. Yəni 

şagirdlərin bütün maraq və tələbatlarının ödənilməsi, onların nəzərdə tutulan 

potensial imkanlarının inkişafına yönəldilməsi müəllimlərin şagirdyönümlü fəaliyyəti 

kimi dəyərləndirilir. Ona görə ki, müəllim ilk növbədə diqqətini müşahidə etdiyi 

şagirdin qabiliyyətinin səviyyəsini düzgün müəyyənləşdirməyə, onun fərdi 

xüsusiyyətlərinin öyrənilməsinə, onun hansı temperament tipinə məxsus olmasına, 

idrak  fəallığına yönəltməlidir. Bu halda şagirdin hərtərəfli inkişafına  nail olmaq 

mümkündür. Əlbəttə ki, şagirdin hərtərəfli inkişaf etdirilməsi ifadəsi də şərtidir. 

Şagirdin hərtərəfli inkişafı deyəndə onun, əsasən, idrak fəallığının,  təfəkkür və 

təxəyyül səviyyəsinin yüksəldilməsi nəzərdə tutulur. Bütün bunlar isə şagirdlərə 

inkişafyönümlülük istiqamətində yanaşılması deməkdir.  

Tələbələr bilməlidirlər ki, tələbyönümlülük şagirdyönümlülüyün inteqrasiya-

sından nəşət edir. Əgər orta məktəbdə şagirdyönümlülük sahəsində aparılan işlərin 

məqsədyönlü təşkili uğurla başa çatarsa, bu işləri böyük müvəffəqiyyətlə 

tələbəyönümlülük istiqamətinə yönəltmək olar. Bu zaman inkişafyönümlülük 

mərhələsi başlamış olur.  

İnkişafyönümlülük müəllimlərin öz şagirdlərinin hərtərəfli müsbət inkişafına 

təsir göstərmələri kimi başa düşülür. Bu, o deməkdir ki, hər bir müəllim 

inkişafyönümlü şagirdlərini müşahidə obyektində saxlamağı bacarmalıdır. Belə 

olduqda şagirdlərə inkişafyönümlülük səviyyəsində yanaşmaq mümkündür.  Yəni 

şagirdlərə məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq yanaşıldıqda onların inkişafının 

hərtərəfli təmin olunmasına gətirib çıxarır. Nəticədə şagirdlər rejimə riayət edir, 

intizamlı olur, müəllimin öyrətdiklərini tam qavraya bilir, ev tapşırıqlarını 

müvəffəqiyyətlə yerinə yetirir, ictimai işlərdə fəallığı ilə seçilir. Nəticə etibarilə  

şagirdlər ailədə, məktəbdə və sosial mühitdə nümunəviliyi ilə fərqlənir və 
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qiymətləndirilirlər. Bütün bunlar isə həm də şagirdlərin fəaliyyətlərinin 

stimullaşdırılması ilə mümkün sayılır. Yəni inkişafyönümlülüyün müvəffəqiyyətlə 

tamamlanması fəaliyyəti stimullaşdırır.   

Fəaliyyətin stimullaşdırılması isə şagirdlərin hərtərəfli inkişafını təmin etmiş 

olur. Bütün bunlar şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması fonunda hə-

yata keçirilir. Yəni qeyd olunan örnək iş formaları şəxsiyyətyönümlü təhsilin məz-

mununun yaradılmasını şərtləndirən cəhətlər kimi dəyərləndirilir. Örnək iş formaları 

içərisində fərdi iş formaları ilə yanaşı, qruplarla iş formaları da mühüm əhəmiyyət 

kəsb edir. Hər iki iş formasının tətbiqi prosesində motivasiya mərhələsi yer alır.  

Göründüyü kimi, təlim prosesinin motivləşdirilməsi fərziyənin irəli 

sürülməsini, tədqiqatın aparılmasını zəruri edir. Gələcək müəllimlər fərziyyələri 

nəzəri və praktik cəhətdən düzgün qurmağı öyrənməlidirlər. Ona görə ki, fərziyyənin 

elmi strukturu şagirdlər üçün aydın olduqda, yəni fərziyyə düzgün qurulduqda  

şagirdlər onun doğru olduğunu çətinliklə də olsa sübuta yetirməyə çalışacaqlar. Lakin 

elə etmək lazımdır ki, şagirdlər elmi fərziyyənin mahiyyətini yaxşı dərk etsin, onun 

doğru olduğunu sübuta yetirmək işində çətinlik çəkməsinlər. Belə olan təqdirdə 

şagirdlərdə tədqiqatçılıq qabiliyyətlərini aşkara çıxarıb formalaşdırmaq olar.  

Bütün bunların ali pedaqoji təhsil müəssisələrində tələbələrinə aşılanması 

onları şəxsiyyətyönümlü təhsilin mahiyyətilə bağlı biliklər sisteminə yiyələndirməklə 

yanaşı, onlara müvafiq praktik bacarıqlar qazandırmış olur.  

Göründüyü kimi, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların  sistem halında 

verilməsi onları gələcək müəllim kimi məktəb həyatına, müəllimlik fəaliyyətinə 

hazırlamış olur. Bu prosesdə aşağıdakı cəhətlər nəzərə alınmalıdır: 

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü  təhsil üzrə 

zəruri biliklərin, praktik bacarıqların sistem halında verilməsi onunla nəticələnir ki, 

tələbələr kurikulum təlimi ənənələrini dərindən mənimsəyirlər; 

- Gələcək müəllimlərə kompotensiyalara əsaslanan bilik və bacarıqların 

verilməsi onları şəxsiyyətyönümlü  təhsilin məzmununun yaradılması təcrübəsilə 

yaxından tanış etmiş olur; 
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- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməsi onları bu işə 

nəzəri və praktik cəhətdən hazırlamış olur. Tələbələrlə qeyd olunan kontekstdə 

aparılan məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil işlər onlara gələcəkdə gənc müəllim kimi 

öz şagirdlərinin şəxsiyyətyönümlü inkişafını təmin etmək sahəsində örnək xarakterli 

pedaqoji təcrübə qazandırmış olur.  

 

1.2. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu probleminin ədəbiyyatda qoyuluşu 

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların verilməsi problemi proqram materiallarında, dərsliklərdə eyni ad 

altında yer almasa da, tədqiq olunan problemin ginesioloji mahiyyətini özündə əks 

etdirən mövzuların proqram və dərsliklərdə yer almasını müşahidə etdik. Məlum 

olduğu üzrə, ali pedaqoji məktəblərin, həm bakalavr, həm  də magistratura pilləsində 

pedaqoji elmlər “Azərbaycan xalq pedaqogikası”, “Məktəb pedaqogikası”, 

“Pedaqogika”, “Müqayisəli pedaqogika”, “Ailə pedaqogikası”, “Gender 

pedaqogikası”, “Sosial pedaqogika”, “Korreksiya pedaqogikası”, “Ali məktəb 

pedaqogikası” adları altında tədris olunur. Göstərilən adlar altında çap olunan 

proqram materiallarında, dərsliklərdə və dərs vəsaitlərində şəxsiyyət, şəxsiyyətin 

formalaşması, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillər, şəxsiyyətyönümlülüyün 

inkişafı, şəxsiyyətyönümlü təhsil məsələləri də yer alır. Lakin həmin proqram 

materiallarının, dərsliklərin və dərs vəsaitlərinin heç birində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistemi ilə bağlı mövzular yer almır. 

Dediklərimizi dəqiqləşdirmək üçün bir neçə proqram materialını nəzərdən keçirdik. 

Son dövrlərdə  pedaqoq alimlərdən F.B.Sadıqov, F.A.Rüstəmov, A.N.Abbasov, 

O.Q.Həsənli, H.Ə.Əlizadə, L.N.Qasımova və digər bu kimi görkəmli pedaqoq-

alimlərin müəllifliyi ilə çap olunan proqram materiallarında daha çox şəxsiyyətin 

formalaşması ilə bağlı mövzularla qarşılaşırıq. Araşdırdığımız proqram 

materiallarının heç birisində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və 
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bacarıqların verilməsi mövzusu konkret olaraq yer tutmur. Lakin göstərilən proqram 

materialları üzrə hazırlanan dərslik və dərs vəsaitlərində daha çox təhsilin məzmunu, 

didaktika, didaktik yanaşmalar, şagirdlərə biliklərin verilməsi, bacarıqların 

aşılanması, təhsilin mahiyyəti, tərbiyə nəzəriyyəsi, şəxsiyyət problemi, şəxsiyyətin 

formalaşması, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillər və bu kimi digər 

mövzular öz əksini tapdığı üçün həmin dərslik və dərs vəsaitlərini də diqqət 

mərkəzinə çəkməyi gərəkli saydıq. Təəssüfdoğuran haldır ki, həmin dərslik və dərs 

vəsaitlərinin heç birisində ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların verilməsi mövzusu öz əksini 

tapmamışdır.  

A.Abbasov və H.Əlizadə tərəfindən 2000-cu ildə çap olunan “Pedaqogika” (3) 

adlı dərs vəsaitində II fəsil “Şəxsiyyətin inkişafı və tərbiyəsi” adlanır. Bu fəsildə 

müəlliflər şəxsiyyətin mahiyyətini, şəxsiyyətin formalaşması məsələlərini 

aydınlaşdırmışlar. Dərs vəsaitində şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət, 

mühit, tərbiyə və əmək amillərinin mahiyyəti yaxşı aydınlaşdırılsa da, 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı hətta kiçik həcmli müddəalar və 

mülahizələr irəli sürülməmişdir.  

F.Sadıqov və O.Həsənlinin müəllifliyi ilə “Didaktika” (125 ) adı altında 2015-

ci ildə çap etdirilən dərs vəsaitində II bölmə “Şəxsiyyətin formalaşdırılması 

məsələləri” adlanır. Bu bölmədə “Şəxsiyyət anlayışı”, “Şəxsiyyətin formalaşmasında 

irsiyyətin rolu”, “İrsiyyət amilinin nəzərə alınması”, “Mühit amilinin nəzərə 

alınması”, “Şəxsiyyətin formalaşmasında tərbiyənin rolu” kimi mövzular yer alır. 

Lakin həmin mövzuların təqdimində də şəxsiyyət anlayışı aydınlaşdırılır, şəxsiyyətin 

formalaşmasına təsir edən amillərin rolu məsələsi işıqlandırılır. Şəxsiyyətyönülü 

təhsilin məzmununun yaradılması ilə bağlı isə fikir irəli sürülmür. Digər müəlliflərin 

hazırladıqları eyniadlı dərslik və dərs vəsaitlərində də məsələlərin bu şəkildə 

qoyulduğunu görürük.  

Son illərdə, daha doğrusu, 2019-ci ilədək “Pedaqogika”, “Kurikulum və 

“pedaqogika” (izahlı və praktik tövsiyyələrlə, tələbə və müəllimlərin stolüstü 

kitabları)” (13) kimi nəşr olunan vəsaitlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə 
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bağlı ideyalar mövcud olduğu üçün onların da  təhlilini məqsədəmüvafiq hesab etdik. 

“Pedaqogika” adlı kitabın onuncu səhifəsində  “Şəxsiyyətin inkişafı prosesi” başlığı 

altında bölmə yer tutmaqdadır. Bu bölmədə müəllif şəxsiyyətin formalaşması və bu 

prosesdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılmaıs ilə bağlı yeni fikirlər irəli 

sürmək əvəzinə şəxsiyyətin inkişafı ilə bağlı üç əsas istiqamət haqqında məlumat 

verməklə kifayətlənib. Bioloji, sosioloji, biososioloji istiqamətlərdən bəhs edən 

müəllif bu istiqamətlərin müəlliflərinə də münasibət bildirərkən şəxsiyyətin 

formalaşmasının 4 başlıca amildən asılı olduğunu iddia edir. Göstərir ki, irsiyyət, 

təbii mühit, təhsil-tərbiyə və fəaliyyət insanın bir şəxsiyyət kimi inkişafını və 

formalaşmasını təmin edən amillərdir. Lakin bu amillərin şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunundakı yeri, rolu, əhəmiyyəti barədə heç bir elmi, pedaqoji, metodik 

göstərişlər verilmir. Müəllifi Əminə Bağırova olan “Pedaqogika” adlı bu kitabın 39-

40-cı səhifələrində “Müəllimlərə verilən tələblər” başlığı altında qabiliyyətlərdən 

bəhs olunur. Bir qədər dərindən diqqət etsək, görərik ki, adı “Müəllimlərə verilən 

tələblər” olan yarımfəsildə müəllifin peşə qabiliyyətlərindən danışması əslində 

pedaqoji ziddiyyətlər kimi dəyərləndirilməlidir. Ona görə ki, müəllimə verilən 

tələblərdən danışmağı planlaşdıran müəllifin peşə qabiliyyətlərdən söz açması əsl 

uyğunsuzluqdur. Çünki elmi pedaqogikada  müəllimə verilən tələblər ayrı mövzu və 

problem kimi şərh olunursa, peşə qabiliyyətləri tamam ayrı mövzu və problem kimi 

şərh olunur. Açığını etiraf etmək lazımdır ki, adı ilə mətni arasında ciddi ziddiyyətlər 

özünü göstərən bu bölmədə haqqında danışılan akademik qabiliyyətlər (elmi-idraki 

qabiliyyətlər), didaktik qabiliyyətlər, konstruktiv qabiliyyətlər, ünsiyyət 

(kommunikativ) qabiliyyətlər; təşkilatçılıq qabiliyyətlər, perspektiv qabiliyyətlər, 

suqqestiv (təlqinedici) qabiliyyətlər, tədqiqatçılıq qabiliyyətləri, ekspressiv 

qabiliyyətlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun  yaradılması üçün önəmli sayılan 

qabiliyyət növləridir. Çünki səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun 

yaradılması işində müəllimin peşəsi, yəni onun peşə fəaliyyəti dövründə qazandığı 

səriştə amilləri bir sıra qabiliyyətlərinin formalaşmasına kömək edir. Hansı ki, 

şəxsiyyətyönümlü təlimin yaradılması işində müəllimin sadalanan qabiliyyətləri 

içərisində ən zəruri sayılan peşə qabiliyyətləri önəmli rol oynayır. Lakin kitabın 



32 

 

müəllifi Əminə Bağırova həmin qabiliyyətlərin ali məktəb müəllimlərinə şamil 

edilməsini nəinki nəzərdən qaçırmış, hətta peşə qabiliyyətlərinin şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunundakı roluna aydınlıq gətirməyi unutmuşdur.  

Leyla Bayramovanın “Kurikulum və Pedaqogika” (izahlı və praktik 

tövsiyyələrlə, tələbə və müəllimlərin stolüstü kitabları)” (13) kitabını təhlil edərkən 

də buna bənzər yanaşmanın şahidi olduq. Başqa sözlə desək, Leyla Bayramova da 

kitabın adı ilə onun mündəricatı arasındakı ziddiyyətləri nəzərdən qaçırmışdır. 

Birincisi, kitabın adı “Kurikulum və pedaqogika” ola bilməz. Ona görə ki kurikulum 

təlimi elmi pedaqogikanın müvafiq bölmələri əsasında işlənilən yeni təlim 

nəzəriyyəsi, didaktik sistem kimi dəyərləndirilə bilər. Belə olduğu halda 

“pedaqogika” anlayışını “kurikulum” anlayışının arxasınca işlətmək və bu anlayışın 

içərsində gizlətmək düzgün sayıla bilməz. Əgər Leyla Bayramova kitabın adını heç 

olmasa “Pedaqogika və kurikulum” kimi qeydə alsaydı müəyyən qədər 

məqsədəuyğun sayıla bilərdi. İkincisi, “Kurikulum və pedaqogika” sözünün 

arxasında “Tələbə və müəllimlərin stolüstü kitabı” sözünün yazılması oxucularda elə 

təsəvvür yaradır ki, bu kitab ali məktəb tələbələri və ali məktəb müəllimləri üçün 

nəzərdə tutulmuşdur. Lakin mündəricatla tanış olandan sonra görürük ki, kitabın 

müəllifi ölkəmizdə kurikulum siyasəti üzrə həyata keçirilən elmi, pedaqoji, metodik 

işlərin ümumi sistemi haqqında məlumat vermişdir. Doğrudur, bu məlumatlar 

içərisində şəxsiyyətyönümlü təhsil problemi ilə bağlı metodik göstərişlər də vardır. 

Lakin bu göstərişlərin hamısı orta ümumtəhsil məktəblərində həyata keçirilməsi 

nəzərdə tutulan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlıdır. Özü də bu 

məlumatların heç birində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması 

istiqamətləri yoxdur. Kitabın  “Taksonomiya”, “Bilik, fəaliyyət, taksonomiya üzrə 

test bankı”, “İnteqrasiya”, “Təlim strategiyaları”, “Fəal təlim iş formaları”, “Fəal 

təlim”, “Fəal təlimin mexanizmləri”, “Fasilitasiya qaydaları”, “Müasir təlimin 

prinsipləri”, “Monitorinq”, “Qiymətləndirmə yenilikləri”, “Öyrənmə modeli”, “Təlim 

sistemləri və modelləri”, “Təlim prosesinin prinsipləri”, “Təlim prosesinin 

metodları”, “Tərbiyə metodları” başlıqları altında verilən bölmələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması ilə bağlı müvafiq informasiyaların, 
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məlumatların, tövsiyələrin olmasını etiraf etmək lazımdır. Lakin bunların hər birisi 

orta ümumtəhsil məktəblərində həyata keçiriləcək şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması ilə bağlıdır.  

M.İsmixanov və S.Vəliyeva tərəfindən hazırlanan və ali məktəbin bakalavr 

pilləsi üçün nəzərdə tutulan “Sosial pedaqogika” adlı dərs vəsaitində tələbələrin 

sosiallaşması onların şəxsiyyətinin formalaşdırılması amili kimi təqdim olunur. 

Əslində, göstərilən amillərin hər biri şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun 

yaradılması üçün mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Ona görə ki, pedaqoji ali təhsil verən 

ali məktəblərin bir çoxu paytaxtımızda yerləşirsə, bir qismi regionlarda yerləşir. Ona 

görə də Naxçıvanda, Gəncədə, Lənkəranda, Şamaxıda və digər regionlarda fəaliyyət 

göstərən ali pedaqoji təhsil müəssisələrində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı biliklərin verilməsi həm də regional xarakterinə görə təsnif 

olunmalıdır. Lakin göstərilən ədəbiyyatda belə təsnifatın olmaması təəssüf doğurur.  

M.İsmixanovun R.Bəxtiyarova ilə birlikdə hazırladıqları “Ali məktəb 

pedaqogikası” (64) adlı dərs vəsaitində də şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı ideyalar 

vardır. Dərs vəsaitini təhlil edərkən məlum oldu ki, müəlliflər şəxsiyyətin 

formalaşmasında onların şəxsi fəallığının roluna daha çox üstünlük verirlər. 

Doğrudan da, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması zamanı həm 

müəllimlərin, həm də tələbələrin şəxsi fəallığının rolu böyükdür.  

Deməli, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması prosesində 

müəllimin və tələbənin fəallıqları bir sıra zəruri keyfiyyətlərin ortaya çıxmasını 

şərtləndirir. Yəni tələbənin şəxsiyyətyönümlülük istiqamətində formalaşması 

irsiyyətin, mühitin və tərbiyənin vəhdətində daha yaxşı təzahür edir. Bu mənada dərs 

vəsaitində şəxsiyyətin formalaşması zamanı şəxsi fəallığın rolundan bəhs edilməsi 

yaxşı hal kimi qeyd olunsa da belə fəallığın ali məktəblərdə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununun yaradılması ilə əlaqələndirilməməsi qeyri – qənaətbəxşdir. 

Dərsliyin problem baxımından ən yaxşı cəhətləribdən biri tələbə şəxsiyyətinin 

aydınlaşdırılması və onun xüsusiyyətlərinin şərh edilməsi ilə bağlıdır.  

Göstərilənlərin hamısı ali məktəb tələbəsinin şəxsiyyətyönümlü inkişafı üçün 

zəruri amillərdəndir. Yəni ali məktəb tələbəsi, xüsusilə pedaqoji ali təhsil 
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müəssisəsində şəxsiyyətyönümlülük istiqamətində inkişaf etmək istəyən tələbələr 

əxlaqi normalar, mədəni davranbış normaları, fiziki imkanlar əldə edirlər. Bütün 

bunlar şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsində inkişafı özündə ehtiva edir. Deməli, 

göstərilənlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması işində mühüm təsirə 

malik olur. Lakin dərs vəsaitlərinin müəllifləri göstərilən amillərin şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunun yaradılması işində əhəmiyyətini qeyd etməmişlər. Məlum olduğu 

üzrə ali təhsil müəssisələrində, o cümlədən ali pedaqoji təhsil fakültələrində təhsil 

alan  tələbələr özlərini gələcək müəllimlər kimi, təhsil verən, təlim verən, tərbiyə 

edən şəxsiyyət kimi hiss edirlər. Tələbələrdəki böyüklük hissi özünütəsdiq hissləri ilə 

birləşmiş olur. Bunu nəzərə alan ali məktəb müəllimləri onların bu hisslərinə 

hörmətlə yanaşmalıdırlar. Çünki belə hisslərlə yaşayan tələbələrin 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin inkişafı özünü daha tez büruzə verir.  

Tələbəlik həyatının dövründə ali pedaqoji təhsil müəssisələrinin yuxarı 

kurslarında oxuyanlar özlərini əsl öyrədən, biliklər verən, bacarıqlar aşılayan, nəsihət 

və öyüd verməyə qadir olan gələcək müəllimlər kimi aparırlar. Onların bu hislərinə 

hörmət etməklə onlarda daha zəngin bacarıqlar aşılamaq olar. Hansı ki, bu bacarıqlar 

onların şəxsiyyətyönümlü inkişafını hərtərəfli təmin edə bilər. Dərslik müəllifləri 

tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafını nəzərdə tutsalar da, apardıqları 

ümumiləşdirmələrdə tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı ilə bağlı tövsiyələr 

verməklə kifayətlənmişlər. Məhz ona görə də onların əsərlərində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı konkret fikirlər yoxdur.  

“Ali məktəb pedaqogikası” adlı dərs vəsaitinin “Tələbə şəxsiyyətinin 

inkişafının pedaqoji-psixoloji şərtləri” bölümündən oxuyuruq: “Tələbə şəxsiyyətinin 

inkişafında nəzərdən keçirilən ümumi amillərlə yanaşı, pedaqoji prosesə xas olan bir 

sıra spesifik amillər də mühüm rol oynayır. Belə amillərə daxildir: 

- Tələbənin şəxsi fəallığı; 

- Təlim-tərbiyə prosesinin düzgün təşkili; 

- Pedaqoji ünsiyyətin düzgün qurulması; 

- Tələbə kollektivinin təsiri; 

- Zehni biliklərin dərindən mənimsənilməsi; 
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- Tələbənin özünütəhsilə, mütaliəyə cəlb edilməsi; 

- Bəşəri və milli dəyərlərin mənimsənilməsi; 

- Tələbələrin büdcəsinin səmərəli təşkili; 

- Ali məktəb müəlliminin şəxsi nümunəsi və s. 

Şəxsiyyətin fəallığı – tələbənin ümumi və psixi inkişafının vacib şərtidir. 

Şəxsiyyət fəaliyyət prosesində formalaşır. Fəaliyyət özlüyündə insanın ətraf aləmə 

fəal münasibətinin formasıdır. Tələbə təhsildə, əməkdə, yaradıcılıqda, ictimai  işlərdə 

nə qədər çox fəallıq göstərərsə, bir o qədər həmin sahələrdə uğur qazana bilər” (64, s. 

45-46). Bu uğurlar isə onların şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəltmiş olar. 

Göründüyü kimi, dərs vəsaitinin müəllifləri tələbə şəxsiyyətinin inkişafı üçün zəruri 

olan pedaqoji-psixoloji şərtləri düzgün müəyyənləşdirmişlər. Hansı ki, ali məktəb 

müəllimləri bu şərtlərə istinad etməklə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun 

inkişafında irəliləyiş nümayiş edə bilərlər. Təəssüf ki, müəlliflər ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə nəzəri biliklərin verilməsi 

və bacarıqların aşılanması prosesini nəzərdə saxlamamışlar.  

Professor O.A.Mehrabovun 2007-ci ildə “Mütərcim” nəşriyyatı tərəfindən çap 

olunan “Azərbaycan təhsilinin müasir problemləri” (95) kitabında bütün fəsillər 

Azərbaycan təhsilindəki yeniliklərdən bəhs etsə də, şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı 

yeniliklərdən bəhs olunmur. Hətta kitabın “Təhsil quruculuğu – yeni yanaşamalar” 

fəslində də bu barədə elmi ideyalar irəli sürülmür. Azərbaycanda təhsil quruculuğu, 

təhsil strategiyası ilə bağlı tədqiqat aparanlardan biri də professor H.H.Əhmədovdur.  

Onun “Azərbaycan təhsilinin inkişaf Strategiyası” kitabında üçüncü fəslin yeddinci 

yarımfəsli “Azərbaycanda ali təhsilin inkişaf perspektivləri” adlansa da, yarımfəsildə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı informasiyalar yoxdur. Kitabın əlavələr 

bölməsində “Azərbaycan təhsilinin inkişaf strategiyası”, “Təhsil sahəsində 

Azərbaycan Respublikasının Dövlət Proqramları”, “Prezidentin Dövlət Proqramları”, 

“Azərbaycan Respublikasının Təhsil İslahatı” proqramları kimi direktivlərin təkcə adı 

çəkilir. Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə dövlət strategiyası ilə bağlı şərhlər 

aparılmır.  

Son illər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı tədqiqat aparan təhsil 
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işçilərindən biri də  Gülər Hüseynovadır.  Gülər Hüseynova şəxsiyyətyönümlü təhsil, 

kompotensiyalara əsaslanan təhsil və bu kimi məsələlərlə bağlı dövrü mətbuatda 

etdiyi çıxışlarla özünə müəyyən imic qazanmışdır. Sadalanan məsələlərlə bağlı ən 

dəyərli ideyaları o, 2017-ci ildə “Hədəf” nəşrləri yolu ilə çap etdirdiyi “Kurikulum 

təliminə praktik baxış” kitabında ümumiləşdirmişdir. Kitabda  “Fənnin məzmunu”, 

“Məzmun standartının quruluşu”, “İnteqrasiya”,  “”Fənn kurikulumları hazırlanarkən 

inteqrasiya”, “Taksonomiya”, “Təlimin strategiyaları”, “Təlimin təşkilinə verilən əsas 

tələblər”, “Təlim üsulları”, “Fəal dərsin mərhələləri”, “Fasilitasiya qaydaları”, 

“Təlimin texnologiyaları”, “Tərbiyənin tərkib hissələri”, “Tərbiyə işinin təşkili”, 

“Didaktika”, “Təhsil anlayışı” kimi başlıqlar altında verilən bölmələrdə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması ilə bağlı kifayət qədər təhlillər 

vardır. Lakin həmin təhlillər səpələnmiş şəkildə kitabda yer aldığı üçün onlardan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması ilə bağlı istifadə etmək 

çətinliklər yaradır. İkinci bir tərəfdən, kitabdakı biliklər sistemi yalnız orta 

ümumtəhsil məktəblərində şəxsiyyətyönümlü təlimin məzmununun yaradılması üçün 

yararlı sayıldığından onlardan ali pedaqoji müəssisələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması işində istifadə etmək mümkün deyil. Bütün bunlar deməyə 

əsas verir ki, araşdırdığımız və təhlilə cəlb etdiyimiz dərsliklərdə, dərs vəsaitlərində, 

monoqrafiyalarda, kitablarda şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı epizodik 

məlumatlar, səthi informasiyalar, primitiv yanaşmalar olsa da, onların heç biri ali 

pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı 

biliklərin sistem halında verilməsi baxımından yararlı sayıla bilməz.  

Ali məktəblərdə təhsilin, təlim-tərbiyənin inkişafı və şəxsiyyətin 

formalaşdırılması ilə bağlı yazılan dissertasiya əsərlərində də şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununun yaradılması tədqiqat obyektinə çevrilməmişdir. Məsələn, 

R.M.Mahmudova “Ali məktəbdə tələbə müstəqil işinin imkanları və yolları 

(13.00.01-Ümumi pedaqogika, pedaqogikanın və təhsilin tarixi)” adlı 

dissertasiyasında (91) tələbələrin müstəqil işlərinin hazırlanması yollarından bəhs 

etmişdir. Doğrudur, dissertasiyanın aftoreferatında iddiaçı tələbə şəxsiyyətinin 

formalaşdırılmasına kömək edən müstəqil iş formalarının hazırlanması ideyalarını 
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irəli sürür. Lakin o, bu ideyaların reallaşması ilə bağlı nəzəri müddəalar, praktik işlər 

barədə danışmır. Üstəlik dissertasiyada şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı 

təhlillər aparılmır.  

Z.F.Kazımov “İnformasiya texnologiyaları şəraitində ali pedaqoji məktəb 

tələbələrinin idrak fəaliyyətinin effektivliyini yüksəltmək problemləri (13.00.01-

Ümumi pedaqogika, pedaqogikanın və təhsilin tarixi)” adlı disssertasiya işində (76) 

ali məktəb tələbələrinin idrak fəaliyyətinin yüksəldilməsi problemini təqdim etmişdir. 

Bu dissertasiyada tələbə şəxsiyyətinin idrak fəallığının artırılması əsas məqsəd kimi 

qarşıya qoyulmuş, eyni səbəbdən müəllifi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

problemi məşğul etməmişdir.  

S.H.Əliyev “Pedaqoji təmayüllü ali məktəblərdə ictimai fənlərin əlaqəli 

tədrisinin imkanları və yolları (13.00.01-Ümumi pedaqogika, pedaqogikanın və 

təhsilin tarixi)” (40) adlı dissertasiyasında ali pedaqoji təhsil müəssisələrində fənlərin 

inteqrasiyası prosesində tələbə şəxsiyyətinin formalaşmasından bəhs etmişdir. Lakin 

irəli sürülən müddəaların heç birisi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa aid deyil.  

A.Ş.Bədirov “Tələbələrdə hüquq mədəniyyətinin formalaşdırılması (13.00.01-

Ümumi pedaqogika, pedaqogikanın və təhsilin tarixi)” mövzusunda müdafiə etdiyi 

dissertasiya əsərini (12) tələbələrin hüquq mədəniyyətinə həsr etmişdir. Güman 

etmək olardı ki, dissertasiyada ali məktəb tələbələrinin şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsinin yüksəldilməsi ilə bağlı müəyyən elmi ideyalar irəli sürülsün. Təəssüf ki, 

əsərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı nəinki yarımfəsil nəzərdə 

tutulmamış, hətta şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışına toxunulmamışdır.  

X.E.İsmayılov “Ali məktəb tələbələrinin şəxsiyyətyönümlü təlimi 

sağlamlığının qorunması amili kimi” (13.00.01-Ümumi pedaqogika, pedaqogikanın 

və təhsilin tarixi) mövzuda müdafiə etdiyi dissertasiya (70) əsərində  

şəxsiyyətyönümlü təhsildən yox, şəxsiyyətyönümlü təlimdən bəhs edən elmi pedaqoji 

sistem yaratmışdır. Lakin tədqiqatçı şəxsiyyətyönümlü təlimi tələbələrin 

sağlamlığının qorunması amili kimi məhdud çərçivədə işləmişdir.  

Mirhəsən Eminovun “Pedaqoji prosesdə təhsilin şəxsiyyətyönümlü 

məzmunundan istifadə etməklə vətəndaş yetişdirməyin  nəzəriyyəsi və təcrübəsi” 
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əsərində təhsilin şəxsiyyətyönümlü məzmunu haqqında ətraflı məlumatlar verilir. 

Lakin verilən məlumatların hamısında vətəndaş yetişdirməyin yollarından, 

imkanlarından danışılır. Doğrudur, M.Eminov səriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu 

haqqında nəzəri təhlillər aparır, lakin həmin təhlillərin heç birisi ali pedaqoji təshil 

müəsislərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin sistemi ilə əlaqələndirilmir. Müəllifin  

təhlilə cəlb etdiyimiz “Şəxsiyyətyönümlü təhsil və müasir Azərbaycan vətəndaşı” adlı 

monoqrafiyasını (27 ) və bir sıra elmi məqalələrini nəzərdən keçirərkən məlum oldu 

ki, M.Eminov əsasən pedaqoji fikir tariximizdə şəxsiyyətyönümlü təhsil probleminin 

mahiyyəti və pedaqoji prosesdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunundan istifadə 

etməklə vətəndaş yetişdirilməsi məsələlərinə toxunmuşdur. M.Eminovun 

məqalələrindən biri “Təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası milli təhsilimizin 

gələcəyini müəyyənləşdirən konseptual sənəddir” adlanır (20, s. 214-218;). Bu 

məqalədə M.Eminov əsasən “Azərbaycanda Təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 

Startegiyası”nın birinci istiqamətinə öz münasibətini bildirmiş, göstərmişdir ki, 

“Azərbaycanda Təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Startegiyası”nın 5 əsas 

istiqamətlərindən birincisi səriştəyə əsaslanan təhsilin məzmununun yaradılmasıdır. 

Məqalədə səriştəyə əsaslanan təhsilin məzmununun pedaqoji prosesdə yaradılması 

istiqamətlərindən də bəhs edilmişdir. Müəllif şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunundan istifadə etməklə vətəndaş tərbiyəsinin əsas istiqamətlərini sadalamaqla 

fikrini yekunlaşdırmışdır. Başqa sözlə, məqalədə ali pedaqoji təhsil müəsssiələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların aşılanması məsələsi yer 

almır.  

M.Eminovun Respublika konfransı materialları sırasında çap olunan 

məqalələrindən biri belə adlanır: “Təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası layiqli 

vətəndaş və şəxsiyyət yetişdirməyi hədəfləyən konseptual sənəddir” (21, s. 148-151). 

Bu məqaləsində də M.Eminov “Azərbaycanda Təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 

Startegiyası”nın konseptual sənəd kimi təqdim edərək, həmin sənəddə səriştəyə 

əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılmasından bəhs edir. Bu 

məqalədə də, Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi sistemi məsələləri irəli sürülmür.  
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M.Eminovun Təhsil Problemləri İnstitutunun  “Elmi əsərlər” ində 2014-cü ilin 

3-cü sayında çap olunan “Ümumi təhsil sistemində məzmun islahatı: nəzəri və əməli 

problemlər” adlı məqaləsində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunundan ötəri bəhs 

edir. Müəllif daha çox təhsil sistemində həyata keçirilən islahatları şərh edir.  

M.Eminovun Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun “Elmi əsərlər”ində “Ümumi 

təhsilin məzmununun modernləşdirilməsi şəxsiyyətyönümlü təhsilin mühüm vasitəsi 

kimi” (22, s. 40-41) məqaləsində şəxsiyytyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması 

orta ümumtəhsil məktəb çərçivəsində şərh olunur. Yəni məqalədə Ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqlarının 

sistemləşdirilməsi məsələsi nəzərdə tutulmur.  

M.Eminovun “Kurikulum islahatı: Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa 

verilən tələblər” adlı məqaləsində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunundan danışılır. 

Əlbəttə ki, məqalə müəllifini düşündürən əsas problem orta ümumtəhsil 

məktəblərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu olmuşdur. O səbəbdən məqalədə 

ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

biliklərin verilməsi, bacarıqların aşılanması ilə əlaqədar təhlillərlə qarşılaşmırıq. 

M.Eminovun digər məqalələri, o cümlədən “Şəxsiyyətyönümlü kurikulumlar: 

problemlər və onların həlli yolları” (23, s. 103-107) adlı məqaləsi şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı olsa da, onun bu barədə irəli sürdüyü tövsiyələr, təkliflər 

yalnız orta təhsil pilləsinə aiddir. Müəllif ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı elmi ideyalar irəli sürməmişdir. 

Məqalədə əsas məqsəd kurikulum təlimi prosesində şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeri 

ilə bağlı fikirləri sistem halına salmaqdan ibarətdir.   

M.Eminovun şəxsiyyətyönümlü təhsilə həsr edilmiş ən uğurlu məqalələrindən 

biri “Şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı elektron dərsliklərin, tədris resurslarının, 

planşetlərin yaradılması vəziyyəti” adlanır (28, s. 207-211). Məqalədə 

şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı bir sıra səmərəli təkliflər irəli sürülmüşdür.  

Açığını etiraf etmək lazımdır ki, M.Eminovun şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə əlaqədar çap etdirdiyi həmin məqalə qaldırılan problemin haqqında 

müvəffəqiyyətli həllinə köməklik göstərmək baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb 
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edir. Lakin məqalə müəllifi Naxçıvan Muxtar Respublikasının tam orta məktəblərinin 

təcrübəsi nümunəsində  şəxsiyyətyönümlü təhsilin tətbiqi imkanlarına yalnız 

vətəndaş tərbiyəsi baxımından yanaşmışdır. Başqa sözlə, M.Eminov 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin tətbiqini yalnız məktəb təcrübəsi ilə məhdudlaşdırmış 

problemin ali məktəb təcrübəsində tətbiqinə biganəlik göstərmişdir.  

Bütün bunları nəzərə alaraq problemin elmi, pedaqoji, psixoloji, metodik 

ədəbiyyatda qoyuluşu ilə bağlı fikirlərimizi aşağıdakı şəkildə ümumiləşdirə bilərik: 

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqların sistemi probleminin həlli “Azərbaycanda Təhsilin İnkişafı 

üzrə Dövlət Startegiyası”nın birinci istiqaməti olaraq qarşıya qoyulan ən aktual 

vəzifələrdəndir. Bu vəzifələrin həyata keçirilməsi öz müasirliyi və yeniliyi ilə 

fərqləndiyi üçün tədqiq etdiyimiz problemin proqram materiallarında yer tutmaması, 

öz ifadəsini tapmaması nəzərə alınmalıdır. 

- Mövcud proqram materialları əsasında hazırlanan dərsliklərdə və dərs 

vəsaitlərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı bütöv bir elmi sistem 

olmadığını nəzərə alaraq bu problemin tədqiqini məqsədəuyğun hesab etdik. 

- Monoqrafiyalarda, kitablarda, elmi-tədqiqat əsərlərində, dissertasiya 

işlərində, habelə məqalələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin 

verilməsi və bacarıqların aşılanması sistem halında öz əksini tapmadığı üçün bu 

problemin fundamental tədqiqatı elmi zərurətdən irəli gəlir.  

 

1.3. Problemin ali məktəb təcrübəsində qoyuluşu 

Problemin elmi-pedaqoji ədəbiyyatda qoyuluşunu hərtərəfli araşdırıb təhlilə 

cəlb etdikdən sonra belə qənaət hasil oldu ki, “Azərbaycanda təhsili inkişafı üzrə 

Dövlət Strategiyası”nda əsas istiqamətlərdən biri olan səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması istiqamətində tədqiqatların az 

olması bu problemin hərtərəfli öyrənilməsini tələb edir. Bunun üçün problemin elmi, 

pedaqoji, metodik ədəbiyyatda qoyuluşu hərtərəfli öyrənildiyi kimi, onun ali məktəb 

təcrübəsindəki qoyuluşu da öyrənilməlidir. Bu məqsədlə tədqiqat planının tələblərinə 

müvafiq olaraq Naxçıvan Muxtar Respublikasının ali məktəbləri ilə yanaşı, ölkəmizin 
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ali pedaqoji təhsil müəssisələrində də müşahidələrin aparılmasını, ali məktəb 

sənədlərinin araşdırılmasını, bir sözlə problemin ali məktəb təcrübəsində 

qoyuluşunun, dərindən öyrənməsini məqsədəmüvafiq saydıq.  Qarşıya qoyulan 

məqsədə uyğun olaraq Naxçıvan Muxtar Respublikasında fəaliyyət göstərən ali 

məktəblərdə problemin qoyuluşunun öyrənilməsinə üstünlük verdik. Birincisi ona 

görə ki, Naxçıvanda fəaliyyət göstərən Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunu ali pedaqoji 

təhsil müəssisəsi kimi əsas tədqiqat obyekti hesab etmək mümkündür. Başqa sözlə, 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunda ali pedaqoji təhsil müəssisəsi müstəvisində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu  üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

verilməsi təcrübəsini daha yaxından öyrənmək mümkündür. Digər tərəfdən, 

Naxçıvan Muxtar Respublikasında yerləşən Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun 

timsalında problemin qoyuluşu vəziyyətinin məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq 

öyrənilməsi bizim üçün həm asan, həm sərfəli, həm də çox önəmlidir. Həmçinin, 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun tədqiqat obyekti kimi seçilməsi ilk növbədə 

pedaqoji eksperimentin mərhələlər üzrə aparılmasına müəyyən şərait yaradacaqdır. 

Ona görə ki, hazırda çalışdığımız Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunda oxuduğumuz 

mühazirələrdə, keçirdiyimiz seminarlarda və digər praktik məşğələlərdə, habelə 

auditoriyadankənar tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

hazırladığımız öyrədici materialların səmərəliliyinin eksperiment vasitəsilə 

yoxlanılması pedaqoji məntiqə daha uyğundur. Bütün bunları nəzərə alaraq biz ali 

pedaqoji təhsil müəsəssilərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun sistemi 

probleminin ali məktəb təcrübəsində qoyuluşunu Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun 

timsalında həyata keçirməyi planlaşdırdıq.  Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunda 20 

ildən artıq qazandığımız pedaqoji təcrübə müddətində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması ilə bağlı işlərin məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil 

aparılmaması səbəbindən problemin qoyuluşu vəziyyətini müəyyənedici eksperiment 

vasitəsilə öyrənməyi qərara aldıq. Bunun üçün ilk növbədə tələbələrin şəxsiyyət 

anlayışına, şəxsiyyətin formalaşması mövzusuna, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir 

edən amillər probleminə münasibətlərini öyrənmək qərarına gəldik. Sorğumuzun 

ikinci mərhələsində isə şəxsiyyətyönümlü təlim, şəxsiyyətyönümlü təhsil, şəxsiyyət-
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yönümlü tərbiyə, şəxsiyyətyönümülü təhsilin məzmunu üzrə səmərəli fəaliyyətin və-

ziyyəti, şəxsiyyətyönümlü təhsilin biliklərin və bacarıqların sistem halında öyrənil-

məsinə təsiri məsələlərinə münasibətlərini öyrəndik. Üçüncü mərhələdə “Hansı tarixi 

şəxsiyyətlərin nümunəsində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə tələbələrə 

bilik, bacarıqların sistemini aşılamaq olar?” sualı ilə fənn müəllimlərinə müraciət 

etdik. Dördüncü mərhələdə isə yuxarı kurs tələbələrinə, yəni yaxın zamanlarda 

müəllim olacaq tələbələrə “Şagirdlərin şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

hansı bilik, bacarıqların sistemini aşılamaq olar?” sualı ilə müraciət etdik.  

Tədqiqat planına uyğun olaraq pedaqoji eksperimentin müəyyənedici mərhə-

ləsində vəziyyətin öyrənilməsi aldığımız nəticələrdən asılı olaraq öyrədici material-

ların məqsədyönlü şəkildə hazırlanmasına təkan verəcəkdir. Öyrədici materialların 

tələbələrə öyrədilməsi isə gələcək müəllimlər tərəfindən şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında mənimsənilməsinə və onların bu 

sahədə örnək təcrübə qazanmalarına şərait yaradacaqdır.  

Dissertasiya planına uyğun olaraq biz pedaqoji eksperimentin birinci mərhələsi 

üzrə görüləcək işlərin “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri incəsənət müəllimliyi”, 

“Biologiya müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” fakültələrində həyata 

keçirilməsini məqsədəuyğun hesab etdik. Sual oluna bilər ki, nə üçün? Birincisi, ona 

görə ki, ibtidai sinif müəllimləri, təsviri incəsnət müəllimləri, biologiya müəllimləri, 

psixologiya müəllimləri şəxsiyyətin formalaşması işində daha münasib, daha aktiv 

fəaliyyət göstərə bilirlər. Onların tədris etdiyi fənlərlə bağlı dərsiklərdə, dərs 

vəsaitlərində istifadə etdikləri metodik ədəbiyyatlarda şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə işin təşkilinə istiqamət verəcək elmi-pedaqoji ideyalar, metodik 

göstərişlər, tövsiyələr daha çoxdur. Üstəlik ibtidai sinif müəllimlərinə orta 

ümumtəhsil məktəblərinin I-IV siniflərinin tədris planına daxil olan bütün fənləri 

tədris etməyə icazə verilir. Şübhəsiz, ibtidai sinif müəllimləri Azərbaycan dili, həyat 

bilgisi, texnologiya, riyaziyyat, əmək təlimi, musiqi, təsviri incəsənət, fiziki tərbiyə 

dərslərində şəxsiyyətyönümlü təlimin məzmunu ilə bağlı məqsədyönlü, planlı, 

mütəşəkkil işləri müvafiq ardıcıllıqla həyata keçirə bilərlər. Eyni sözləri təsviri 

incəsənət, biologiya, psixologiya müəllimləri haqqında da söyləmək olar. Onların da 
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ibtidai sinif müəllimləri kimi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması 

işində çalışmaq imkanları daha genişdir. Məhz ona görə də Naxçıvan Müəllimlər 

İnstitutunun “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri incəsənət müəllimliyi”, “Biologiya 

müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” ixtisaslarında təhsil alan I-IV kurs tələbələri 

ilə dörd istiqamət üzrə anket sorğusu təşkil etdik.  Birinci istiqamət üzrə təşkil edilən 

sorğuya I kurs tələbələrini, ikinci istiqamət üzrə təşkil etdiyimiz sorğuya II kurs 

tələbələrini, üçüncü istiqamət üzrə təşkil etdiyimiz sorğuya III kurs tələbələrini, 

dördüncü istiqamət üzrə təşkil etdiyimiz sorğuya IV kurs tələbələrini dəvət etdik. 

İbtidai sinif müəllimliyi fakültəsinin I kursları üçün təşkil olunmuş anket 

sorğusuna aşağıdakı sualları daxil etdik: 

1. Şəxs kimə deyilir? 

2. Şəxsiyyət kimə deyilir? 

3. Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin. 

4. Şəxsiyyət anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin.  

5. Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstdən yanaşa bilərsinizmi? 

6. Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir? 

7. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında fikirlərinizi 

praktik nümunələr əsasında şərh edin. 

8. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi 

praktik nümunələr əsasında şərh edin. 

9. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi 

praktik nümunələr əsasında şərh edin. 

10. “Şəxsiyyətyönümlülük” anlayışını şərh edin. 

Alınan cavabları nəzərdən keçirərkən məlum oldu ki, tələbələrin əksəriyyəti 

şəxsiyyət anlayışı, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillərə yalnız nəzəri 

cəhətdən yanaşmış, şəxsiyyətyönümlülük, şəxsiyyətyönümlü inkişafla bağlı şablon 

cavablar vermişlər. 

 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun İbtidai sinif müəllimliyi ixtisasının I kurs tələbələri ilə 

aparılan anket sorğusu   

Cədvəl: 1.3.1 

S/N   Cavabların səviyyəsi 
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Verilən suallar Tələbələrin 

sayı 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

ver-

məyənlər 

1. 

2. 

3. 

 

 

4. 

 

 

5. 

 

 

6. 

 

7. 

 

 

8. 

 

 

9. 

 

 

10. 
 

Şəxs kimə deyilir? 

Şəxsiyyət kimə deyilir? 

Şəxsiyyət anlayışının 

fəlsəfi mahiyyətini şərh 

edin. 

Şəxsiyyət anlayışının 

psixoloji mahiyyətini izah 

edin.  

Şəxsiyyət anlayışının 

izahına pedaqoji kontekstən 

yanaşa bilərsinizmi? 

Şəxsiyyətin formalaşması 

nə vaxt baş verir? 

Şəxsiyyətin formalaşması-

na təsir edən irsiyyət amili 

haqqında fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşması-

na təsir edən mühit amili ilə 

bağlı fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşması-

na təsir edən təbiət amili ilə 

bağlı fikirlərinizi açıqlayın 

“Şəxsiyyətyönümlülük” 

anlayışını şərh edin. 
 

25 

25 

25 

 

 

25 

 

 

25 

 

 

25 

 

25 

 

 

25 

 

 

25 

 

 

25 

 

0 

0 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

5 

6 

5 

 

 

6 

 

 

5 

 

 

6 

 

4 

 

 

3 

 

 

3 

 

 

1 

 

14 

14 

14 

 

 

14 

 

 

16 

 

 

14 

 

18 

 

 

15 

 

 

14 

 

 

17 

6 

5 

6 

 

 

5 

 

 

4 

 

 

5 

 

3 

 

 

7 

 

 

8 

 

 

7 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, tələbələrin heç birisi biz istədiyimiz səviyyədə 

cavab verə bilməmişdir. Yəni onların cavablarının heç birisi əla cavablar kimi qeydə 

alınmamışdır. Suallara cavab verənlərin yalnız 20-25%-i orta səviyyəli cavablarla 

kifayətlənmişlər. Suallara cavab verən tələbələrin təxminən 50% aşağı səviyyəli 

cavablar vermişlər. Hətta suallara cavab verməyənlər də qeydə alınmışdır. Bir qədər 

dəqiq desək, verilən sualları cavablandıran 25 tələbədən 1-ci suala orta səviyyəli 

cavablar verənlərin sayı 5, aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 14, cavab 

verməyənlərin sayı 6 nəfər; ikinci suala orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 6, aşağı 

səviyyəli cavab verənlərin sayı 14, cavab verməyənlərin sayı 5 nəfər; üçüncü suala 

orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 5, aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 14, cavab 

verməyənlərin sayı 6 nəfər; dördüncü suala orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 6, 
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aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 14, cavab verməyənlərin sayı 5 nəfər; beşinci 

suala orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 5 nəfər,  aşağı səviyəli cavab verənlərin sayı 

16 nəfər, cavab verməyənlərin sayı 4 nəfər olmuşdur. Altıncı suala orta səviyyəli 

cavab verənlərin sayı 6 nəfər, aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 14 nəfər, cavab 

verməyənlərin sayı 5 nəfər olmuşdur.  

Göründüyü kimi, 1-ci və 6-cı suallara cavab verən tələbələrin təxminən 75-

80%-i suallara orta və aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 5%-i isə heç bir cavab verə 

bilməmişlər. Bütövlükdə götürsək, 1-6-cı suallara cavab verən 25 şagirdin təxminən 

85 faizi suallara cavab verməkdə ciddi çətinliklərlə üzləşmişlər. Cədvələ diqqət etsək 

görərik ki, 7, 8, 9, 10-cu sualları cavablandıran şagirdlərin də heç birisi əla səviyyəli 

cavablarla fərqlənməmişlər. Onların da böyük əksəriyyəti suallara cavab verməkdə 

çətinlik çəkmişlər. Hətta 7-ci suala cavab verən 25 şagirddən 18 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavab vermiş, 3 nəfəri cavab verməkdən imtina etmişdir. Yaxud 8-9-cu suallara 

cavab verənlərin 22 nəfəri, 10-cu suala cavab verənlərin isə 24 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermişlər.  

Yeddinci suala orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 4 nəfər, aşağı səviyyəli 

cavab verənlərin sayı 18 nəfər, cavab verməyənlərin sayı isə 3 nəfər olmuşdur. 

Səkkizinci suala orta səviyyəli cavab verənlərin sayı 3 nəfər, aşağı səviyyəli cavab 

verənlərin sayı 15 nəfər, cavab verməyənlərin sayı isə  7 nəfər olmaqla eyni xarakterli 

cavablarla diqqəti cəlb etmişlər. Bu, o deməkdir ki, gələcəkdə ibtidai sinif müəllimi 

kimi fəaliyyət göstərərcək bugünkü tələbələr, gələcəyin müəllimləri şəxsiyyət, 

şəxsiyyət anlayışının pedaqoji-psixoloji mahiyyəti, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir 

edən amillər, şəxsiyyətyönümlülük anlayışının şərhi kimi məsələlərə ciddi 

yanaşmamış və primitiv cavablar vermişlər. Tələbələrin cavabları onu göstərir ki, 

gələcək müəllimləin şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışı haqqında bilikləri aşağı 

səviyyədədir.  

Təsviri incəsənət müəllimliyi fakültəsinin II kursları üçün təşkil olunmuş anket 

sorğusuna aşağıdakı sualları daxil etdik: 

1. Şəxs kimə deyilir? 

2. Şəxsiyyət kimə deyilir? 
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3. Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin. 

4. Şəxsiyyət anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin.  

5. Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstən yanaşa bilərsinizmi? 

6. Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir? 

7. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında fikirlərinizi 

yazın. 

8. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi 

yazın. 

9. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi 

açıqlayın. 

10. “Şəxsiyyətyönümlülük” anlayışını şərh edin. 

11. Şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışını şərh edin. 

Cavabları təhlil edərkən məlum oldu ki, təsviri incəsənət ixtisası üzrə təhsil 

alan tələbələr də şəxsiyyət, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillərlə bağlı 

yalnız nəzəri məlumatlar verməklə kifayətlənmiş, şəxsiyyətyönümlülük, 

şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı ətraflı və istənilən cavabları verə bilməmişlər. Alınan 

cavablar aşağıdakı cədvəldəki kimi olmuşdur. 

 

 

 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun Təsviri incəsənət müəllimliyi ixtisasının II kurs 

tələbələri ilə aparılan anket sorğusu   

Cədvəl: 1.3.2 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbələrin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

ver-

məyənlər 

1. 

2. 

3. 

 

 

4. 

 

 

Şəxs kimə deyilir? 

Şəxsiyyət kimə deyilir? 

Şəxsiyyət anlayışının 

fəlsəfi mahiyyətini şərh 

edin. 

Şəxsiyyət anlayışının 

psixoloji mahiyyətini izah 

edin.  

24 

24 

24 

 

 

24 

 

 

0 

0 

0 

 

 

0 

 

 

5 

6 

5 

 

 

6 

 

 

13 

13 

13 

 

 

13 

 

 

6 

5 

6 

 

 

5 
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5. 

 

 

 

6. 

 

7. 

 

 

 

8. 

 

 

9. 

 

 

 

10. 

 

11. 

 

Şəxsiyyət anlayışının 

izahına pedaqoji 

kontekstən yanaşa 

bilərsinizmi? 

Şəxsiyyətin formalaşması 

nə vaxt baş verir? 

Şəxsiyyətin formalaşma-

sına təsir edən irsiyyət 

amili haqqında 

fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşması-

na təsir edən mühit amili 

ilə bağlı fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşma-

sına təsir edən təbiət amili 

ilə bağlı fikirlərinizi 

açıqlayın 

“Şəxsiyyətyönümlülük” 

anlayışını şərh edin. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsil 

anlayışını şərh edin 

24 

 

 

 

24 

 

24 

 

 

 

24 

 

 

24 

 

 

 

24 

 

24 

0 

 

 

 

0 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

0 

 

5 

 

 

 

6 

 

4 

 

 

 

3 

 

 

3 

 

 

 

1 

 

2 

 

15 

 

 

 

13 

 

17 

 

 

 

14 

 

 

13 

 

 

 

15 

 

16 

4 

 

 

 

5 

 

3 

 

 

 

7 

 

 

8 

 

 

 

7 

 

6 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, II kurs tələbələri də I kurs tələbələri kimi verilən 

sualları primitiv şəkildə cavablandırmışlar. Əslində pedaqoji fakültənin II kurs 

tələbələrinə verilən sualların əksəriyyəti I kurs tələbələri tərəfindən 

cavablandırılmışdır. Yəni onlara verilən 11 sualdan 10-u təkraralanan suallardırsa, 

sonuncusu cavabları bir qədər ağırlaşdırmağa xidmət edən sualdır. Sualların bu 

şəkildə qoyulmasının əsas məqsədi II kurs tələbələrinin də şəxsiyyət, şəxsiyyətin 

formalaşması, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillər, şəxsiyyətyönümlülük 

anlayışlarına olan münasibətlərini öyrənməkdən ibarət idi. Sonuncu 

şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışı ilə bağlı qoyulan sual isə problemə münasibəti 

müəyyən qədər mürəkkəbləşdirən suallardan biri kimi dəyərləndirilməlidir. 

Ümumiyyətlə desək, ikincilərin birincilərdən fərqli cavabları yalnız sonuncu suallara 

verilən cavablarla bağlı olmuşdur. Başqa sözlə, II kurs tələbələri də I kurs tələbələri 

kimi verilən sualları qeyri-elmi, qeyri-pedaqoji kontekstdə cavablandırmışlar. 

Fikrimizi bir qədər dəqiq ifadə etmək üçün cədvəldəki rəqəmləri müqayisəli şəkildə 

şərh etmək istərdik. Belə ki, cədvəldəki “Şəxs kimə deyilir?” sualına 24 tələbədən heç 
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birisi əla səviyyəli cavab verməmişdir. Orta səviyyəli cavabların sayı 5, aşağı 

səviyyəli cavab verənlərin sayı 3, cavab verməyənlərin sayı isə 6 olmuşdur. 

“Şəxsiyyət kimə deyilir” sualına 24 tələbədən heç birisi əla səviyyəli cavab 

verməmiş, onlardan yalnız 6-sı orta səviyyəli, 13-ü aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 5 

nəfər isə cavab verməmişdir. “Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin” 

sualına  24 tələbədən 5 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı cavablar vermiş, 6 nəfəri isə cavab 

verə bilməmişdir. “Şəxsiyyət anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin” sualına 24 

tələbədən 6 nəfəri orta səviyyəli, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar versələr də,  qalan 

5 nəfər şagird  suallara cavab verə bilməmişlər.  “Şəxsiyyət anlayışının izahına 

pedaqoji kontekstdən yanaşa bilərsinizmi” sualına 24 nəfər tələbədən 5 nəfəri orta 

səviyyəli, 15 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 4 nəfər tələbə isə suala cavab 

verə bilməmişdir.  “Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir?” sualına 24 tələbənin 

6 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş,  5 nəfər şagird suala cavab 

verməmişdir; “Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında 

fikirlərinizi yazın” sualına 24 tələbənin 4 nəfəri orta, 17 nəfəri aşağı səviyyəli cavalar 

vermiş, 3 nəfər suala cavab verməmişdir; “Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən 

mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi yazın” sualına 24 tələbədən 3 nəfəri orta, 14 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavab vermiş, qalan 7 tələbə suala cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətin  

formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi açıqlayın” sualına 24 

nəfər tələbədən 3 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  8 nəfər tələbə 

suala cavab verə bilməmişdir. “Şəxsiyyətyönümlülük” anlayışını şərh edin” sualına 

24 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 15 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 7 

nəfər təlkəbə suala cavab verməmişdir; “Şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışını şərh 

edin” sualına 24 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta səviyyəli, 16 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermiş, qalan 6 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir.  

Biologiya müəllimliyi ixtisasının III kursları üçün təşkil olunmuş anket 

sorğusuna aşağıdakı sualları daxil etdik: 

1. Şəxs kimə deyilir? 

2. Şəxsiyyət kimə deyilir? 

3. Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin. 
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4. Şəxsiyyət anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin.  

5. Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstən yanaşa bilərsinizmi? 

6. Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir? 

7. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında fikirlərinizi 

yazın. 

8. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi 

yazın. 

9. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi 

açıqlayın. 

10. “Şəxsiyyətyönümlülük” anlayışını şərh edin. 

11. Şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışını şərh edin. 

12. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin mahiyyətini 

aydınlaşdırın. 

Alınan cavablar təhlilə cəlb edilərkən məlum oldu ki, III kurs tələbələri də 

şəxsiyyət və şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillərlə bağlı sualları nəzəri 

cəhətdən təhlil edərkən şəxsiyyətyönümlülük və şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə görülən işlərin mahiyyətini aydınlaşdıra bilməmişlər.  

Alınan cavablar aşağıdakı cədvəldəki kimi olmuşdur: 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun Biologiya müəllimliyi ixtisasının III kurs tələbələri ilə 

aparılan anket sorğusu 

Cədvəl: 1.3.3 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbələrin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

ver-

məyənlər 

1. 

2. 

3. 

 

4. 

 

 

5. 

 

 

6. 

Şəxs kimə deyilir? 

Şəxsiyyət kimə deyilir? 

Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi 

mahiyyətini şərh edin. 

Şəxsiyyət anlayışının 

psixoloji mahiyyətini izah 

edin.  

Şəxsiyyət anlayışının izahına 

pedaqoji kontekstən yanaşa 

bilərsinizmi? 

Şəxsiyyətin formalaşması nə 

23 

23 

23 

 

23 

 

 

23 

 

 

23 

0 

0 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

3 

2 

3 

 

3 

 

 

2 

 

 

3 

13 

13 

13 

 

14 

 

 

14 

 

 

12 

7 

8 

7 

 

6 

 

 

7 

 

 

8 
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7. 

 

 

8. 

 

 

9. 

 

 

10. 

 

11. 

 

12. 

 

vaxt baş verir? 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən irsiyyət amili 

haqqında fikirlərinizi yazın. 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən mühit amili ilə 

bağlı fikirlərinizi yazın. 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən təbiət amili ilə 

bağlı fikirlərinizi açıqlayın. 

“Şəxsiyyətyönümlülük” 

anlayışını şərh edin. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsil 

anlayışını şərh edin. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə görülən 

işlərin mahiyyətini 

aydınlaşdırın. 

 

23 

 

 

23 

 

 

24 

 

 

24 

 

24 

 

24 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

2 

 

 

1 

 

1 

 

2 

 

 

112 

 

 

13 

 

 

13 

 

 

13 

 

12 

 

13 

 

10 

 

 

9 

 

 

9 

 

 

10 

 

11 

 

9 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, III kurs tələbələri də I və II kurs tələbələri kimi 

verilən sualları primitiv şəkildə cavablandırmışlar. Əslində pedaqoji fakültənin III 

kurs tələbələrinə verilən sualların əksəriyyəti I və II kurs tələbələri tərəfindən cavab-

landırılmışdır. Yəni onlara verilən 12 sualdan 11-i təkrarlanan suallardırsa, sonuncusu 

cavabları bir qədər ağırlaşdırmağa xidmət edən sualdır. Ümumiyyətlə, III kurs tələ-

bələrinin I və II kurs tələbələrindən fərqli cavabları yalnız sonuncu sualla bağlı ol-

muşdur. Başqa sözlə, III kurs tələbələri də I və II kurs tələbələri kimi verilən sualları 

qeyri-elmi, qeyri-pedaqoji kontekstdə cavablandırmışlar. Fikrimizi bir qədər dəqiq 

ifadə etmək üçün cədvəldəki rəqəmləri müqayisəli şəkildə şərh etmək istərdik. Belə 

ki, cədvəldəki “Şəxs kimə deyilir?” sualına 23 tələbədən heç birisi əla səviyyəli cavab 

verməmişdir. Orta səviyyəli cavabların sayı 3, aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 

13, cavab verməyənlərin sayı isə 7 olmuşdur. “Şəxsiyyət kimə deyilir” sualına 23 

tələbədən heç birisi əla səviyyəli cavab verməmiş, onlardan yalnız 2-si orta səviyyəli, 

13-ü aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 8 nəfər isə cavab verməmişdir. “Şəxsiyyət anla-

yışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin” sualına  23 tələbədən 3 nəfəri orta, 13 nəfəri 

aşağı cavablar vermiş, 7 nəfəri isə cavab verə bilməmişdir. “Şəxsiyyət anlayışının 

psixoloji mahiyyətini izah edin” sualına 23 tələbədən 3 nəfəri orta səviyyəli, 14 nəfəri 
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aşağı səviyyəli cavablar versələr də,  qalan 6 nəfər şagird  suallara cavab verə bilmə-

mişdir.  “Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstdən yanaşa bilərsinizmi” 

sualına 23 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta səviyyəli, 14 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar 

vermiş, 7 nəfər tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir.  “Şəxsiyyətin formalaşması 

nə vaxt baş verir?” sualına 23 tələbənin 3 nəfəri orta, 12 nəfəri aşağı səviyyəli cavab 

vermiş,  8 nəfər şagird suala cavab verməmişdir; “Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir 

edən irsiyyət amili haqqında fikirlərinizi yazın” sualına 23 tələbənin 1 nəfəri orta, 12 

nəfəri aşağı səviyyəli cavalar vermiş, 10 nəfər suala cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətin 

formalaşmasına təsir edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi yazın” sualına 23 tələbə-

dən 1 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş, qalan 9 tələbə suala cavab 

verməmişdir. “Şəxsiyyətin  formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirləri-

nizi açıqlayın” sualına 24 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 13 nəfəri aşğaı səviyyəli ca-

vablar vermiş,  9 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Şəxsiyyətyönümlülük” 

anlayışını şərh edin” sualına 24 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 13 nəfəri aşağı 

səviyyəli cavablar vermiş, 10 nəfər tələbə suala cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətyö-

nümlü təhsil anlayışını şərh edin” sualına 24 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 

12 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 11 nəfər tələbə suala cavab verə bil-

məmişdir. III kurs   tələbələri ilə aparılan sorğuya əlavə olunan axırıncı “Şəxsiyyət-

yönümlü təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin mahiyyətini aydınlaşdırın” sualına 24 

tələbədən 2 nəfəri orta səviyyəli, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 9 nəfər 

tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir.  

III kurs tələbələri ilə aparılan anket sorğusunun nəticələri sübut etdi ki, tələ-

bələr şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə müvafiq biliklər qazanmamış və bu 

sahədə zəruri bacarıqlara yiyələnməmişlər. Bütün bunlar isə onu göstərir ki, ali 

məktəbin pedaqoji fakültəsində təhsil alan tələbələr şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı nəzəri biliklərə və praktik bacarıqlara malik olmadıları üçün onlar 

gələcəkdə ibtidai sinif müəllimi kimi şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik 

və bacarıqların sistem halında şagirdlərə aşılanması işində çətinlik çəkəcəklər.  

Eksperimentin müəyyənedici mərhələsində pedaqoji fakultənin IV kurs 

tələbələrinin də  şəxsiyyət, şəxsiyyətin formalaşması, şəxsiyyətyönümlü təhsil 
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anlayışlarına münasibətlərini öyrəndik. Psixologiya müəllimliyi fakültəsinin IV 

kursları üçün təşkil olunmuş anket sorğusuna aşağıdakı sualları daxil etdik: 

1. Şəxs kimə deyilir? 

2. Şəxsiyyət kimə deyilir? 

3. Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi mahiyyətini şərh edin. 

4. Şəxsiyyət anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin.  

5. Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstən yanaşa bilərsinizmi? 

6. Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir? 

7. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında fikirlərinizi 

yazın. 

8. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi 

yazın. 

9. Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi 

açıqlayın 

10. “Şəxsiyyətyönümlülük” anlayışını şərh edin. 

11. Şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışını şərh edin 

12. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin mahiyyətini 

aydınlaşdırın. 

13. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem 

halında verilməsinə münasibətinizi bildirin. 

Tələbələrin cavablarını nəzərdən keçirib təhlilə cəlb etdikdən sonra bəlli oldu 

ki, tələbələr sualların heç birinə əla cavablar verə bilməmişlər. Onların heç birisi 

şəxsiyyətyönümlülük və şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı qaneedici cavablar 

yazmamışlar.  

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun Psixologiya müəllimliyi ixtisasının IV kurs tələbələri ilə 

aparılan anket sorğusu 

Cədvəl: 1.3.4 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

ver-

məyənlər 

1. Şəxs kimə deyilir? 22 0 2 11 9 
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2. 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

 

6. 

 

7. 

 

 

8. 

 

 

9. 

 

 

10. 

 

11. 

 

12. 

 

 

13. 

 

Şəxsiyyət kimə deyilir? 

Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi 

mahiyyətini şərh edin. 

Şəxsiyyət anlayışının psixo-

loji mahiyyətini izah edin.  

Şəxsiyyət anlayışının izahına 

pedaqoji kontekstən yanaşa 

bilərsinizmi? 

Şəxsiyyətin formalaşması nə 

vaxt baş verir? 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən irsiyyət amili 

haqqında fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən mühit amili ilə bağlı 

fikirlərinizi yazın 

Şəxsiyyətin formalaşmasına 

təsir edən təbiət amili ilə bağlı 

fikirlərinizi açıqlayın 

“Şəxsiyyətyönümlülük” 

anlayışını şərh edin. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsil 

anlayışını şərh edin 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə görülən işlərin 

mahiyyətini aydınlaşdırın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik və 

bacarıqların sistem halında 

verilməsinə münasibətinizi 

bildirin 

22 

22 

 

22 

 

22 

 

 

22 

 

22 

 

 

22 

 

 

22 

 

 

23 

 

23 

 

23 

 

 

23 

0 

0 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

3 

2 

 

3 

 

1 

 

 

3 

 

3 

 

 

3 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

1 

 

 

1 

 

11 

11 

 

12 

 

15 

 

 

11 

 

10 

 

 

11 

 

 

13 

 

 

15 

 

12 

 

12 

 

 

13 

8 

9 

 

7 

 

6 

 

 

8 

 

9 

 

 

8 

 

 

8 

 

 

7 

 

10 

 

10 

 

 

9 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi IV kurs tələbələri də I, II və III kurs tələbələri kimi 

verilən sualları primitiv şəkildə cavablandırmışlar. Əslində pedaqoji fakültənin IV 

kurs tələbələrinə verilən sualların əksəriyyəti I, II və III kurs tələbələri tərəfindən 

cavablandırılmışdır. Yəni onlara verilən 13 sualdan 12-si təkrarlanan suallardırsa, 

sonuncusu cavabları bir qədər ağırlaşdırmağa xidmət edən sualdır. Ümumiyyətlə 
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desək, IV kurs tələbələrinin I, II və III kurs tələbələrindən fərqli cavabları yalnız 

sonuncu sualla bağlı olmuşdur. Başqa sözlə, IV kurs tələbələri də I, II və III kurs 

tələbələri kimi verilən sualları qeyri-elmi, qeyri-pedaqoji kontekstdə 

cavablandırmışlar. Fikrimizi bir qədər dəqiq ifadə etmək üçün cədvəldəki rəqəmləri 

müqayisəli şəkildə şərh etmək istərdik. Belə ki, cədvəldəki “Şəxs kimə deyilir?” 

sualına 22 nəfər tələbədən heç birisi əla səviyyəli cavab verməmişlər. Orta səviyyəli 

cavabların sayı 2, aşağı səviyyəli cavab verənlərin sayı 11, cavab verməyənlərin sayı 

isə 9 olmuşdur. “Şəxsiyyət kimə deyilir” sualına 22 tələbədən heç birisi əla səviyyəli 

cavab verməmiş, onlardan yalnız 3 nəfəri orta səviyyəli, 11 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermiş, 8 nəfər isə cavab verməmişdir. “Şəxsiyyət anlayışının fəlsəfi 

mahiyyətini şərh edin” sualına  22 tələbədən 2 nəfəri orta, 11 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermiş, 9 nəfər tələbə isə suallara cavab verə bilməmişlər. “Şəxsiyyət 

anlayışının psixoloji mahiyyətini izah edin” sualına 22 tələbədən 3 nəfəri orta 

səviyyəli, 12 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar versələr də,  qalan 7 nəfər şagird  suallara 

cavab verə bilməmişlər.  “Şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji kontekstdən yanaşa 

bilərsinizmi” sualına 22 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 15 nəfəri aşağı 

səviyyəli cavablar vermiş, 6 nəfər tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir. Əlbəttə IV 

kurs tələbələrinin şəxsiyyət anlayışının izahına pedaqoji cəhətdən düzgün yanaşa 

bilməmələri təəssüf doğurur. Bu sualı cavablandıran 22 nəfərdən 15 nəfərin aşağı 

səviyyəli cavab vermələri, 6 nəfərin isə cavabsız qalması onu göstərir ki, tələbələr 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı mühakimə yürütməkdə çətinlik 

çəkirlər. Cədvəldə əksini tapan “Şəxsiyyətin formalaşması nə vaxt baş verir?” sualına 

22 tələbənin 3 nəfəri orta, 11 nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş,  8 nəfər tələbə suala 

cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən irsiyyət amili haqqında 

fikirlərinizi yazın” sualına 22 tələbənin 3 nəfəri orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermiş, 9 nəfər suala cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətin formalaşmasına təsir 

edən mühit amili ilə bağlı fikirlərinizi yazın” sualına 22 tələbədən 3 nəfəri orta, 11 

nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş, qalan 8 tələbə suala cavab verməmişdir. 

Şəxsiyyətin  formalaşmasına təsir edən təbiət amili ilə bağlı fikirlərinizi açıqlayın” 

sualına 22 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 8 
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nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir.  

Cavabların təhlilindən bir daha aydın olur ki, tələbələr şəxsiyyətin 

formalaşmasına təsir edən amillərin rolu haqqında da əla səviyyəli cavab verə 

bilmirlər. Məhz ona görə 10, 11, 12, 13-cü sualların cavablarında da primitivlik özün 

göstərir. Diqqət etsək görərik ki, “Şəxsiyyətyönümlülük anlayışını şərh edin” sualına 

23 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 15 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 7 

nəfər tələbə suala cavab verməmişdir. “Şəxsiyyətyönümlü təhsil anlayışını şərh edin” 

sualına 23 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 12 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar 

vermiş, qalan 10 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin mahiyyətini aydınlaşdırın” sualına 23 

tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 9 nəfər 

tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir. Əlavə olunan axırıncı “Şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməsinə 

münasibətinizi  bildirin” sualına 23 tələbədən 1 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli 

cavablar vermiş, 9 nəfər tələbə isə bu sualı cavablandıra bilməmişdir.  

Bütün bunlar onu göstərir ki, tələbələr, yəni gələcək müəllimlər 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması, onun tərbiyələndirici və 

inkişafetdirici məzmunu ilə bağlı nəzəri və praktik hazırlığa malik deyillər.  

Tələbələrin, yəni gələcək müəllimlərin milli-mənəvi dəyərlərə  dair biliklərin 

verilməsinə, bacarıqların aşılanmasına olan münasibətlərini də öyrənmək istədik. 

Çünki gələcək müəllimlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılmasına nail 

olmaq üçün təlim prosesində hər hansı mövzuların öyrədilməsi zamanı milli-mənəvi 

dəyərlər əsasında  biliklərin verilməsinə və bacarıqların aşılanmasına ciddi cəhd 

göstərməlidirlər. Məsələnin bu tərəfini öyrənmək məqsədilə Naxçıvan Dövlət 

Universitetində Azərbaycan dili və ədəbiyyat müəllimliyi ixtisası üzrə təhsil alan 

tələbələrə “Milli-mənəvi dəyərlərə  dair biliklərin verilməsinə, bacarıqların 

aşılanmasına necə nail olmaq olar?” sualı əsasında müraciət etdik. Həmin sual 

əsasında, başqa sözlə desək, bu sualın digər komponentləri əsasında hazırladığımız 

sualların məzmunu və sırası aşağıdakı kimi oldu: 

1. Soykökümüzə əsaslanan milli-mənəvi dəyərlər haqqında nə deyə bilərsiz?  
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2. Adətlərimizlə bağlı milli-mənəvi dəyərləri izah edin. 

3. Xalqımızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin. 

4. Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin. 

5. Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin sintezini təşkil edən nümunələr 

haqqında fikirlərinizi söyləyin.  

6. Azərbaycan və ümumtürk mənəvi normaları və keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

7. Əxlaq normaları ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah edin. 

8. Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi tərbiyəni özündə birləşdirən milli dəyərlər 

haqqında fikirlərinizi yazın. 

 

I kurs tələbələri ilə aparılan anket sorğusu 

Cədvəl: 1.3.5 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab ver-

məyənlər 

1. 

 

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

 

 

6. 

 

 

 

7. 

 

8. 

 

 

Soykökümüzə əsaslanan 

milli-mənəvi dəyərlər 

haqqında nə deyə bilərsiz?  

Adətlərimizlə bağlı milli-

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Xalqımızın ənənələri ilə 

bağlı  fikirlərinizi şərh edin. 

Milli-mənəvi dəyərlərimizi 

təsnif edin. 

Milli dəyərlərlə ümumbəşəri 

dəyərlərin sintezini təşkil 

edən nümunələr haqqında 

fikirlərinizi söyləyin.  

Azərbaycan və ümumtürk 

mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

Əxlaq normaları ilə bağlı 

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi 

tərbiyəni özündə birləşdirən 

milli dəyərlər haqqında 

fikirlərinizi yazın. 
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Cədvəldən göründüyü kimi, Naxçıvan Dövlət Universitetində Azərbaycan dili 

və ədəbiyyat müəllimliyi ixtisası üzrə təhsil alan I kurs tələbələrinin heç biri “Milli  

mənəvi dəyərlərə  dair biliklərin verilməsinə, bacarıqların aşılanmasına necə nail ol-

maq olar?” sualının komponentləri əsasında hazırlanmış suallara əla səviyyəli cavab-

lar verə bilmədilər. “Soykökümüzə əsaslanan milli-mənəvi dəyərlər haqqında nə deyə 

bilərsiz?” sualına 22 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar 

vermiş, qalan 7 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Adətlərimizlə bağlı milli-

mənəvi dəyərləri izah edin” sualına da 22 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 14 nəfəri aşa-

ğı səviyyəli cavablar vermiş,  6 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Xalqı-

mızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin.” Sualına da 23 nəfər tələbədən 3 nə-

fəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 7 nəfər tələbə suala cavab 

verməmişdir. “Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin” sualına da 23 nəfər tələbədən 3 

nəfəri orta, 14 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 6 nəfəri suala cavab verə bilmə-

mişdir. “Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin sintezini təşkil edən nümunələr haq-

qında fikirlərinizi söyləyin” sualına da  23 tələbədən 4 nəfəri orta, 14 nəfəri aşağı 

səviyyəli cavablar vermiş,  qalan 5 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Azər-

baycan və ümumtürk mənəvi normaları və keyfiyyətləri haqqında nə bilirsiniz?” 

sualına da  23 nəfər tələbədən 3 nəfəri orta, 14 nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş, 6 

nəfər suala cavab verə bilməmişdir. “Əxlaq normaları ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah 

edin”sualına 21 tələbədən  1 nəfəri orta səviyyəli, 14 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar 

vermiş, 6 nəfər tələbə isə suallara cavab verə bilməmişdir. “Əxlaq tərbiyəsi və mənə-

vi tərbiyəni özündə birləşdirən milli dəyərlər haqqında fikirlərinizi yazın” sualına 

cavab verən 21 tələbədən 1 nəfəri  orta səviyyəli, 12 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar 

vermiş, qalan 8 nəfər tələbə sualla cavab verə bilməmişdir.  

Bütün bunlar onu göstərir ki, Naxçıvan Dövlət Universitetinin filologiya 

fakültəsində təhsil alan tələbələrə “milli  mənəvi dəyərlərlə bağlı biliklərin verilməsi, 

bacarıqların aşılanması’ məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil olaraq təşkil 

edilməmişdir. Tələbələr milli-mənəvi dəyərlərlə bağlı verilən suallara ətraflı cavab 

vermədikləri üçün onların şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı suallara 

cavab verməkdə də çətinlik çəkəcəklərini ehtimal etdik. Ehtimalımızın doğruluğunu 
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dəqiqləşdirmək üçün II, III, IV kurs tələbələri ilə də sorğularımızı davam etdirdik. II 

kurs tələbələrinə aşağıdakı suallarla müraciət etdik: 

1. Soykökümüzə əsaslanan milli-mənəvi dəyərlər haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

2. Adətlərimizlə bağlı milli-mənəvi dəyərləri izah edin. 

3. Xalqımızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin. 

4. Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin. 

5. Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin sintezini təşkil edən nümunələr 

haqqında fikirlərinizi söyləyin.  

6. Azərbaycan və ümumtürk mənəvi normaları və keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

7. Əxlaq normaları ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah edin. 

8. Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi tərbiyəni özündə birləşdirən milli dəyərlər 

haqqında fikirlərinizi yazın. 

9. Klassik ədəbiyyatda milli-mənəvi dəyərlərimiz necə təqdim edilir? 

Sorğu anketindəki cavablardan aydın oldu ki, tələbələrin heç birinin əla 

cavabları qeydə alınmamışdır. Cavabların heç birində milli-mənəvi dəyərlərə 

münasibət  bəslənilərkən onların şəxsiyyətyönümlü inkişafa təsiri imkanları barədə 

informasiyalar, elmi-pedaqoji təhlillər yoxdur.  

II kurs tələbələri ilə aparılan anket sorğusu 

Cədvəl: 1.3.6 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

vermə-

yənlər 

1. 

 

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

Soykökümüzə əsaslanan mil-

li-mənəvi dəyərlər haqqında 

nə deyə bilərsiz?  

Adətlərimizlə bağlı milli-

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Xalqımızın ənənələri ilə bağlı 

fikirlərinizi şərh edin. 

Milli-mənəvi dəyərlərimizi 

təsnif edin 

Milli dəyərlərlə ümumbəşəri 

dəyərlərin sintezini təşkil edən 

21 

 

 

21 

 

21 

 

21 

 

21 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

0 

 

4 

 

 

4 

 

4 

 

2 

 

4 

 

10 

 

 

11 

 

10 

 

13 

 

12 

 

7 

 

 

6 

 

7 

 

6 

 

5 
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6. 

 

 

 

7. 

 

8. 

 

 

 

9. 

nümunələr haqqında fikirlə-

rinizi söyləyin.  

Azərbaycan və ümumtürk 

mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

Əxlaq normaları ilə bağlı 

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi 

tərbiyəni özündə birləşdirən 

milli dəyərlər haqqında fikir-

lərinizi yazın. 

Klassik ədəbiyyatda milli-

mənəvi dəyərlərimiz necə 

təqdim edilir? 

 

 

21 

 

 

 

20 

 

20 

 

 

 

20 

 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

3 

 

 

 

1 

 

3 

 

 

 

2 

 

 

 

12 

 

 

 

13 

 

9 

 

 

 

11 

 

 

6 

 

 

 

6 

 

8 

 

 

 

7 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, Naxçıvan Dövlət Universitetinin Azərbaycan dili 

və ədəbiyyat müəllimliyi ixtisasının II kursunda təhsil alan tələbələrdən heç biri 

suallara əla səviyyəli cavablar verə bilməmişlər. Belə ki, “Soykökümüzə əsaslanan 

milli-mənəvi dəyərlər haqqında nə deyə bilərsiz?” sualına 21 nəfər tələbədən 4 nəfəri 

orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 7 nəfər tələbə suala cavab verə 

bilməmişdir. “Adətlərimizlə bağlı milli-mənəvi dəyərləri izah edin” sualına da 21 

nəfər tələbədən 4 nəfəri orta, 11 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  6 nəfər tələbə 

suala cavab verə bilməmişdir. “Xalqımızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin” 

sualına 21 tələbədən 4 nəfəri orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 7 

nəfər tələbələ suala cavab verməmişdir. “Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin” 

sualına 21 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 13 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 6 

nəfəri suala cavab verə bilməmişdir. “Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin 

sintezini təşkil edən nümunələr haqqında fikirlərinizi söyləyin” sualına 21 tələbədən 

4 nəfəri orta, 12 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  qalan 5 nəfər tələbə suala 

cavab verə bilməmişdir. “Azərbaycan və ümumtürk mənəvi normaları və keyfiy-

yətləri haqqında nə bilirsiniz?” sualına 21 nəfər tələbədən 3 nəfəri orta, 12 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavab vermiş, 6 nəfər suala cavab verə bilməmişdir. “Əxlaq normaları 

ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah edin”sualına 20 tələbədən  1 nəfəri orta səviyyəli, 13 

nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 6 nəfər tələbə isə suallara cavab verə 
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bilməmişdir. “Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi tərbiyəni özündə birləşdirən milli dəyərlər 

haqqında fikirlərinizi yazın” sualına cavab verən 20 tələbədən 3 nəfəri  orta səviyyəli, 

9 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 8 nəfər tələbə sualla cavab verə 

bilməmişdir. Sonuncu “Klassik ədəbiyyatda milli-mənəvi dəyərlərimiz necə təqdim 

edilir?” sualına cədvəldə qeyd olunan 20 tələbədən 2 nəfəri orta səviyyəli, 11 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavablar versələr də, qalan 7 nəfər suala cavab verə bilməmişdir.  

Bütün bunlar onu göstərir ki, II kurs tələbələri milli-mənəvi dəyərlərlə bağlı 

informasiyalara malik olmadıqları üçün şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haq-

qında mühakimələr yürütməkdə, mülahizələr söyləməkdə çətinlik çəkəcəklər. Eyni 

sözləri III kurs tələbələri haqqındada söyləmək olar. II kurs tələbələri üçün hazır-

ladığımız suallara cüzi əlavələr etməklə III kurs tələbələrinə aşğıdakı suallar əsasında 

müraciəıt etdik. Alınan cavablar sorğu anketində aşağıdakı şəkildə öz əksini tapdı:  

 

III kurs tələbələri ilə aparılan anket sorğusu 

Cədvəl:1.3.7 

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Cavab 

ver-

məyənlər 

1. 

 

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

 

 

6. 

 

 

 

7. 

 

8. 

 

Soykökümüzə əsaslanan mil-

li-mənəvi dəyərlər haqqında 

nə deyə bilərsiz?  

Adətlərimizlə bağlı milli-

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Xalqımızın ənənələri ilə bağlı 

fikirlərinizi şərh edin. 

Milli-mənəvi dəyərlərimizi 

təsnif edin 

Milli dəyərlərlə ümumbəşəri 

dəyərlərin sintezini təşkil edən 

nümunələr haqqında fikirlə-

rinizi söyləyin.  

Azərbaycan və ümumtürk 

mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

Əxlaq normaları ilə bağlı 

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi 

tərbiyəni özündə birləşdirən 

20 

 

 

20 

 

19 

 

19 

 

19 

 

 

 

19 

 

 

 

19 

 

19 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

0 

 

2 

 

 

2 

 

1 

 

1 

 

2 

 

 

 

2 

 

 

 

1 

 

1 

 

10 

 

 

8 

 

9 

 

10 

 

10 

 

 

 

9 

 

 

 

9 

 

8 

 

8 

 

 

10 

 

9 

 

8 

 

7 

 

 

 

8 

 

 

 

9 

 

10 
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9 

 

 

10 

 

 

 

11. 

 

 

 

milli dəyərlər haqqında 

fikirlərinizi yazın. 

Klassik ədəbiyyatda milli-

mənəvi dəyərlərimiz necə 

təqdim edilir? 

Müasir ədəbi nümunələrdə və 

bədii yaradıcılıq materialların-

da milli-mənəvi dəyərlərimiz 

necə ifadə olunur? 

Yetişən nəslin şəxsiyyətyö-

nümlülük səviyyəsini yüksəl-

dən milli-mənəvi dəyərlərimiz 

haqqında fikirlərinizi bildirin. 

 

 

 

19 

 

 

19 

 

 

 

19 

 

 

 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

 

 

2 

 

 

1 

 

 

 

0 

 

 

8 

 

 

8 

 

 

 

8 

 

 

 

 

 

9 

 

 

10 

 

 

 

11 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, Naxçıvan Dövlət Universitetində Azərbaycan dili 

və ədəbiyyat müəllimliyi ixtisası üzrə təhsil alan III kurs tələbələrindən heç biri 

suallara əla səviyyəli cavablar vermədi. Belə ki, “Soykökümüzə əsaslanan milli-

mənəvi dəyərlər haqqında nə deyə bilərsiz?” sualına 20 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 

10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 8 nəfər tələbə suala cavab verə 

bilməmişdir. “Adətlərimizlə bağlı milli-mənəvi dəyərləri izah edin” sualına da 20 

nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 8 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  10 nəfər tələbə 

suala cavab verə bilməmişdir. “Xalqımızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin” 

sualına da 19 tələbədən 1 nəfəri orta, 9 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 9 

nəfər tələbələ suala cavab verməmişdir. “Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin” 

sualına da 19 nəfər tələbədən 1 nəfəri orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 

8 nəfəri suala cavab verə bilməmişdir. “Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin 

sintezini özündə əks etdirən nümunələr haqqında fikirlərinizi söyləyin” sualına da  19 

tələbədən 2 nəfəri orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  qalan  7 nəfər 

tələbə suala cavab verə bilməmişdir. “Azərbaycan və ümumtürk mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə bilirsiniz?” sualına 19 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 9 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavab vermiş, 8 nəfər suala cavab verə bilməmişdir. “Əxlaq normaları 

ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah edin”sualına 19 tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 9 

nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 9 nəfər tələbə isə suallara cavab verə 

bilməmişdir. “Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi tərbiyəni özündə birləşdirən milli dəyərlər 
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haqqında fikirlərinizi yazın” sualına cavab verən 19 tələbədən 1 nəfəri  orta səviyyəli, 

8 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 10 nəfər tələbə sualla cavab verə 

bilməmişdir. “Klassik ədəbiyyatda milli-mənəvi dəyərlərimiz necə təqdim edilir?” 

sualına 19 tələbədən 2 nəfəri orta səviyyəli, 8 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar versələr 

də, qalan 9 nəfər suala cavab verə bilməmişdir. “Müasir ədəbi nümunələrdə və bədii 

yaradıcılıq materiallarında milli-mənəvi dəyərlərimiz necə ifadə olunur?” sualına 19 

tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 8 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 10 nəfər 

tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir. “Yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsini yüksəldən milli-mənəvi dəyərlərimiz haqqında fikirlərinizi bildirin” 

sualına da 19 nəfər tələbədən heç biri əla və orta səviyyəli cavablar verə bilməmiş, 8 

nəfər tələbə aşağı səviyyəli cavab vermiş, qalan 11 nəfər tələbə isə sualı 

cavablandırmamışdır.  

Göründüyü kimi, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması üçün 

mühüm əhəmiyyət kəsb edən milli-mənəvi dəyərlərimizlə bağlı biliklər sisteminin 

tələbələrə aşılanmamasını haqqında danışılan problemin həllinə mane olan amillərdən 

biri kimi qiymətləndirmək lazımdır. IV kurs tələbələri ilə apardığımız sorğuların 

nəticələrilə də eyni halları müşahidə etdik. Yəni universitetin Azərbaycan dili və 

ədəbiyyat müəllimliyi ixtisası üzrə təhsil alan IV kurs tələbələrinə də milli-mənəvi 

dəyərlərimizlə bağlı suallarla müraciət etdik. Məlum oldu ki, bu kursda da 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması üçün zəruri sayılan  biliklər 

sisteminin verilməməsi özünü göstərir. Anket sorğusuna diqqət etsək görərik ki, 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin yaradılmasında milli-mənəvi dəyərlərin rolu haqqında 

tələbələrin inandırıcı cavablarına rast gəlinmir. Bu o deməkdir ki, ali təhsil 

müəssisələrində, o cümlədən müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakültələrdə  

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı biliklərin verilməsi  və 

bacarıqların aşılanması ilə bağlı məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil işlər aparılmır. 

Cədəldəki nəticələr fikrimizi bir daha sübut edir.  

IV kurs tələbələri ilə aparılan anket sorğusu 

Cədvəl: 1.3.8  

S/N  

Verilən suallar 

 

Tələbə-

Cavabların səviyyəsi 

Əla Orta Aşağı Cavab 
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lərin 

sayı 

səviyyəli 

cavablar 

səviyyəli 

cavablar 

səviyyəli 

cavablar 

vermə-

yənlər 

1. 

 

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

 

 

6. 

 

 

 

7. 

 

8. 

 

 

 

9 

 

 

10 

 

 

 

11. 

 

 

 

 

12 

 

 

 

13 

Soykökümüzə əsaslanan 

milli-mənəvi dəyərlər 

haqqında nə deyə bilərsiz?  

Adətlərimizlə bağlı milli-

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Xalqımızın ənənələri ilə 

bağlı fikirlərinizi şərh edin. 

Milli-mənəvi dəyərlərimizi 

təsnif edin. 

Milli dəyərlərlə ümumbəşəri 

dəyərlərin sintezini təşkil 

edən nümunələr haqqında 

fikirlərinizi söyləyin.  

Azərbaycan və ümumtürk 

mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə 

bilirsiniz? 

Əxlaq normaları ilə bağlı 

mənəvi dəyərləri izah edin. 

Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi 

tərbiyəni özündə birləşdirən 

milli dəyərlər haqqında 

fikirlərinizi yazın. 

Klassik ədəbiyyatda milli-

mənəvi dəyərlərimiz necə 

təqdim edilir? 

Müasir ədəbi nümunələrdə 

və bədii yaradıcılıq material-

larında milli-mənəvi dəyər-

lərimiz necə ifadə olunur? 

Yetişən nəslin şəxsiyyətyö-

nümlülük səviyyəsini yük-

səldən milli-mənəvi dəyərlə-

rimiz haqqında fikirlərinizi 

bildirin. 

Dövlət direktivlərində milli-

mənəvi dəyərlərimizin yeri, 

rolu və əhəmiyyəti haqqında 

fikirlərinizi bildirin. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması haq-

qında fikirlərinizi söyləyin. 
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Cədvəldən göründüyü kimi, I, II, III kurslara verilən suallardan fərqli olaraq IV 
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kurs tələbələrinə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə əlaqədar da sual təqdim 

etdik. Şəxsiyyət, şəxsiyyətin formalaşması və şəxsiyyətyönümlülüklə bağlı suallara 

qaneedici cavab verməyən tələbələr şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı da 

qanedici cavablar verməkdə çətinlik çəkmişlər. Fikrimizi daha aydın şərh etmək üçün 

cədvəldəki cavabların müqayisəli şəkildə təhlil edilməsini məqsədəmüvafiq saydıq. 

Göründüyü kimi,  Naxçıvan Dövlət Universitetində Azərbaycan dili və ədəbiyyat 

müəllimliyi ixtisası üzrə təhsil alan IV kurs tələbələrindən heç biri suallara əla 

səviyyəli cavablar verməmişlər. Belə ki, “Soykökümüzə əsaslanan milli-mənəvi 

dəyərlər haqqında nə deyə bilərsiz?” sualına 19 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 9 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 8 nəfər tələbə suala cavab verə bilməmişdir. 

“Adətlərimizlə bağlı milli-mənəvi dəyərləri izah edin” sualına da 19 nəfər tələbədən 2 

nəfəri orta, 8 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  9 nəfər tələbə suala cavab verə 

bilməmişdir. “Xalqımızın ənənələri ilə bağlı fikirlərinizi şərh edin” sualına da 19 

tələbədən 1 nəfəri orta, 11 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 7 nəfər 

tələbələ suala cavab verməmişdir. “Milli-mənəvi dəyərlərimizi təsnif edin” sualına da 

19 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 9 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 8 nəfəri 

suala cavab verə bilməmişdir. “Milli dəyərlərlə ümumbəşəri dəyərlərin sintezini 

təşkil edən nümunələr haqqında fikirlərinizi söyləyin” sualına da  19 tələbədən 3 

nəfəri orta, 10 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş,  qalan  6 nəfər tələbə suala 

cavab verə bilməmişdir. “Azərbaycan və ümumtürk mənəvi normaları və 

keyfiyyətləri haqqında nə bilirsiniz?” sualına da  19 nəfər tələbədən 2 nəfəri orta, 10 

nəfəri aşağı səviyyəli cavab vermiş, 7 nəfər suala cavab verə bilməmişdir. “Əxlaq 

normaları ilə bağlı mənəvi dəyərləri izah edin” sualına 18 tələbədən  2 nəfəri orta 

səviyyəli, 7 nəfəri şağaı səviyyəli cavablar vermiş, 9 nəfər tələbə isə suallara cavab 

verə bilməmişdir. “Əxlaq tərbiyəsi və mənəvi tərbiyəni özündə birləşdirən milli 

dəyərlər haqqında fikirlərinizi yazın” sualına cavab verən 18 tələbədən 1 nəfəri  orta 

səviyyəli, 7 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, qalan 10 nəfər tələbə sualla cavab 

verə bilməmişdir. “Klassik ədəbiyyatda milli-mənəvi dəyərlərimiz necə təqdim 

edilir?” sualına cədvəldə qeyd olunan 18 tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 8 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavablar versələr də, qalan 9 nəfər suala cavab verə bilməmişdir. 
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“Müasir ədəbi nümunələrdə və bədii yaradıcılıq materiallarında milli-mənəvi 

dəyərlərimiz necə ifadə olunur?” sualına 18 tələbədən 1 nəfəri orta səviyyəli, 8 nəfəri 

aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 9 nəfər tələbə isə suala cavab verə bilməmişdir. 

“Yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəldən milli-mənəvi 

dəyərlərimiz haqqında fikirlərinizi bildirin” sualına 19 nəfər tələbədən heç biri əla və 

orta səviyyəli cavablar verə bilməmiş, 8 nəfər tələbə aşağı səviyyəli cavab vermiş, 

qalan 11 nəfər tələbə isə sualı cavablandırmamışdır. “Dövlət direktivlərində milli-

mənəvi dəyərlərimizin yeri, rolu və əhəmiyyəti haqqında fikirlərinizi bildirin” sualına 

18 tələbədən 1 nəfəri orta, 7 nəfəri aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 10 tələbə isə bu 

suala cavab verə bilməmişdir. “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması 

haqqında fikirlərinizi söyləyin” sualına da 18 tələbədən heç biri nə əla səviyyəli, nə 

də orta səviyyəli cavablar verməmiş, 8 nəfər tələbə bu suala aşağı səviyyəli cavab 

vermiş, qalan 10 nəfər tələbə isə sualı cavablandırmamışdır.  

Bütün bunlar onu göstərir ki, tələbələr şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun 

yaradılması üçün zəruri sayılan biliklərə yiyələnməmişlər.  

Deyilənləri ümumiləşdirərək qeyd etməliyik ki, ali təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməsi 

qaneedici səviyyədə olmadığı üçün bu problemin geniş şəkildə tədqiq olunmasına, 

ətraflı öyrənilməsinə zəruri ehtiyac duyulur.  
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II FƏSİL 

ALİ PEDAQOJİ TƏHSİL MÜƏSSİSƏLƏRİNİN TƏLİM-TƏRBİYƏ 

PROSESİNDƏ ŞƏXSİYYƏTYÖNÜMLÜ TƏHSİLİN MƏZMUNU İLƏ BAĞLI 

BİLİK VƏ BACARIQLARIN VERİLMƏSI SİSTEMİ  

 

2.1. Mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və 

bacarıqların sistem halında verilməsi işinin spesifik xüsusiyyətləri və 

ümumpedaqoji prinsipləri  

Ölkəmizdə mövcud ali təhsil müəssisələrinin bir çoxunda müəllim hazırlığı 

işində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

verrilməsi təcrübəsi olmadığı üçün bu barədə ali məktəb müəllimlərinə müvafiq 

istiqamət vemək lazım gəlir. Çünki, “Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 

Strategiyası”nın birinci istiqamətinə görə, səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönülü 

təhsilin məzmunun yaradılması vacib hesab olunur. Bu mənada istər orta ümumtəhsil 

məktəblərimizdə, istər ali təhsil müəssələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması qarşıda duran ən mühüm vəzifələrdən hesab olunur. Həmin 

vəzifələrin həlli üçün ali məktəblərdə oxunan mühazirələrin əhəmiyyəti böyükdür. 

Yeri gəlmişkən qeyd etmək lazımdır ki, mühazirənin bir neçə növü vardır. Onların 

içərisində məktəb mühazirələri və ali məktəb mühazirələri daha geniş yer tutur.  

Təcrübə və müşahidələr göstərir ki, orta ümumtəhsil məktəblərimizdə 

mühazirələrə daha az yer verildiyi üçün ali məktəbin birinci kursunda tələbələr 

mühazirə dinləməkdə bir sıra çətinliklərlə üzləşirlər. Bu cəhətdən, orta məktəbin son 

siniflərində şagirdlərə öyrədilən mövzuların bəzilərini mühazirə şəklində təqdim 

etmək faydalıdır. Birincisi ona görə ki, məktəb mühazirəsi metodundan istifadə 

etməklə şagirdlərdə mühazirə mədəniyyətini formalaşdırmaq mümkün olur. İkincisi, 

məktəb mühazirələri zamanı şagirdlərdə həm də dinləmə mədəniyyətini inkişaf 

etdirmək üçün imkanlar yaranır. Üçüncüsü, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların sitem halında aşılanmasına xidmət edən məktəb mühazirələri 
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gələcək tələbələrin bu istiqamət üzrə formalaşıdırılmasına kömək etmiş olur. Əslində 

məktəbdə müxtəlif fənlər üzrə (xüsusən yuxarı siniflərdə) elə mövzular var ki, onların 

həcmi həddindən artıq çoxdur. Həmin mövzuları 20-25 dəqiqə ərzində izah etmək 

qeyri-mümkündür. Belə hallarda müəllimlər proqramn tələbləri çərçivəsində 

mövzunu iki hissəyə bölür. Lakin bəzi mövzuları iki hissəyə böldükdə mövzunun 

məntiqi dəyəri itir. Belə hallarda mühazirə metodundan istifadə etmək faydalıdır. 

Mühazirə 35-40 dəqiqə ərzində aparılır. Mühazirənin çətinliyi ondan ibarətdir ki, 

uzun müddət və fasiləsiz aparılan izah şagirdlərin idrak fəaliyyəti prosesini 

çətinləşdirir. Buna görə də müəllim şagirdlərə yalnız elmi məlumatlarıı çatdırmaqla 

kifayətlənməməli, onlarda dinləmə mədəniyyətinin formalaşdırılmasının qayğısına da 

qalmalıdır (3, s. 53).  

Məktəb mühazirələrindən fərqli olaraq ali məktəb mühazirələri daha geniş 

miqyaslı olur. 80-90 dəqiqə ərzində mövzular üzrə biliklərin əsasları tələbələrə 

verilir. Bu zaman motivasiya  aparmaqla yanaşı, diferensiasiya işini də həyata 

keçirmək mümkün olur. Mühazirələrdə mövzular üzrə biliklərin əsaslarının tələbələrə 

ötürülməsi prosesində əsas motivin müəyyənləşdirilməsi üçün diferensiasiya 

aparılmasına zəruri ehtiyac duyulur. Ali məktəb mühazirələrində diferensiasiyanın 

aparılması şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması üçün zəmin yaratmış 

olur. Çünki diferensiasiya prosesi, yəni nəzərdə tutulan elmi, pedaqoji motivlərin 

diferensiallaşdırılması üçün mühazirə zamanı həm problem situasiya yaratmaq, həm 

müəllimin pedaqoji ustalığı üçün ayrıca yer, vaxt ayırmaqdan ötrü hər cür şərait 

vardır.  Onu da qeyd etmək vacibdir ki, gələcək müəllim hazırlığı işində, xüsusilə 

ibtidai sinif müəllimi hazırlayan kurslarda mühazirə oxuyan müəllimlərin özlərinin 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununu yaratmaq üçün yüksək səviyyələri olmalıdır. 

Elmi-pedaqoji ədəbiyyatda müəllimin səviyyəsi “müəllimin mədəni səviyyəsi” 

ifadəsi ilə təqdim edilir. Eləcə də müəllimin mədəni səviyyəsinin yüksəldilməsi üçün 

meyarlar göstərilir. Hansı ki, həmin meyarlar müəllimin həm təhsil fəaliyyətinə, həm 

də tərbiyəvi fəaliyyətə hazırlanması üçün meyarlar kimi göstərilir. Məsələn, 

Ş.Məmmədovun “İbtidai sinif müəlliminin tərbiyəvi fəaliyyətə hazırlanmasının 

pedaqoji əsasları” adlı kitabında  göstərilir ki, tələbə və ibtidai sinif müəllimlərinin 
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tərbiyəvi fəaliyyətə hazırlanmasının üç əsas (sosial, peşəkarlıq və şəxsiyyət) 

komponentləri və meyarları mövcuddur. Tərbiyəvi fəaliyyətə hazırlanma 

meyarlarının özünəməxsus spesifik xüsusiyyətlərini nəzərə alaraq onların izahını 

aşağıdakı kimi veririk: 

- Sosial (müəllimin mədəni səviyyəsi) meyarlar. Müəllimin təhsilli, 

dünyagörüşlü, erudisiyalı olması və bütün bunları digərlərinə ötürəbilmə qabiliyyəti 

onun sosial-mədəni, ictimai münasibətlərə cəlb olunması səviyyəsini bildirir. 

- Peşəkarlıq meyarları. Tərbiyə işi sahəsində nəzəri biliklərin, pedaqoji 

bacarıqların (qnostik, layihələşdirmə, konstruktiv, təşkilatçılıq, kommunikativ), 

səriştəlikdə vacib peşə keyfiyyətlərinin mövcudluğunu səciyyələndirir. 

- Şəxsiyyət meyarlarına müəllim şəxsiyyətinin istiqamətlənməsi, onun 

xasiyyəti, qabiliyyəti və s. aiddir. Bütün bu meyarlar isə xüsusi göstəricilər vasitəsilə 

ifadə olunur (102, s. 20-21).  

Deməli, ibtidai sinif müəllimlərinin şəxsiyyətyönümlü təhsillə bağlı hazırlıqları 

işində sosial meyarlarla yanaşı, müəllim peşəkarlığı və özünü bir şəxsiyyət kimi 

tanıtması əsas rol oynayır. Başqa sözlə, mühazirələr zamanı şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə tələbələrə bilik və bacarıqları sistem halında verən  müəllimin 

sosiallaşması, yəni onun dünyagörüşü, eridusiyası, sosail-mədəni fəaliyyəti, ictimai 

münasibətlərə daxil olması, eləcə də ictimai inkişafın önündə gedərək şəxsiyyət kimi 

formlaşması zəruridir. Çünki mühazirələr zamanı müəllimin şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin yeni məzmunun üzrə nəzəri-praktik nümunələrə  istinad etməsi o zaman 

reallaşa bilir ki, müəllimin öz şəxsiyyətinin səviyyəsi yüksək olsun. Yəni mühazirə 

oxuyan müəllimin şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin  yüksək olması əsas meyarlardan 

biridir.  

Peşəkarlıq meyarları o zaman reallaşa bilər ki, mühazirə oxuyan müəllimin 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə nəzəri bilikləri, pedaqoji bacarıqları və peşə 

keyfiyyətləri yüksək səviyyədə olsun. Hər iki meyarın reallaşması üçün şəxsiyyət 

meyarlarının da özünü göstərməsi vacib sayılır. Çünki müəllimin bir şəxsiyyət kimi 

rəğbət qazanması, onun xasiyyətinin tələbə auditoriyası tərəfindən qəbul edilməsi, 

kompotensiyalara əsaslanan yanaşmalarının yüksək səviyyədə olması da əsas 
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meyarlardan sayılır. Bütün bu meyarlar şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların sistem halında tələbələrə mühazirə şəraitində çatdırılması zamanı 

faydalı hesab olunur.  

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində ibtidai sinif müəllimi hazırlığı prosesində 

pedaqogikadan mühazirə oxuyan müəllimlər  şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqları sistem halında verərkən bəzi tələbləri də gözləməlidirlər. 

Hansı ki, həmin tələblərdə ibtidai sinif müəlliminin peşə fəaliyyətində şəxsiyyət 

mövqeyinin əsas yer tutulması, onların nəzəriyə və təcrübənin vəhdəttə götürülməsini 

təmin etmələri və tərbiyələndirici mövqe tutmaları zəruri hesab olunur.  

Bu xüsusda həmin tələblər pedaqoji ədəbiyyatda aşağıdakı müddəalar əsasında 

müəyyənləşdirilir: 

1) İbtidai sinif müəlliminin peşə fəaliyyətində şəxsiyyət mövqeyinin əsas yer 

tutması; 

2) İbtidai sinif müəlliminin peşə fəaliyyətində nəzəriyyə və təcrübənin 

vəhdətinin reallaşdırılması; 

3) Tərbiyə işinin təşkilində ibtidai sinif müəlliminin peşəkarlığına istinad 

edilməsi; 

4) İbtidai sinif müəlliminin şəxsiyyət kimi özünüinkişafı və 

özünütəkmilləşdirməsi, fərdi yaradıcılığını reallaşdırması üçün hərtərəfli şərait 

yaradılması; 

5) Fasiləsiz pedaqoji təhsil ideyasının həyata keçirilməsi (105, s. 12). 

Deməli, göstərilən müddəalar əsasında ibtidai sinif müəllimi hazırlığı üçün 

zəruri sayılan tələblərin nəzərə alınması vacib sayılır. Məhz ona görə mühazirələrdə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin verilməsi işində tələbələrə belə 

müddəaların çatdırılması faydalı hesab olunur.  

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində müəllim hazırlığı prosesində 

pedaqogikadan mühazirə oxuyan müəllimlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə biliklərin verilməsi işini o zaman sistem halında həyata keçirə bilərlər ki, onlar 

bu problemi tədris planına uyğun həll etsinlər. Yəni mühazirə müəllimləri tədris planı 

üzrə proqram materiallarında yer alan mövzuları auditoriyada şərh edərkən tədris 
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planlarının tələblərini də nəzərə almalıdırlar. Məlumdur ki, müxtəlif tipli, müxtəlif 

profilli təhsil müəssisələrinin ixtisas istiqamətlərinə uyğun tədris planları da müxtəlif 

olur. Hətta eyni təhsil müəssisəsində ayrı-ayrı fakültələrin tədris planları biri-birindən 

fərqlənir. Lakin bütün tədris müəssisələrinin tədris planları üçün ümumi olan cəhətlər 

vardır. Həmin cəhətlər aşağıdakılardır:  

- Tədris planının təhsil müəssisəsi üçün əsas sənəd olması. 

- Öyrənilən fənlərin siyahısının, keçilmə ardıcıllığının, hər fənn üçün 

saatların miqdarının göstərilməsi.  

- Təhsilalanlarm fəaliyyət formaları.  

- İmtahan və məqbulların müəyyən edilməsi. 

- Təhsil müddətinin müəyyənliyi və s.  

Cəmiyyətin inkişafının indiki mərhələsində ali təhsil müəssisələrinin tədris 

planları tərtib olunarkən gələcək mütəxəssisin hazırlığı qarşısında duran məqsəd və 

vəzifələr, elmi informasiyaların məntiqi surətdə seçilməsi və sistemləşdirilməsi, 

fənlərarası əlaqələr, ümumi, politexnik və peşə təhsilinin biri-birini tamamlaması, 

təlimin istehsal əməyi ilə əlaqəsi, təhsil alanların idrak fəallığının, müstəqilliyinin, 

yaradıcı təfəkkürünün inkişaf etdirilməsi, nəzəri və praktik hazırlığın vəhdəti nəzərə 

alınmalıdır. Tədris planında habelə inifikasiya (peşə sahəsinin obyektiv 

xüsusiyyətləri, qanunauyğunluqları) və diferensiasiya (tələbənin fərdi xüsusiyyətləri 

nəzərə alınmaqla kvalifikasiyası) diqqət mərkəzində saxlanılmalıdır. (118, s. 168).  

Göründüyü kimi, tədris planların averilən tələblər sırasında təhsilalanların 

fəaliyyət formaları mühüm yer tutur. Deməli, göstərilənlərin hər birinə əməl olunması 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin sistem halında həyata 

keçirilməsini özündə ehtiva edir. Bu mənada ali məktəb müəllimi öz səriştəsinə 

əsaslanaraq kompotensiya təminatına yiyələnməklə şəxsiyyətyönümlü təlimin 

məzmunu üzrə uşləri həyata keçirərkən tədris planına kreativ şəkildə yanaşa bilər. 

Bunun üçün mühazirələrin sonunda şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə verilən 

biliklərin xüsusi seminarlar şəklində müzakirəsi də faydalı hesab olunur. O halda 

mühazirə müəllimi tərəfindən xüsusi seminarların və yaxud praktikumların vaxtının, 

yerinin düzgün müəyyənləşdirilməsi vacib hesab olunur. Belə seminarları, 
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praktikumları alternativ fənlər adı altında da təşkil etmək mümkündür. Xüsusi 

seminarların, praktikumların, eləcə də alternativ fənlərin təşkili prosesində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik-bacarıqların sistem halında verilməsi 

üçün daha geniş imkanlar vardır.  

Bir sıra tədris planlarında xüsusi seminarlar və laborator praktikumlar da 

nəzərdə tutulur ki, bunun da böyük pedaqoji əhəmiyyəti var. Bu alternativ fənlər 

tələbələrin maraqlarını, imkan və fəaliyyətini aşkarlamağa və inkişaf etdirməyə 

imkan verir, onları elmi-tədqiqatçılıq fəaliyyətinə cəlb edir.  

Alternativ kursların tədrisi, praktikum və seminarların keçirilməsi tələbələri 

elmi-texniki problemlərin geniş spektri ilə tanışlığını təmin edir və onları sosial 

həyata hazırlayır (118, s. 170). Əslində, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı 

biliklərin sistem halında verilməsi üçün alternativ fənlərin təşkilinə zəruri ehtiyac 

duyulur. Çünki alternativ fənlərin təşkili zamanı şəxsiyyətyönümlü təıhsilin 

məzmununa dair mühazirə mövzularını günün tələbləri səviyyəsinə uyğun bir tətzdə 

və həcmdə müəyyənləşdirmək daha asandır. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə alternativ fənlərin təşkili tələbələrin maraqlarına səbəb ola bilər. Çünki alternativ 

kurslar şagirdlərin maraqlarına uyğun seçilir. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə alternativ kursların təşkili zamanı istər tarixi şəxsiyyətlərin nümunəsində, istərsə 

də milli-mənəvi dəyərlər əsasında tələbə şəxsiyyətinin formlaşdırılması ilə bağlı 

mövzuların mühazirə şəklində oxunması mühüm əhəmiyyətə malikdir. 

Alternativ fənlər dedikdə, əsasən xüsusi fənlər, yaxud tədris fənninin ayrı-ayrı 

bölmələri nəzərdə tutulur. Tələbələr bu kursları elmi maraqları əsasında seçərək 

öyrənirlər. Alternativ fənlərin bir qismi tələbələrin ümumi inkişafını təmin edir, 

dünyagörüşünü genişləndirir, onları fənnin metodologiyası ilə tanış edir, ixtisasla 

bağlı konkret praktik fəaliyyətə yönləndirir. Elə xüsusi fənlər də var ki, onlar ümumi 

elmi aspektdə olur və tələbələrin intellektual səviyyəsinin inkişafını təmin edir. 

Alternativ fənlər sırasına ixtisasla heç bir əlaqəsi olmayan, lakin tələbənin bilik 

dairəsinin genişlənməsinə, dərinləşməsinə xidmət edən ümumnəzəri fənlər də daxildir 

(118, s. 169). Göründüyü kimi, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun  üzrə 

mühazirələrin təşkili üçün ali pedaqoji təhsil müəssisələrində daha geniş imkanlar 
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mövcuddur. Həmin imkanlardan istifadə etməklə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə mühazirə oxuyan müəllimlər aşağıdakı tələbləri də gözləməlidirlər. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə mühazirə oxuyan müəllimlər: 

1. Gələcək mütəxəssisin təhsil-tərbiyəsinin məqsəd və vəzifələrini 

müəyyənləşdirərkən şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun imkanlarını nəzərə 

almalıdırlar. 

2. Fəndaxili inteqrasiyanı yaradarkən şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun üzrə 

elmi müddəaların inteqrasiyasını nəzərə almalıdırlar. Mühazirə oxuyan müəllim 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin verilməsi prosesində fənlərarası 

məntiqi əlaqəni təmin etməlidir. 

3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin, bacarıqların sistem 

halında verilməsi şəxsiyyətin ahəndar formalaşmasını təmin etməlidir. 

4. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə verilən yeni məlumatlar təhsil 

alanın idrak fəallığını və yaradıcı təfəkkürünü  inkişaf etdirməlidir. 

5. Şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə görülən işlər təhsil alanı nəzəri və praktik 

hazırlıqla bağlı bilikləri müstəqil surətdə əldə etməyə yönəltməlidir. 

Göstərilən tələblər əsasında görüləcək işləri planlaşdırarkən aşağıdakıların 

həyata keçirilməsi məqsədəuyğun sayılır.  

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı mühazirə materialları 

hazırlayarkən qeyd olunan tələblərin müvafiq bəndləri nəzərə alınmalıdır.  

- İrəli sürülən tələblərə uyğunluqla şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə 

bağlı mühazirə materiallarına praktik nümunələr daxil edilməlidir. 

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə hazırlanan mühazirə 

materiallarında əksini tapan nəzəri müddəalar təlimin prinsiplərinə əsaslanmalıdır.  

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə hazırlanacaq mühazirə 

materiallarında göstərilən tələblərlə yanaşı, müvafiq təlim metodlarına da istinad 

etmək faydalıdır. 

Göründüyü kimi, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə hazırlanacaq və 

istifadə olunacaq mühazirə materialları müəyyən tələblər əsasında hazırlanmalı, 

müvafiq təlim prinsipləri və metodlarına istinad edilməklə reallaşdırılmalıdır. Təlimin 
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prinsiplərinə istinad edilməklə mühazirə materiallarından faydalanmaq 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması imkanlarından biridir.  

Təlimin prinsipləri (prinsip latınca prinsipium – başlanğıc əsas deməkdir, hər 

hansı bir nəzəriyyənin, təlim, elm, dünyagörüşü və sairənin istinad etdiyi əsas 

müddəalar anlamındadır), bir qayda olaraq, təlim prosesinin obyektiv 

qanunauyğunluqları ilə təhsil məqsədləri arasındakı mövcud zəruri əlaqələri əks 

etdirir. Prinsiplər pedaqoji prosesin  idarə olunmasını təmin edən normativ 

müddəalardır, qanun və qanunauyğunluqların, təlimin məqsədi, mahiyyəti, məzmunu, 

strukturu və digər komponentlərinin metodoloji təzahürü və ifadəsidir.  

Müasir didaktikada təlim prinsipləri pedaqoji fəaliyyəti və təlim prosesini 

istiqamətləndirən, təlimin qanunauyğunluqları nəzərə alınmaqla pedaqoji məqsədlərə 

nail olmağa  imkan verən müddəalardır (118, s. 145). Hansı ki, bu müddəaların hər 

biri şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

verilməsi işinə bir növ nəzarəti təmin etmiş olur. Ona görə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə mühazirə materiallarını hazırlayarakən və eləcə də həmin materialları 

auditoriyaya çatdırarkən təlimin müvafiq prinsiplərinə əsaslanmaq vacibdir. Bu şərtlə 

ki, həmin prinsiplərin sistem halında təsnif olunmasına əməl edilsin.  

Yeri gəlmişkən qeyd etmək lazımdır ki, ali məktəblər üçün təlim prosesində 

istinad olunması zəruri sayılan prinsiplərin müəyyənləşdirilməsində də ziddiyyətlər 

mövcuddur.  

İndiyə qədər ali məktəb pedaqogikası ilə bağlı nəşr olunan dərs vəsaitlərində 

təlimin prinsipləri ilə bağlı verilən  təsnifatlar bir-birindən çox az fərqlənir və orta 

ümumtəhsil məktəbi didaktikasının irəli sürdüyü prinsiplərin transformasiyasından 

başqa bir şey deyil. Əslində həm orta məktəb, həm də ali məktəb didaktikası “nəyi 

öyrətmək”, “necə öyrətmək” və “nə üçün öyrətmək” suallarına optimal cavab 

tapmağa  kömək etməlidir. Buradan belə bir məntiqi nəticə çıxır ki, ali məktəbdə 

təlim prinsipləri sistemini müəyyənləşdirərkən ali təhsil verən tədris müəssisələrinin 

özünəməxsus xüsusiyyətləri nəzərə alınmalıdır. Fikrimizcə, bu xüsusiyyətlər 

aşağıdakılardan ibarətdir: 

Ali məktəbdə elmlərin əsasları deyil, elmin sistemi inkişafda və dəyişmədə 
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öyrənilir. 

Tələbələrin müstəqil işlərinə daha çox yer verilir. 

Tələbələrin elmi-tədqiqat işlərində fəal iştirakı təmin olunur. 

Ali məktəb müəlliminin tədris və elmi fəaliyyəti sıx vəhdət təşkil edir və bir-

birini tamamlayır. 

Ali məktəbdə tədris edilən bütün fənlər mütəxəssis hazırlığına yönəldilir və s. 

(118, s.145-146).  

Deməli, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində müəllim hazırlığı ilə məşğul olan 

fakültələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə mühazirə oxuyan müəllimlər 

təlim prinsiplərinə istinad etməklə müvafiq bilik və bacarıqların sistem halında 

verilməsinə nail ola bilərlər. Həmin prinsiplərdən biri və birincisi təlimin həyatla, 

dövlət direktivləri ilə əlaqələndirilməsi prinsipi hesab olunur. Bu prinsip məktəb 

pedaqogikasında yer alsa da, ali məktəb pedaqogikasında ilk dəfə olaraq biz irəli 

sürmüş oluruq. Çünki şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların 

sistem halında verilməsi ilk növbədə həyati faktlara və dövlət direktivlərinə 

əsaslanaraq müəyyənləşdirilməlidir. Ona görə ki, şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə biliklərin verilməsi Azərbaycanda Təhsilin İnkişafı üzrə Dövlət 

Strategiyasının birinci bəndində nəzərdə tutulmuş və şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmununun yaradılması tövsiyə edilmişdir. Deməli, ali məktəb tələbələrinin 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi üçün direktiv sənədlərin qarşıya 

qoyduğu vəzifələri müvəffəqiyyətlə yerinə yetirmək üçün həyati faktlara istinad 

edilməsi lazım gəlir. Məhz bu baxımdan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların mənimsədilməsi sisteminin yaradılması üçün ilk növbədə ali 

məktəb təliminin həyatala əlaqələndirilməsi prinsipinə istinad olunması vacibdir. Bu 

mənada ali məktəbdə mühazirələrin təlimin həyatla əlaqələndirilməsi prinsipinə 

istinadən hazırlanması haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətli həllinə kömək 

etmiş olar.   

Elmilik prinsipi obyektiv aləmin inkişafı ilə onun insan şüurunda elmi 

konsepsiyalar və nəzəriyyələr şəklində inikası arasındakı dialektik əlaqəni aşkarlayır 

və tədris  fənlərinin elmi məzmununu əsaslandırır. Bu prinsipin tələbi əsasında  
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tələbələrin peşə-ixtisas informasiyalarını mənimsəməsi prosesində elmi 

proqnozlaşdırma ilə elmi nailiyyətlərin əlaqəsi  təmin  edilir.  

Ali məktəbdə elmilik prinsipi nəzəriyyə və fərziyyələrin düzgün 

qiymətləndirilməsində, aksiom, postulat və prinsiplər arasındakı əlaqədə özünü 

göstərir. Bunlar elmin çıxış nöqtələridir.  

S.İ.Arxangelskiyə görə, elmilik prinsipi aşağıdakı məsələlərin həlli yollarını 

göstərməlidir: 

Tədris fənninə daxil edilən hər hansı yeni məzmunun elmi xarakteri 

əsaslandırılmalıdır; 

Sistematik olaraq toplanılan elmi potensial ilə elmi proqnoz arasındakı əlaqə  

müəyyənləşməlidir; 

Elmi meyarlar, səviyyə, ölçü, anlayışın dəyişmə forması müəyyən edilməlidir; 

Öyrənilən fənnin elmi məzmununun metodoloji qiyməti müəyyənləşməlidir. 

Ali peşə-ixtisas təhsili elmin inkişaf tarixini və müasir dövrdə prioritetlərini 

bilməyi, elmin tərəqqisini insan sivilizasiyasının, texnikanın və praktikanın inkişafı 

ilə əlaqələndirməyi tələb edir. Bununla əlaqədar olaraq ali təhsil prosesində 

konservativ (stabil) komponentlə “gələcəyə yönəlmiş” texnoloji innovasiyalarla 

zəngin dinamik komponentin dialektik vəhdəti nəzərə alınmalıdır (118, s. 146-147).  

Əslində, elmilik prinsipi təlim prosesində bütün pedaqoq alimlərin istinad 

edəcəyi zəruri prinsip kimi irəli sürürlər. Akademik Mehdi Mehdizadədən başlanan 

bu təcrübə sonralar Nurədddin Kazımov, Əliheydər Həşimov, Yusif Talıbov, Fərahim 

Sadıqov, Fərrux Rüstəmov, Akif Abbasov, Ləzifə Qasımova və digər bu kimi 

görkəmli pedaqoqlar tərəfindən davam etdirilmişdir. Yəni adı çəkilən pedaqoq 

alimlərin müəllifliyi ilə hazırlanan “Pedaqogika” adlı dərslik və dərs vəsaitlərində 

təlimin prinsipləri sırasında ilkin prinsiplərdən biri kimi elmilik prinsipi göstərilir. 

Lakin Fərrux Rüstəmov istisna olmaqla müəlliflərin hamısı elmilik prinsipini məktəb 

pedaqogikasına xas olan prinsip kimi irəli sürmüşlər. Yalnız Fərrux Rüstəmov ali 

məktəb təlimində istinad olunacaq ilk prinsip kimi elmilik prinsipini irəli sürmüşdür. 

Biz isə ilk dəfə olaraq şəxsiyyətyönümlü təlimin məzmunu üzrə mühazirə 

materiallarının hazırlanması və reallaşdırılması işində elmilik prinsipinə istinad 
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olunmasını irəli sürürük. Çünki şəxsiyyətyönümlü təlimin məzmunu üzrə hazırlanna 

və tətbiq olunan mühazirə materialları hökmən öz elmi xarakteri ilə diqqəti cəlb 

etməlidir. Elmilik prinsipi üzrə mühazirələrin hazırlanması və tətbiqi zamanı elmi 

potensial ilə elmi proqram arasında inteqrasiyanın yaradılması vacib sayılır. Bunun 

üçün şəxsiyyətyönümlü təhsilin elmi meyarları, anlayışlar sistemi öz elmiliyi ilə 

fəqlənməlidir. Bundan başqa, mühazirə materiallarının metodologiyası, yəni 

metodoloji əsasları da elmilik prinsipi üzrə müəyyənləşdirilməlidir.  

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə hazırlanan və reallaşdırılan 

mühazirələrin sistem halında olması zəruri sayılır. Başqa sözlə desək, 

şəxsiyyətyönmül ütəhsilin məzmunu sistematiklik prinsipi nəzərə alınmaqla 

müəyyənləşdirilməlidir.   

Sistematiklik (sistemlilik) prinsipi ali məktəbdə təhsil prosesinin 

reallaşdırılması xüsusiyyətlərini müəyyən edir. Məlumdur ki, ali təhsil müəssisəsində 

təlim tələbələr tərəfindən mahiyyət  xarakterli informasiyaların və inteqrativ 

biliklərin, bacarıq və vərdişlərin müəyyən ardıcıllıqla, sistem şəklində 

mənimsənilməsini təmin edir. Bununla yanaşı, sistematiklik prinsipi kontekstində 

tələbə şəxsiyyəti müntəzəm olaraq özünütəkmilləşdirmə prosesinə istiqamətləndirilir. 

Fasiləsiz, çoxmərhələli təlim prosesi tələbənin fərdi imkan və qabiliyyətlərini sosial 

mühitdə vəhdətdə reallaşması üçün zəruri şərait yaradır. (118, s.147).  

Deməli sistematiklik prinsipinə istinad etməklə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması yolu ilə tələbə şəxsiyyəti müntəzəm olaraq 

özününtəkmilləşdirmə prosesinə istiqamətləndirilir. Hansı ki, bu prosesdə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə tələbələrə bilik və bacarıqların sistem 

halında verilməsi onların özlərini bu sahədə təkmilləşdirməkləri ilə yanaşı, gələcək 

müəllimlərə bu sahədə istiqamət vermələrinə də köməklik göstərmiş olur.  

Ali pedaqoji təhsil müəssisəlrəində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

mühazirələrdə şüurluluq və  müstəqillik prinsipinin  nəzərə alınması da vacib hesab 

olunur.  

Təlimin şüurluluq və müstəqillik prinsipi tələbədə gerçək aləmə, elmi biliklərə, 

nəzəriyyə və konsepsiyalara şəxsi, subyektiv yanaşma tərzinin formalaşdırılmasında 
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təzahür edir. Bu prinsip təhsil alanlarda refleksiya (latınca resleksis - əks  etmə, inikas 

deməkdir. Refleks – orqanizmin xarici və daxili mühitin qıcıqlarına mərkəzi sinir 

sisteminin iştirakı ilə verdiyi cəld cavabdır) qabiliyyətinin inkişaf etdirilməsi yolu ilə 

mövcud təlim stereotiplərinin (yunanca stereos – bərk, möhkəm, tipos – iz, şəkil 

deməkdir. Stereotipiya iki sözün birləşməsindən əmələ gəlib. Stereotip – eyni bir 

psixi fəaliyyət aktının təkrar edilməsinə meyil göstərməkdir) aradan qaldırılmasını 

tələb edir.  

Ali məktəbdə təlim prosesi zamanı şüurluluq prinsipinin iki aspekti diqqəti 

cəlb edir: 

1. Təlim fəaliyyətinin şəxsi məna kəsb edən motivlərinin dərk edilməsi. 

2. Təlim informasiyasının peşə-ixtisas əhəmiyyətinin dərk edilməsi. 

Şüurluluq prinsipi ilə dialektik vəhdətdə olan müstəqillik prinsipi aşağıdakı 

tələbləri reallaşdırmağa imkan verir: 

- Özünütəhsil fəallığı vasitəsilə təhsil alanların intelektual qabiliyyətləri 

aşkarlanır. 

- Özünütəhsil prosesi üçün əlverişli şərait yaranır. 

- Təhsil alanlar elmi-tədqiqatçılıq fəaliyyətinə cəlb olunur. 

Tədris və elmi problemlərin fərdi həlli yolları tapılır (118, s.147-148). 

Göründüyü kimi, şüurluluq və müstəqillik prinsipini tətbiq etməklə həm 

öyrədənlər, həm də öyrənənlər problemin şüurlu olaraq dərk edilməsinə nail olmaqla 

yanaşı, bu problemin həlli istiqamətində fəallaşmış olurlar. Mühazirələrdə bu 

prinsipin tətbiq edilməsi birinci halda şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

mühazirə oxuyan müəllimlərin özlərini fəallaşdırır və onlar şüurlu olaraq dahi 

şəxsiyyətlər nümunəsində öyrənənləri formalaşdırmağa ciddi səy göstərirlər. 

Tələbə qrupunun birgə fəaliyyəti prinsipi. Bu prinsip də şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə görülən işlər zamanı tərəfimizdən irəli sürülən yeni prinsip 

kimi dəyərləndirilməlidir. Çünki şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və 

bacarıqların verilməsi zamanı tələbə qruplarının birgə fəaliyyəti konkret prinsip kimi 

nəzərə alınmalıdır. Buna görə ki, mühazirələrdə ixtisaslarından asılı olmayaraq bütün 

tələbə qrupları birləşmiş formada mühazirələri dinləyirlər. Əslində ali məktəbdə 
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tələbə qruplarının belə birliyinə “Birləşmə” (rus dilində birləşmə sözü “patok” kimi 

tərcümə edilir. – T.B.) deyilir. Məhz ona görə də mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı verilən biliklərin, aşılanan bacarıqların tələbə qruplarının 

birgə fəaliyyəti prinsipi üzrə təqdim olunması çox faydalıdır.  

Biliklərin verilməsi və möhkəmləndirilməsi prinsipi. Bu prinsipi də biz 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması işində istinad olunmaq üçün 

nəzərdə tutulan prinsip kimi ilk dəfə olaraq irəli sürürük. Çünki ali pedaqoji təhsil 

müəssislərində təhsilin məzmunu üzrə verilən biliklərin elmi, pedaqoji əsaslar 

üzərində qurulması və möhkəmləndirilməsi müvafiq prinsipə istinad etməklə həaya 

keçirilməlidir. Bu mənada biz ali pedaqoji təhsil müəssiələrində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə təşkil edilən mühazirələrdə biliklərin verilməsi və 

möhkəmləndirilməsi prinsipinə istinad olunmasını zəruri hesab edirik. Hər şeydən 

əvvəl ona görə ki, ali məktəblərdə təlimin prinsiplərinin müəyyənləşdirilməsi və 

tətbiqi bir tərəfdən həmin təhsil müəssisəsinin kadr hazırlığının xarakterinə 

uyğunlaşdırılırsa, ikinci tərəfdən fənlərin və mövzuların tədrisinin xarakterinə 

uyğunlaşdırılması vacib sayılır. Bu mənada biliklərin verilməsi və 

möhkəmləndirilməsi prinsipinin ali məktəbdə tətbiq edilməsi məqsədəmüvafiq 

sayılır.  

Ümumiyyətlə dеsək, klаssik dövrlərdən tutmuş bu günə qədər Азərbаycаnın 

bir sırа mütəfəkkirlərini bu məsələ dаim düşündürmüşdür. Həttа biliklərin vеrilməsi 

və möhkəmləndirilməsinin nəzəri əsаslаrını işləyənlər də оlmuşdur. Оnlаrdаn biri 

Аzərbаycаn filоsоfu, pеdаqоqu, оrtа əsr müsəlmаnlаrının, Şərq pеripаtеtizminin nü-

mаyəndəsi, görkəmli mütəfəkkir Əbu Əli İbn-Sinаnın şаgirdi ƏbülHəsən Mərzban 

oğlu Bəщhmənyаr Əl-Аzərbаycаnidir  (- 1065) .  О, “Ət-Təhsil” (“Dərkеtmə”) аdlı 

əsərində biliklərin vеrilməsi, оnlаrın dərk еdilməsi, yаddа sахlаnılmаsı, sоnrаdаn 

yаdа sаlınmаsı (hаfizədə) və möhkəmləndirilməsi ilə bаğlı bir sırа dəyərli fikirlər 

söyləmişdir. Müаsir Аzərbаycаn pеdаqоgikаsının kоrifеylərindən sаyılаn prоfеssоr 

Əjdər Аğаyеv və Əlihеydər Həşimоv həmin əsərin Аzərbаycаn dilinə tərcümə оlun-

muş vаriаntının bir hissəsini Mоskvаdа çаp еtdirdikləri “Аzərbаycаn SSR-nin 

pеdаqоji fikir аntоlоgiyаsı” əsərinə dахil еtmişlər (124, s. 158-159). Həmin əsərdə
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biliklərin verilməsi və möhkəmləndirilməsinin konkret prinsip kimi qəbul olunması 

da tövsiyə olunur.  Deməli ali məktəb təlimində, o cümlədən şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə mühazirələrdə biliklərin verilməsi və möhkəmləndirilməsi 

prinsipinə istinad olunması elmi pedaqoji cəhətdən düzgün sayılır. 
 

Əyanilik prinsipi. Əslində bu prinsipi ilk dəfə olaraq XVII əsrdə böyük slavyan 

pedaqoqu Yan Amos Komenski (1592-1670) irəli sürmüşdür. Sovetlər ittifaqı 

dövründə çap olunan bütün “Pedaqogika” adlı dərslik və dərs vəsaitlərində əyanilik 

prinsipi yer almışdır. Lakin bu prinsip məktəb təlimi ilə məhdudlaşdırılmışdır. Qeyd 

etməliyik ki, Yan Amos Komenski əynilik prinsipini didaktikanın qızıl qaydası 

adlandırmışdır. Komenskinin yaratdığı bu qızıl qaydaya görə, öyrədənlər yeni 

bilikləri yalnız söz  və yaxud mühazirə vasitəsilə deyil, eyni zamanda əyani 

vasitələrin köməyi ilə öyrənənlərə çatdırılmalıdır. Bu mənada şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin yeni məzmununun yaradılması  zamanı bilik və bacarıqların həm də əyani 

vasitələrin, eləcə də texniki vasitələrin köməyi ilə öyrənənlərə çatdırılması vacibdir. 

Mühazirələrdə dahi şəxsiyyətlərin həyat-fəaliyyəti ilə bağlı  şəkillərin, portretlərin, 

foto-albomların, arxiv materiallarının əyani olaraq nümayiş etdirilməsi 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılmasına daha ciddi təsir göstərmiş olur.  

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsi üzrə bilik və 

bacarıqların sistem halında verilməsi işində varislik prinsipinə istinad olunması da 

faydalıdır.  

Varislik prinsipi digər prinsiplərə nisbətən müəyyən spesifikliyi ilə seçilir və 

təlim prosesində metodoloji müddəalar öyrədilərkən onların keçmiş inkişafının 

nəzərə alınmasını və müasir təsəvvürlər yaradılmasını nəzərdə tutur.  

Varislik prinsipi müəllimlə tələbə və müxtəlif  fənlər (ali və orta məktəbdə 

öyrədilən kurslar) arasında qarşılıqlı əlaqəni tənzim etməyə imkan verir. Bu əsasda 

qiymət meyarları, təlimin müxtəlif mərhələləri üçün vahid terminologiya, qarışıq 

kursların proqramları və s. yaradılır, tədris planlarının məzmunu və quruluşu 

təkmilləşdirilir. Varislik orta məktəblə ali məktəb, kursla kurs, ali məktəblə istehsalat 

arasında əlaqənin yaranmasını təmin edir (118, s. 150).  

Fikrimizcə, varislik prinsipi ailələrdə yaranması, orta ümumtəhsil 
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məktəblərində inkişaf etdirilməsi, orta ixtisas və ali məktəblərdə formalaşdırılması ilə 

izah olunmalıdır. Çünki şəxsiyyətyönümlülük ailələrdə övladlara ötürülür və gələcək 

nəsillərə tövsiyə edilir. Bu prinsip orta ümumtəhsil məktəblərində həyati faktlar və 

yazılı materiallar əsasında şagirdlərə aşılanır, orta ixtisas və ali məktəblərdə isə 

şəxsiyyətyönümlkü təhsilin məzmun üzrə biliklər sistemi hazırlanır. Bu mənada 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə görülən işlərin varislik prinsipi əsasında 

təşkili mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Mühazirələrdə bu prinsipin gözlənilməsi 

haqqında danışılan problemin həllinə öz dinamik təsirini və köməkliyini göstərir.  

Ali pedaqoji təhsil müəssislərində şəxsiyyətyönümlü  təhsilin məzmunu üzrə 

görülən işlər müvafiq təlim metodlarına istinad edilməklə həyata keçirilərsə, bu 

sahədə daha böyük müvəffəqiyyətlər qazanmaq olar. Əslində ali məktəbdə təlimin 

metodları  bir anlayış olaraq “pedaqogika” adlı dərslik və dərs vəsaitlərində çox nadir 

hallarda işlədilir. Hətta müstəqillik dövründə hazırlanan “Pedaqogika”, 

“Pedaqogikanın əsasları”, “Didaktika” adlı dərslik və dərs vəsiatlərinin heç birisində 

ali məktəb təliminin metodları ilə bağlı məlumatlar verilmir. Yalnız son dövrlərdə 

nəşr etdirilən ali məktəb pedaqogikası adlı dərsliklərdə və dərs vəsaitlərində bu haqda 

lakonik məlumatlara rast gəlinir.   

Unutmaq olmaz ki, mühazirələr ali məktəb təliminin metodlarından biridir. 

Çünki bütün “Pedaqogika”, “Pedaqogikanın əsasları”, “Ali məktəb pedaqogikası” 

adlı dərslik və dərs vəsaitlərində təlimin metodları sırasında mühazirə metodu da 

təsnif olunur. Lakin həmin dərslik və dərs vəsaitlərində təlimin metodlarından biri 

kimi verilən mühazirə metodu məktəb mühazirələri şəklində təqdim olunur. Yalnız 

F.Rüstəmov və T.Dadaşovaya məxsus “Ali məktəb pedaqogikası”nda VII fəslin ali 

məktəbdə təlim metodlarına həsr edilməsi yaxşı hal kimi qeyd oluna bilər. Müəlliflər 

bu fəsildə təlim metodu anlayışının mahiyyətini aydınlaşdırır və təlim metodlarını 

təsnif edirlər. Əslində, metod yunan sözü olub “metodos” sözündən yaranmışdır. 

Mənası “yol” deməkdir. Lakin “metod” sözündə nəzərdə tutulan yol məqsədə çatmaq, 

həqiqəti aydınlaşdırmaq, təbiətə, cəmiyyətə aid olan yollar kimi aydınlaşdırılır. 

Təlimin metodu da  öyrənənlərə verilən biliklərin, onlara aşılanan bacarıqların və 

vərdişlərin məqsədyönlü şəkildə verilməsi və aşılanması yolları kimi başa 
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düşülməlidir. Ali məktəb pedaqogikasında və eləcə də ali məktəb didaktikasında 

(təəssüflər olsun ki, ölkəmizdə ali məktəb didaktikası adı altında fundamental 

metodik ədəbiyyat hazırlanmamışdır. – T.B) təlimin metodlarının bir neçə  fərqli 

şəkildə təsnif olunması müşahidə edilir. Fikrimizcə, ali pedaqoji təhsil müəssisələrədə 

təlim metodlarından aşağıdakı təsnifat üzrə istifadə edilməsi məqsədəuyğundur: 

- Ali məktəbdə yeni biliklər əldə olunmasına kömək edən təlim metodları. 

Bu metodlar sırasına yeni informasiyaverici və inkişafetdirici metodlar daxildir. Yeni 

informasiyaverici və inkişafetdirici metodlar sırasında ali məktəb mühazirəsi mühüm 

yer tutur. Ali məktəb mühazirəsi zamanı mövzu üzrə müəllimin şərhi, mövzu üzrə 

müəllimin izahetmə məqamı aparıcı metodlardan hesab olunur. Bu metdolar sırasında 

illüstrasiya, demostrasiya metodu aparıcı metodlardan hesab olunur.  

- Yeni biliklərin, bacarıq və vərdişlərin möhkəmləndirilməsinə və tətbiqinə 

kömək edən metodlar. Bu metodlar sırasında oxşar situasiyalar metodu, problemli 

situasiya metodları, evristik metodlar, tədqiqatçılıq metodu əsas yer tutur. 

Bu metodların içərisində ali təhsil müəssislərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı təşkil olunan mühazirələr zamanı illüstrasiya metodundan, eləcə 

də, evristik və tədqiqatçılıq metodlarından yararlanmağa üstünlük veririk. Çünki 

illüstrasiya metodunun tətbiqi zamanı məqamına görə ekran vasitələrindən istifadə 

etmək lazım gəlir. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı mühazirələrdə bir 

sıra illüstrativ materialların nümayiş etdirilməsinə ehtiyac duyulur. Bu məsələdən 

bəhs edən professor F.Rüstəmov yazır ki, tələbələr mühazirədə yeni informasiyalar 

alır, dərsliklərdən, dərs vəsaitlərindən, metodik ədəbiyyatdan istifadə etməklə 

qazandıqları bilikləri zənginləşdirir və möhkəmləndirirlər. Mühazirədə, yeri gəldikdə, 

ekran vasitələrindən istifadə etməklə biliklər əyaniləşdirilir. “Hazır” şəkildə təqdim 

olunmuş biliklər, faktlar, mülahizələr, nəticələr tələbələr tərəfindən qavranılır və dərk 

edilir. Bu halda tələbələrin ancaq reproduktiv (bərpaedici) təfəkkürü inkişaf edir.  

Ali məktəbdə izahlı-illüstrativ metod geniş informasiya vermək baxımından ən 

çox tətbiq olunan metoddur. Müəllim yeni tədris materiallarının şərhini verir. 

Tələbənin vəzifəsi isə şifahi şəkildə təqdim olunan məlumatları dinləmək, qeydlər 

aparmaq və onları anlamaqdır. Tələbə keçmiş biliklərinə istinad etməklə müqayisələr 
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edir, ümumiləşdirmələr aparır, nəticələr çıxarır və onları əsaslandırır. Bütün bu 

fəaliyyət növləri reproduktiv-xarakter daşıyır. Çünki bu proseslər müəllimin təqdim 

etdiyi məlumatların, biliklərin məzmunu ilə müəyyənləşir.  

Müəllimdən materialın dəqiq və ardıcıl surətdə şərhi və onun tələbə üçün zəruri 

olan bütün komponentlərinin qeyd edilməsi tələb olunur. Bir sözlə, tələbə xüsusi səy 

və fikri gərginlik sərf etmədən, əziyyət çəkmədən “hazır” biliklər alır (118, s. 202-

203). 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqlar aşılayan 

mövzulara dair mühazirələrdə tarixi şəxsiyyətlərin nümunəsində şagird şəxsiyyətinin, 

yaxud tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılması ilə bağlı nümunələrə müraciət edilərkən 

həmin nümunələrə dair illustrativ materiallardan istifadə etmək çox faydalıdır.  

Məsələn, türk dünyasının görkəmli şəxsiyyəti Atatürkün həyat-yaradıcılığı ilə 

bağlı məlumat verərkən onun həyat-yaradıcılığına və siyasi fəaliyyətinə dair 

illustrasiyalar nümayiş etdirilməlidir. Bu zaman onun həyatı, yaradıcılığı və siyasi 

fəaliyyəti ilə bağlı verilən məlumatların Böyük Öndər Heydər Əliyevin həyatı, 

yaradıcılığı və siyasi fəaliyyəti ilə əlaqələndirilməsi öyrənənlərin 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin formalaşmasını təmin etmiş olur. Mühazirə 

zamanı aparılan müqayisələrdə “Mustafa Kamal orta boylu, şux qamətli, ala gözlü 

hərbçi olmuşdur. Hərbi fəaliyyətində qazandığı uğurlar onu general rütbəsinə və 

dövlət rəhbəri səviyyəsinə yüksəltmişdir. Mustafa Kamal ölkəni parçalanma 

təhlükəsindən xilas edərək 1923-cü ildə Müstəqil Respublika yaratmışdır. Heydər 

Əlirza oğlu Mustafa Kamalın Respublika qurduğu 1923-cü ildə dünyaya gəlmiş, orta 

və ali təhsilini əla səviyyədə başa vurmuşdur. Orta boylu, şux qamətli, ala gözlü gənc 

olaraq hərbçi kimi şöhrət qazanmışdır. Hərbi fəaliyyətində qazandığı uğurlarına görə 

general rütbəsinə yüksələn Heydər Əlirza oğlu ölkə rəhbəri kimi tarixə düşmüşdür. 

1993-cü ildə yenidən hakimiyyətə gələn Heydər Əlirza oğlu ölkəni parçalanmaq 

təhlükəsindən qurtarmış və möhtəşəm Müstəqil Respublika yaratmışdır” kimi 

müqayisəli fikirləri öyrənənlərin diqqətinə çatdırmaq onların şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsinin yüksəldilməsinə təsir etmiş olar.  

Ali pedaqoji təhsil müəssislərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmun üzrə 
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mühazirələr oxuyarkən tədqiqatçılıq metodu ilə bağlı məlumatların verilməsi 

haqqında danışılan problemin həllinə köməklik göstərmiş olur. Çünki mühazirə 

müəllimi söylədiyi elmi faktların tədqiqat məhsulları olduğunu qeyd etməklə 

öyrənənlərə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem 

halında mənimsəməyi tövsiyə edir. Onun tövsiyələri isə öyrənənləri tədqiqatçılığa 

alışdırır. Bu zaman mühazirə müəlliminin tədqiqatçılıq metodu ilə bağlı lakonik 

açıqlamalar verməsi məsləhətdir. Mühazirə zamanı müəllim məxsusi vurğulamalıdır 

ki, tədqiqatçılığa gedən yol müşahidələrdən başlayır. Əgər biz Şah İsmayıl Xətainin 

poeziyası ilə bağlı tədqiqatlar  aparmaq istəyiriksə onun bütün bədii yaradıcılıq 

məktəbini müşahidə etməli və bizə lazım olan faktları seçməliyik. Yəni Şah İsmayıl 

Xətainin yaradıcılığındakı tərbiyəvi fikirlərin yetişən nəslin bir şəxsiyyət kimi 

formalaşmasına necə təsir göstərməsi faktlarını təhlil etməli və yetişən nəslin 

tərbiyəsində onların rolunu pedaqoji cəhətdən əsaslandırmalıyıq. Onun 

yaradıcılığındakı poemalarda, lirik şeirlərdə, tərkibəndlərdə, tərcibəndlərdə, rübai və 

bayatılarda bunları aydın görmək olar. Onun bir bayatısında deyilir: 

Xətai işin düşər, 

Gəlib-gedişin düşər. 

Çeynəmə çiy loxmanı, 

Yerinə dişin düşər. 

“Bu gün yetişən nəslin nümayəndələrinə belə öyüdlərin verilməsi çox vacibdir. 

Çünki müasir dövrdə fikirləşmədən addım atan, siqaret çəkməklə arqanizmini 

zəhərləyən, nakotik maddələri qəbul etməyə qurşanan, oğurluq edən və digər 

cinayətlər törədən gəncləri düz yola qaytarmaq üçün belə öyüd və nəsihətlərdən 

istifadə etmək çox faydalıdır” kimi mülahizələr söyləmək, mühakimələr yürütmək 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu işdə tələbələri tədqiqatçılığa cəlb edərək belə tarixi 

faktları öyrənməyə yönəltmək, tarixi şəxsiyyətlərin öyüdlərindən bəhrələmnməyə 

istiqamətləndirmək məhz onların şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi 

kimi başa düşülməlidir.  

Seminar məşğələlərində şəxsiyyətin formalaşdırılması məqsədilə “Kitabi  Dədə 

Qorqud” dastanlarındakı şəxsiyyətyönümlü inkişaf məsələlərinin müzakirəsini 
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gərəkli saydıq.  

Araşdırmalar göstərir ki, şəxsiyyətin formalaşdırılması probleminin həllində 

“Kitabi-Dədə Qorqud”da oğuzlara xas mənəvi keyfiyyətlərin, tərbiyəvi cəhətlərin, ilk 

növbədə namus, qeyrət, vicdan, sədaqət, etibar, mərdlik və s. bu kimi əxlaqi 

kateqoriyaların pedaqoji baxımdan tədqiqi və nəsillərin bu nümunələr əsasında 

tərbiyəsinə  daim xüsusi diqqət yetirilməsi vacibdir. Bir cəhəti də nəzərə  almaq 

lazımdır ki, insan tərbiyəsində irsiyyətlə bərabər, mühit amili başlıca rol oynayır. 

Dastanda cərəyan edən hadisələrin, tərbiyəvi təsirlərin mahiyyətində həm də bu 

məsələlər dayanır. Böyüyən nəsillərin, o cümlədən, yeniyetmələrin ailə tərbiyəsi, 

onları əhatə edən mühitin təsiri ilə şəxsiyyət kimi yetişmələri, yaşadıqları cəmiyyətin 

layiqli üzvü olmaları dastanda təcəssümünü tapır.   

Dastanda böyüklərə, valideynlərə hörmət, doğma yurda, vətənə, torpağa 

məhəbbət tərbiyəsi tam dolğunluğu ilə canlandırılmışdır (18, s. 60). Bu baxımdan 

eksperimental qruplarda “Kitabi Dədə-Qorqud”la bağlı apardığımız məqsədyönlü, 

planlı işlərin məzmununa tələbələrin tədqiqat aparmalarını da daxil etdik. Mühazirə 

və seminarlarda “Kitabi-Dədə Qorqud”la bağlı deyilənləri əhatə etməklə tələbələrə 

“Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarında yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlü inkiafına təsir 

edən əsas amillər” mövzusunda tədqiqat aparmağı tapşırdıq. Ayrılan vaxt müddəti 

başa çatdıqdan sonra qoyulan sual əsasında tələbələrin apardıqları tədqiqat üzrə 

seminar dəftərlərindəki qeydləri nəzərdən keçirdik. Tələbələrin qeydlərində aşağıdakı 

fikirlər yer alırdı: 

Tələbə A-nın qeydlərindən: 

Dastanda yeni nəslin vətənpərvərlik, qəhrəmanlıq, mübarizlik, sədaqət ruhunda 

tərbiyələndirilməsi üçün geniş imkanlar vardır. Bununla bərabər, dastan real həyatı 

əks etdirdiyi üçün burada bəzən ağsaqqala, böyüyə qarşıçıxanlara da rast gəlinir. 

Onlar isə səhvlərini sonradan dərk edib bağışlanmalarınhı istəyirlər. El ağsaqqalı 

Dədə Qorqudun ağıllı, tədbirli sınaqlarına baxmayaraq, el-obanı saymayan, 

böyüklərin üzünə ağ olan Dəli  Qacar səhvini dərk edir, doğru yola qayıdır. Yaxud 

Allahına asi çıxan, öz yaxınlarını ələ salan Dəli Domrul Tanrının gücü ilə düzgün 

yola qayıdır, səhvlərini başa düşür, anlayır, tövbə edir və nəhayət, cəmiyyətə qoşulur. 
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Mifik obraz olan Təpəgöz əvvəl el- obaya qənim kəsilir, sonra isə qəhrəman Basatın 

təsiri ilə öz hərəkətlərinin peşimançılığını çəkir və günahlarının bağışlanmasını 

istəyir. Tarixi təcrübə göstərir ki, hörmət və ehtiram heç vaxt əvəzsiz qalmır. Eyni 

zamanda hörmətsizlik də öz acı nəticəsini nə zamansa göstərir.  Ona görə də insanlığa  

qarşı çıxan Təpəgözün bütün yalvarışlarına baxmayaraq, Basat tərəfindən 

öldürülməsi heç kəsi təəccübləndirmir, təbii hal kimi qavranılır. Elmi araşdırmalardan 

belə qənaətə gəlinir ki, “Kitabi-Dədə Qorqud”da təsvir edilən oğuz cəmiyyəti mifik 

təfəkkürdən rasional təfəkkürə doğru inkişaf yolu keçmişdir. Burada hər işin ağılla, 

düşüncə ilə görülməsinin vacibliyi təbliğ olunur. Bu cəmiyyət birliyi, həmrəyliyi, 

sabitliyi, inkişafı yüksək səviyyədə dəyərləndirən, yaşadığı ərazini, torpağı, Vətəni 

müqəddəsləşdirən cəmiyyətdir (18, s. 61-62). 

Tələbə V-nın qeydlərindən: 

“Kitabi-Dədə Qorqud”da vətənpərvərlik Bayandır xan, Qazan xan və digər 

oğuz qəhrəmanlarında daha çox müşahidə olunur. Döyüşə hazırlıq, ana vətənin 

müdafiəsi kimi məsələlərə  isə boyların hər birində yer ayrılır. Bu məsələləri təbii ki, 

oxumaq, öyrənmək, tədqiq etməklə kifayətlənmək olmaz. Bu gün həmin məsələlərə 

təhsil müəssisələrində, ailələrdə xüsusi diqqət verilməsi vacibdir (18, s. 62). 

Göründüyü kimi, mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bi-

liklərin verilməsi, bacarıqların aşılanması işinin spesifik xüsusiyyətlərinin öyrənil-

məsi, bu xüsusda müəyyən tələblərin gözlənilməsi, meyarlarının müəyyənləşdirilməsi 

haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətlə həllinə kömək etmiş olar. Deməli ali 

pedaqoji təhsil müəssisələrində mühazirələr zamanı müəllimlərin səriştəsinə 

əsaslanmaqla, spesifik xarakterli işləri həyata keçirməklə, ümumpedaqoji prinsiplərə 

istinad etməklə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılmasını və beləliklə, 

təhsil alanların şəxsiyyətyönümlü səviyyəsini təmin etmək mümkündür.  

2.2. Seminar məşğələlərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların sistem halında verilməsi yolları 

Mühazirələrlə yanaşı, seminar məşğələlərində də şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

yeni məzmununun yaradılması üzrə işləri məqsədyönlü, planlı və mütəşəkil olaraq 
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yerinə yetirmək lazımdır.  

Məlum olduğu kimi, mühazirələrədə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

tələbələrə verilən nəzəri biliklər seminar məşğələlərində bir qədər genişləndirilməli 

və onlarda müvafiq bacarıqlar aşılanmalıdır. Bütün bunları reallaşdırmaqdan ötrü 

çalışdığımız Naxçıvan müəllimlər institutunda tədqiqat planına uyğun müəyyənləşdi-

rilmiş ekspermental qruplarda apardığımız seminar məşğələlərində şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu, tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı üçün önəmli sayılan öyrədi-

ci materiallar hazırlayaraq tətbiq etdik. “Pedaqogika”, “Ümumi pedaqogika”, “Ailə 

pedaqogikası”, “Məktəb pedaqogikası”, “Ali məktəb pedaqogikası” və digər fənlər 

üzrə seminar məşğələlərində ayrı-ayrı mövzularla bağlı apardığımız müzkirələrdə 

mövzuların şəxsiyyətyönümlülüklə, şəxsiyyətyönümlü inkişafla əlaqələndirilməsini 

məqsədəmüvafiq hesab etdik. Bu zaman etnopedaqoji materialların şəxsiyyətyönümlü 

inkişafla bağlı nümunələrindən, “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarındakı müsbət qəhrə-

manların şəxsiyyətyönümlü inkişafına dair epizodlardan, Nəsrəddin Tusinin “Əxlaqi-

Nasiri”, “Adabülbül-Mütəllimin”, “Övsafül-Əşrəf” əsərlərindəki uşaqların, yeniyet-

mələrin, gənclərin və tələbələrin əxlaqının saflaşdırılmasına təsir göstərəcək öyüdlər, 

nəsihətlər, tövsiyə və məsləhətlərdən istifadəni zəruri saydıq. İnstitutun “Təsviri incə-

sənət müəllimliyi” (TİM), “İbridai sinif müəllimliyi” (İSM), “Bialogiya müəllimliyi 

(BM), “Psixologiya müəllimliyi” (Pİ) ixtisaslarında apardığımız seminar məşğələlə-

rində bayatılar, atalar sözləri, məsəllər, zərbi-məsəllər, nəsihətlər, vəsiyyətlər, əsa-

tirlər, rəvayətlər, əfsanələr, nağıllar, dastalar və digər entopedaqoji materiallardankı 

şəxsiyyətyönümlü inkişafı səciyyələndirən epizodları, seminar mövzuları ilə əlaqələn-

dirmək şərtilə, müzakirələrə cəlb etdik.  

Ailələrdə yeniyetmə oğlanların şəxsiyyət kimi formalaşmasına “Kitabi-Dədə 

Qorqud” dastanlarındakı qeyrətli övladların nümunəsində yanaşmaq yaxşı olar. Mə-

sələn, “Qazılıq qoca oğlu Yeynək boyu”nda Yeynək atasının dustaq olduğunu bilən 

kimi Bayındır xandan atasını xilas etmək üçün yürüşə getmək üçün icazə istəyir. 

Bayındır xan Yeynəyin qərarından, atasını xilas etmək üçün  ölümə getməyə hazır 

olmasından  məmnun qalır. Ona görə Yeynəyə oğuz elinin igid oğlanlarından kömək-

çi  heyət də verir. Yeynək oğuz elinin qeyrətli oğlanları ilə kafirlərlə ölüm-dirim 
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savaşında qalib gələrək atası Qazılıq qocanı xilas edir. Biz də Qazılıq qoca oğlu 

Yeynəyin qeyrətindən  örnək kimi bəhrələnməli, erməni işğalçıları tərəfindən işğal 

olunan torpaqlarımızı azad etməklə, torpaqlarımız uğrunda şəhid olan igid oğulları-

mızın qisasını almaqla öyünə bilərik. Ata-analarımızın, bacı-qardaşlarımızın 

etimadını qazana bilərik.  

Tələbə V-nın qeydlərindən: “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarında Dirsə xanın 

hərəkətlərini iki istiqamət üzrə təhlil etməliyik. Varlı, dövlətli Dirsə xanın övladı 

olmadığı üçün o, Tanrıdan şikayətlənir. Nə üçün ona övlad vermədiyi üçün gileylənir. 

Lakin həyat yoldaşının məzəmmətindən sonra səhvini başa düşür. Dirsə xan həyat 

yoldaşının “Sən nə vaxt yaxşılıq etdin, ehsan verdin, yetim-yesirləri, imkansızları, ac-

yalavacları doyuzdurdun ki, Tanrı sənə övlad payı versin” məzəmmətdən sonra 40 

gün, 40 gecə ehsan verəsən ac-yalavacları, yetim-yesirləri, qocaları xəstələri 

yedizdirdi. Tanrı ona oğlan övladı verdi. 

Dastandakı belə hadisələrin təbliğ edilməsi cəmiyyətin bütün imkanlı 

təbəqələrinin əxlaqının saxtalaşmasına, onların örnək şəxsiyyətlərə çevrilməsinə təsir 

etmiş olar. 

“Dirsə xan oğlu Buğac xan boyu”ndakı Dirsə xan qarətinə tələbələrdən bir 

neçəsinin münasibət bəsləməsi, onların yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlü inkişafı ilə 

bağlı müqayisələr aparmaları yaxşı hal kimi qeyd olunmalıdır. Çünki tələbələrin 

şəxsiyyətyönümlü inkişafa dair örnək xarakterləri fikirlər söyləmələri onların seminar 

məşğələlərində şəxsiyyətyönümlülüklə bağlı qazandıqları biliklərin və bacarıqların 

səmərəli nəticəsi kimi dəyərləndirilməlidir. 

Bunları digər tələbələrin də qeydlərində görmək olar. Onlardan bir neçəsinin 

qeydlərinə diqqət edək:  

Tələbə S-nin qeydlərindən: “Kitabi-Dədə Qorqud” dostlarında ailə-övlad 

tərbiyəsilə bağlı örnək nümunələr vardır. Ananın ataya təsiri əsil tərbiyə nümunəsidir.  

Bu “Dirsə xan oğlu Buğac xan boyu”nda daha təsirli verilmişdir. Boyda qeyd 

olunur ki, Allah qarğıdığı üçün Oğuz elinin də qarğıdığı Dirsə xan məhz qadınının 

ağıllı məsləhəti ilə oğul sahibi olur. Daha sonra Dirsə xan ətrafındakıların hiyləsinə 

uyub səhvə yol verir. Oğlunu nəzir-niyazla tapmasına baxmayaraq namərdlərin 
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sözünə uyur, bircə oğlunu taxt-tac üstündə öldürməyə qərar verir. Dirsə xanın ovdan 

oğulsuz qayıtdığını görən ana çox narahat olur, ərinin “ovdadır, bu gün-sabah gələr” 

– sözlərinə inanmır. Ata minir, gedib oğlunu ölümcül, yaralı halda tapır. O, boz atlı 

Xızırın məsləhəti ilə dağ çiçəyi və öz südündən məlhəm hazırlayır  və oğlunu sağal-

dır, ana onu ölümdən qurtarır (18, s. 62-63). Belə falkların şəxsiyyətyönümlülüklə, 

şəxsiyyətyönümlü inkişafla əlaqələndirilməsi çox faydalıdır. Dastanda anaya 

münasibət faktlarını da bu baxımdan şərh etmək gərəklidir. 

Çünki “Dirsə xan oğlu Buğac xan boyu”nda ananın fədakarlığı şəxsiyyət-

yönümlü inkişaf və şəxsiyyətyönümlülük faktı kimi dəyərli bir örnəkdir. Məhz bu 

fədakarlıq Dirsə xanı oğul qatili olmaqdan xilas edir. Qadının  müdrikliyi bununla 

bitmir. O, ərinin oğlunu nə üçün öldürmək istədiyini öyrənməyincə oğlu Bugacı üzə 

çıxarmır, onu gizli saxlayır. Hadisəni Buğaca bildirmir ki, oğlu atasının üzünə ağ 

olmasın, ondan qisas almaq fikrinə düşməsin. Beləliklə, Ana oğlunu ata qatili 

olmaqdan qurtarır. Zaman gəlir, namərdlər taxt-tacı ələ keçirmək üçün Dirsə xanı 

öldürmək qərarını verirlər. Onun əl-qolunu bağlayıb, döyüb dustaq edirlər. Hadisədən 

xəbər tutan Dirsə xanın arvadı oğlu Buğaca həmin əhvalatı danışır (18, s. 63). 

Buğac atasını xilas edir. Anasının öyüdünü qəbul edən oğul həm atasını, həm 

də bütün el olasını yağılardan xilas edir. Belə faktların tələbələrin tədqiqat material-

larında yer alması və həmin materialların seminar məşğələlərində müzakirə edilməsi 

tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı üçün mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Ona görə ki, 

seminar məşğələlərində öz tədqiqat materiallarının  müzsakirəsi prosesində  şəxsiy-

yətyönümlülük və eləcə də şəxsiyətyönümlü inkişaflabağlı faktları  təhlilə cəlb edən 

tələbələrin özlərinin  şəxsiyyətyönümlülük səviyyələrinin inkişafında həmin faklarla 

tanışlıq mühüm əhəmiyyətə malikdir. Tələbələrin şəxsiyyətyönümlü  təhsilin yeni 

məzmununun yaradılmasə  ilə bağlı əldə etdikləri bilik-bacarıqları onların ali məktəb 

həyatında qazandıqları örnək təcrübə tribunası kimi də  dəyərləndirmək olar. Hansı 

ki, bu tribunadan qazandıqları müsbət təcrübədən gələcəkdə  çalışacaqları orta 

ümumtəhsil  müəssisələrində yetişən nəslin nümayəndələrinin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafı naminə istifadə edəcəklər.  

Proqram materiallarına əsasən seminar məşğələləri keçərkən hər hansı  mövzu-
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ya uyğun şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı müvafiq əlavələr etmək lazım 

gəlir. Məsələn, əxlaq tərbiyəsi mövzusuna “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

əxlaq tərbiyəsinə dair yetişən nəslin nümayəndələrinə bilik və bacarıqların verilməs”, 

əmək tərbiyəsi mövzusuna “Yetişən nəslin nümayəndələrinə şəxsiyyətyönümlü təh-

silin məzmunu üzrə əmək tərbiyəsinə dair bilik və bacarıqların verilməsi”, ekoloji 

tərbiyə mövzusuna “Yetişən nəslin nümayəndələrinə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məz-

munu ilə bağlı ekoloji tərbiyəyə dair bilik və bacarıqların verilməsi”, estetik tərbiyə 

mövzusuna “Yetişən nəslin nümayəndələrinə estetik tərbiyəyə dair bilik və bacarıq-

ların verilməsi” mövzularını daxil etmək lazım gəlir. Əlavə edilən belə mövzuların 

müzakirəsi zamnaı tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və ba-

carıqların verilməsi yolları öyrədilir. Bunun üçün seminar mövzularına yuxarıda qeyd 

olunan mövzularla bağlı əlavələrin edilməsi yolu ilə tələbələrə tədqiqatların aparıl-

ması tapşırılır. Nümunə üçün əxlaq tərbiyəsi mövzusuna əlavə olaraq “Yetişən nəslin 

nümayəndələrinə bilik və bacarıqların verilməsi” mövzusu ilə bağlı tələbələrə 

tədqiqatların aparılmasını tövsiyə edilir.  

Həmin tövsiyələrdə tələbələrin əxlaq tərbiyəsi mövzusu əsasında 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üazrə yetişən nəslin nümayəndələrinə yeni 

biliklərin, zəruri bacarıqların verilməsi sahəsində tədqiqatların aparılması tələb 

olunur. Eyni zamanda tələbələrə elmi, pedaqoji və metodik cəhətdən müvafiq 

istiqamətlərin verilməsi lazım gəlir.  

Təcrübə və müşahidələr göstərir ki, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində istər 

bakalavryat, istərsə də magistratura pilləsində tələbələrə əxlaq tərbiyəsi ilə bağlı 

“Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə əxlaq tərbiyəsinə dair yetişən nəslin 

nümayəndələrinə bilik və bacarıqların verilməsi” mövzusunda tədqiqatların 

aparılması zamanı müəllimlərin  çətinlik çəkdiklırini nəzərə alaraq bu barədə onlara 

aşağıdakı məzmunda metodik istiqamətin verilməsini məqsədəuyğun hesab edirik.  

Etnopedaqoji materiallarla yanaşı, yazılı ədəbiyyatda və xüsusilə klassiklərin 

əsərlərində əxlaq tərbiyəsi mühüm yer tutur. Yazılı ədəbiyyatda ilk dəfə əxlaq 

tərbiyəsinin sistemini yaradan XIII əsrdə yaşamış böyük mütəfəkkir Xacə Nəsirəddin 

Tusi olmuşdur. O, “Əxlaqi-Nasiri” əsərini yazmaqla anadan olandan yeniyetməliyin 
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sonuna qədərki dövrü əhatə edən əxlaq tərbiyəsi sistemi yaratmışdır. “Əxlaqi-Nasiri” 

əsərində N.Tusi əxlaq tərbiyəsinin möhtəşəm bir sistemini işləyərək formalaşdırmış-

dır. Onun müəyyənləşdirdiyi tərbiyə sisteminə yüzdən artıq əxlaq normaları, kompo-

nentləri, əxlaqi sifətlər daxil edilmişdir.  Onların içərisində ali məktəb tələbələrinin 

əxlaqının saflaşdırılması üçün məqbul sayılan əxlaqi sifətlər, əxlaq normaları və  

komponentləri vardır. Onların içərisində elmə hörmət,  elm adamlarına ehtiram, 

düzlük-doğruçuluq, ədalətlilik, namusluluq, qeyrətlilik,  dostluq, yoldaşlıq, qardaşlıq, 

böyüklərə hörmət, izzət-iffət sahibi olmaq, ailəni və Vətəni sevmək xüsusi yer tutur.  

Tusiyə görə, ilkin əxlaqi norma, əxlaqi sifət elmə hörmət və elm adamlarına 

ehtiram hesab olunur. Tusi elmi hikmət cisminə daxil olan, insanların, təbiətin,  cə-

miyyətin və bütün kainatın sirlərinin öyrənən başlıca amil kimi qiymətləndirir. O, 

elmi dünyanın sirlərini öyrənməyə qadir olan, bəşər cəmiyyətinin inkişafını, mərhələ-

lərini öyrənib sistemə salmağı özündə ehtiva edən və hikmət cisminə daxil olan 

dinamik qüvvə hesab edir. Yəni Tusiyə görə, elm hikmət aləminin bəzəyi hesab 

olunur. Lakin hikmət aləminə gələnlərin hamısında həmin dinamik qüvvə olmur. 

Əslində hikmət sahibləri od, hava, su, torpaq haqqında bütün elmi ideyaları ətraflı 

şəkilkdə öyrənib təqdim edə bilirlər.  

Hikmət aləmində elə adamlar olur ki, elmi məsələləri toplayıb əzbərləyər, 

danışar, söhbət, mübahisə və münaqişə  zamanı  başqalarından eşitdikləri, tutivari 

əzbərlədikləri incə həqiqətlərin  hər birini elə bir tərzdə izah edərlər ki, qulaq 

asanların ağzı açıla qalır və belə  adamların həqiqətən fəzilət dəryası, elm ümmanı 

olduqlarını təsdiq  edərlər. Lakin əslində isə onların nəfsində bu deyilən şeydən heç 

bir əsər  olmaz; onlar həqiqətləri düzgün dərk edib dəqiq izah edə bilməzlər; onların 

yürütdüyü mühakimə, verdikləri məlumarlar şühbəli və etibarsız olar, elmə 

yiyələnməkdə onlar insan hərəkətlərini öyrənmiş bəzi heyvanlara və ya özlərini 

böyük göstərməyə çalışan uşaqlara bənzərlər (108, s. 98 ). 

Ona görə N.Tusi hikmət sahiblərini bütün əxlaqi sifətləri daşıyan adamlar kimi 

təqdim edir. Göstərir ki, əsl əxlaq sahibi elmə yiyələnməli, elm adamlarına ehtiram 

göstərməli, ədalətli olmalı, dostluğu, yoldaşlığı, bərabərliyi təlqin etməyi bacarmalı, 

düzlük-doğruçuluq tərəfdarı olmalı, mətanətlilik, şərafətlilik, qənaətlilik, namusluluq, 
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ismətlilik, rəşadətlilik, münəvvərlilik, izzətlilik, iffətlilik kimi keyfiyyətləri öz mənə-

viyyatında daşımalıdır. Əslində  mənəviyyat sözünün etimoloji mənasında  öz 

“mən”ində bütün əxlaqi sifətləri daşıya bilməyin məzmunu yer alır. Yəni hər bir 

adam bütün mövcud əxlaqi sifətlərə malik olduqdan sonra mənəviyyatca bütöv adam-

lar hesab olunur.  Deməli əxlaq tərbiyəsi bir və ya bir neçə əxlaqi sifətlərə yiyələnmə-

yin məzmununu özündə ehtiva edirsə, mənəvi tərbiyə bütün mövcud əxlaqi sifətlərə 

yiyələnməyin məzmununu özündə ehtiva edir. Tusiyə görə, bunun üçün elmə yiyə-

lənən və elm adamlarına ehtiram edən adamların ədalətli olması vacibdir. Tusi “Əx-

laqi-Nasiri”də ədalətliliyi bərabərliklə müqayisəli şəkildə şərh edərək  göstərirdi ki, 

hər bir işə ədalət normaları əsasında yanaşıldıqda onun səmərəli nəticəsi ola bilər. 

Yəni “ədalər və bərabərlik” kimi əxlaqi normaları vəhdətdə götürməklə müvəffəqiy-

yət qazanmaq mümkündür.  Nəsirəddin Tusiyə görə, hər şeydən əvvəl demək lazım-

dır ki, “ədalət” və “bərabərliyin” müxtəlif təzahür formaları vardır. Məsələn, 

musiqidə nisbətlər bərabər olmayanda fasilələrdən istifadə edərək bərabərlik 

yaradarlar, buna riayət edilmədikdə ahəngdarlıq pozular, ölçülər düz gəlməz. Başqa 

nizam-intizam olan işlərdə də belədir, hər yerdə ədalət özünü xüsusi bir şəkildə 

göstərər, əks təqdirdə, qarma-qarışıqlıq və pozğunluq əmələ gələr.  

Bunu belə şərh etmək olar: obyektlər, kəmiyyətlər, keyfiyyətlər arasında əsl 

bərabərlik eyniyyət zamanı mümkündür, bunun da əsas şərti nisbətin vahidə 

bərabərliyidir, harada belə bir nisbət yoxsa, orada da “bərabərlik” birin ikiyə, ikinin 

üçə, ya da üçün dördə nisbəti kimi olar. Birinciyə “fasiləsiz” nisbətlər (tam nisbətlər), 

ikincilərə “fasiləli” nisbətlər (kəsirli nisbətlər) adı verilmişdir. Nisbətlərin müxtəlif 

növləri və müxtəlif adları var. Məsələn, ədədi nisbətlər, həndəsi nisbətlər,  başqa 

elmlərdə izah edilmiş başqa nisbətlər və s. (108, s. 104). 

Tusinin belə müqayisəli şərhi deməyə əsas verir ki, insan əxlaqının 

saflaşmasına təsir edən bütün amillərin nəzərə alınması vacibdir. Özü də bu amillərin 

istər müsbət, istərsə mənfi tərəflərini müqayisəli şəkildə öyrənməklə ədalət və 

bərabərliyi təmin etmək olar. Yəni pisin yaxşıya, yaxşının pisə nisbətinin  

mahiyyətini müəyyənləşdirmək bu işin əsas meyarı, yəni ölçü vahidi olmalıdır. Hər 

bir malın, dövlətin, qiymətli daş-qaşın meyarı onun başqasına nisbətini 
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müəyyənləşdirir.  

Qədim alimlər nisbət vasitəsilə çox faydalı elmlərin yaradılması haqqında 

böyük və qiymətli fikirlər söyləmişlər.  

Əgər həyatı  şüurlu olaraq nizama salmaq işlərində ədalət (tarazlıq, tənlik) 

anlayışından istifadə edilsə, onu üç qismə bölmək lazım gəlir:  

Birinci – mal və sənətə aid olanlar; 

İkinci – müamilə və mübadiləyə aid olanlar; 

Üçüncü – məcburi olan işlərə (məsələn, tərbiyə və tənbeh kimi) aid olanlar. 

Birinci qisim haqqında deyərlər: Bu adamın bu mala və ya  bu sənətə nisbəti 

özü kimi filan adamın filan sənət və ya filan mala nisbəti kimidir, deməli, bu sənət və 

bu mal onunkudur, ona da vermək lazımdır,  artıq-əskiyi olsa, düzəldilib 

ödənilməlidir. Bu, “fasiləli” nisbətlərə oxşar.  

İkinci qisimdə nisbət gah “fasiləliyə”, gah da “fasiləsizə” oxşar. Məsələn, 

desələr ki, “bu bəzzazın bu paltara olan nisbəti bu xarratın bu kürsüyə olan nisbəti 

kimidir”, bu, “fasiləliyə” oxşar və əvəz olunmada heç bir səhv olmaz. Eləcə də 

desələr ki, “bu paltarın bu qızıla olan nisbəti bu qızılın bu kürsüyə olan nisbəti 

kimidir”, bu, “fasiləsizə” oxşar, paltar və kürsü yerlərini əvəz etsələr, yenə də 

haqsızlıq olmaz (108, s. 104-105). Göründüyü kimi, Tusi haqq işin əxlaqın 

saflaşdırılmasına təsirini, haqq işin meyarlarını, nahaq işə nisbətən düzlüyü, paklığı, 

təmizliyi özündə təcəssüm etdirməsini təqdim etməklə yetişən nəslin 

nümayəndələrinin şəxsiyyətyönümlü inkişafına işarə vurur. Bu o deməkdir ki, hələ 

XIII əsrdə Nəsirəddin Tusi göstərirdi ki, əxlaqın saflaşdırılmasının nisbət vasitəsilə 

həyata keçirilməsinə də biganə qalmaq olmaz.  

Ali məktəb tələbələrinin əxlaqının saflaşdırılması zamanı nisbi fərqləri nəzərə 

almaqla müvafiq meyarların düzgün müəyyənləşdirilməsi də lazım gəlir. Bu zaman 

tələbələrdə ədalət və bərabərlik haqqında təsəvvürlər genişlənir. Tusiyə görə, belə 

təsəvvürə əlavə  olaraq vicdanın səsinə qulaq asmağı da əlavə etmək faydalıdır. 

Tələbələrə ədalətlilik, vicdanlılıq, namusluluq, qeyrətlilik barədə məlumatları da bu 

xüsusda vermək lazımdır. Tusiyə görə, həqiqətdə bərabərlik və ədalət “vicdan 

səsindən”, ilahi namusdan ibarətdir, çünki onun da mənbəyi, mahiyyəti birlikdə olan 
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böyük Yaradandır.  

Aşağıdakı söyləyəcəyimiz kimi, mədəni adamlar təbiətcə yaradıcılar, məişətcə 

isə bir-birinə kömək etmədən dolana bilməzlər. Kömək ondan ibarət olur ki, biri o 

birinə xidmət edər, birindən alıb o birinə satarlar, elə də edərlər ki, müvazinət, 

tarazlıq və bərabərlik pozulmasın. Məsələn, xarrat öz əməyinin məhsulunu rəngsaza 

verərsə, rəngsaz da öz növbəsində əməyinin məhsulunu ona  təklif edər. Bu zaman 

xaratın hazırladığı şey rəngsazınkından daha yaxşı, daha çox və ya əksinə, az ola 

bilər, buna görə zəruri olaraq bir tarazlaşdırıcı, bərabərləşdirici vasitəyə ehtiyac 

meydana çıxar, o da “dinar” (pul) olar (108, s. 105-106).  

Göründüyü kimi, Nəsirəddin Tusinin pedaqoji irsi belə bir fikir təlqin edir ki, 

alış-veriş, məhsulların satılması, alınması, sənətkarların gördüyü işlərin ödənilməsi, 

müasir dildə desək, insanlar arasında biznes münasibətlərin qorunması əxlaqi 

normalara əsaslanmalıdır. Tusiyə görə, pul münasibətlərinin tənzimlənməsi hökmən 

əxlaq normalarına uyğunlaşdırılmalıdır. Çünki biznes fəaliyyətinin əsas meyarı 

halallıq, düzlük, doğruçuluq kimi əxlaqi normalardır. Müstəqil dövlət quruculuğu 

dövründə adamların biznes fəaliyyətində əxlaq normalarının pozulması halları tez-tez 

müşahidə olunur. Bunun nəticəsində əxlaq normalarını pozan adamlar varlanır və 

qarşıdakı tərəfə inam bəsləyən, düzlüyü, doğruluğu, halallığı əxlaq norması kimi 

qoruyan adamlar müslüs olurlar. Əmək fəaliyyəti, quruculuq işləri, alqı-satqı 

məsələləri və bu kimi digər problemlərin həllində tərəflərin birinin digərini aldatması, 

ona yalan danışması, onun haqqını yeməsi, Tusiyə görə, əxlaqsızlıq sayılır. Başqa 

sözlə, Nəsirəddin Tusinin pedaqoji irsində əxlaqın müsbət təzahürləri ilə yanaşı, 

mənfi təzahürləri də aydınlaşdırılır. Tusinin pedaqoji irsində əxlaqın mənfi 

təzahürlərini törədənlər ciddi tənqid atəşinə tutulur və onlar haram yeyən, düz iş 

görməyən, yalan danışan, insanları adladaraq onların var-dövlətinə sahib olan pis 

adamlar yəni, əxlaqsız insanlar kimi ifşa edilirlər. Xacə Nəsirəddin Tusi əxlaqi 

normaları təsnif edərkən elmə hörmət, elm adamlarına ehtiram, vətənsevərlik, vətən 

torpağını yad nəzərlərdən qorumaqlıq, dostluq, yoldaşlıq, qardaşlıq, əltutmaq, pay 

vermək, yardım göstərmək, şəfa diləmək, igidlik, qoçaqlıq, qəhrəmanlıq, mübarizlik, 

əzmkarlıq, düzlük, doğruçuluq, ləyaqətlilik, qeyrətlilik, ismətlilik, namusluluq, 
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ədalətlilik, paklıq, təmizlik, münəvvərlik, mətanətlilik, şərafətlilik və s. bu kimi 

əxlaqi normalara riyaət etməyin vacibliyini elmi əsaslarla şərh etmişdir.  

Tusi bütün əxlaqi normaları gözləyən insanları “İlahi namus”a yiyələnmiş 

adamlar hesab edir. Bu xüsusda  Aristotelə istinad edərək yazır: Aristotel demişdir ki, 

“ilahi namus”a yiyələnmiş adamlar bərabərliyə, xeyrə, səadətə və ədalətə aparan işlər 

görər, “ilahi namus” yaxşılıqdan başqa heç bir şeyə razılıq verməz, çünki böyük 

Yaradanın iradəsi  yalnız gözəl əməllərə yönələr; “ilahi namus” da buna uyğun olaraq 

faydalı, xoşbəxtliyə səbəb olan işlərə meyl edər, fəsad əməllərdən qaçar. “Şücaətə” 

əmr edər ki, vuruşda qayda gözləsin, “iffətə” əmr edər ki, bakirəliyi nalayiq 

hərəkətlərdən qorusun, iftira, böhtan, rüsvayçılıq və şayiələrə yol verməsin, qısası, 

rəzilətlərdən uzaqlaşdırıb fəzilətlərə yaxınlaşdırar. Ədalətli adam əvvəlcə ədaləti 

özünə tətbiq edər, sonra yaxın adamlara, daha sonra isə şəhər əhlinə, həm də demişdir 

ki, “ədalət” fəzilətin bir hissəsi deyil, küll halında hamısı olar, onun əksi olan “zülm” 

də fəzilətlərin bir qismi deyil, bəlkə hamısı olar, lakin bəzi zülmlərin bəzi növü daha 

qabarıq şəkildə nəzərə çarpar. Məsələn: beh qoymaq, alver etmək, qəbz, əmanət 

götürmk kimi mədəni işlərdə tez ortaya çıxar; lakin oğurluq, qarət, xəyanət, yalan 

danışmaq və bu kimiləri açmaq nisbətən çətin olar və bunlar “cəfaya” oxşayar. Elələri 

də var ki, məsələn, ayağa kündə, biləklərə zəncir, boyuna buxov vurma kimi əzab və 

işgəncəyə bərabər olur. Adil padşah və hakim ona görədir ki, belə haqsızlıq və 

cinayətlərin qarşısını alsın, ədaləti qorumaqda “İlahi namus” xəlifəsi olsun, yəni 

özünə başqalarından çox  xeyir götürüb az cəza verməsin. Ona görə deyiblər ki, 

“xəlifəlik düzlükdür” (108, s. 107). 

Nəsirəddin Tusinin belə əxlaqi normalara olan münasibəti bütün dövrlərdə 

əxlaqın saflaşmasına, düzlüyün təbliğinə, müdafiəsinə, əyriliyin isə tənqidinə, 

ifşasına səbəb olur. Bütün dövrlərdə Nəsirəddin Tusinin əxlaq tərbiyəsi ilə bağlı, 

öyüdləri, nəsihətləri yetişən nəslin əxlaqının saflaşdırılmasına öz töhfəsini verir. 

Tusinin pedaqoji irsində sərxoşluğa, narkotik maddələrdən istifadəyə meyl edənlər də 

ifşa olunur. Tusi belə adamları cinayətə səbəb olan adamlar kimi tənqid edir. Böyük 

filosof belə adamları iradəsiz və qətiyyətsiz adamlar kimi tənqid edir. Tövsiyə edir ki, 

belə adamları ciddi cəzalandırmaq lazımdır. O, “Əxlaqi-Nasiri” əsərində göstərir ki, 
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birisi sərxoşluq, aclıq, təəssübkeşlik üzündən bir nalayiq iş görsə, onu cəzalandırmaq 

vacibdir, çünki bu cinayətə səbəb olan işin başlanğıcı, yəni şərab içmək, özünü 

saxlaya bilməmək, ehtirasını cilovlamaq onun iradəsinə tabe idi. Ədalətin əməldə 

təzahür formalarına gəldikdə isə böyük filosof  ədaləti üç yerə bölmüşdür: 

Birincisi odur ki, insanlar bütün xeyirli işlərin, faydalı əməllərin ilhamçısı, 

bəlkə bütün nemətlərin yaradıcısı o böyük Haqq tərəfdarının haqqını qaytarmalıdır; 

ədalət tələb edir ki, bəndə imkanı daxilində, özü ilə ibadətgahı arasında olan işlərə 

artıqlaması ilə əməl etsin, beləliklə, bəndəlik şərtlərini yerinə yetirsin.  

İkincisi odur ki, insanlar öz həmnövlərinin hüquqlarını qorumalı, böyüklərə 

hörmət qoymalı, əmanətə xəyanət etməməli, müamilədə insaflı olmalıdır.  

Üçüncü odur ki, insanlar öz ata-babalarının qayda-qanunlarını, məsələn, adət-

ənənələrini, məsləklərini, nüfuzlarını, vəziyyətlərini və sairəni qoruyub 

saxlamalıdırlar. Buraya qədər deyilənlər həkimin (filosofun) sözləridir (108, s. 108-

109).  

Göründüyü kimi, Nəsirəddin Tusi yetişən nəslə ədalət normalarının 

tənzimlənməsi ilə bağlı dəyərli fikirlər söyləmişdir. Hansı ki, bu fikirlər əsrlər boyu 

yetişən nəsillərin ədalətli olmalarına istiqamət verəcəkdir. Tusi bu öyüdlərində, 

nəsihətlərində insanlara, xüsusilə yetişən nəslin nümayəndələrinə öz hüquqlarını 

bilmələrini, əmanətə xəyanət etməmələrini və ticarət zamanı insafsızlıq etməmələrini 

tövsiyə edir. 

Yetişən nəslin əxlaqının saflaşdırılması ilə bağlı dəyərli fikirlərini Nəsirəddin 

Tusi “Əxlaqi-Nasiri” ilə yanaşı “Adabül-mütəllimin” (Tələbələrin mədəniyyəti) və 

“Övsafül Əşrəf” (Şərafət sahiblərinin vəsfi) əsərlərində də qələmə almışdır. “Adabül-

mütəllimin” əsərində N.Tusi tələbələrin təhsili və təhsil müddətində tərbiyəlilik 

səviyyəsinin yüksəldilməsini şərh edir. O, göstərir ki, tələbəlik illərində tələbələr öz 

təhsil səviyyələrilə yanaşı, əxlaqlarının da saflaşdırılmasına  çalışmalıdırlar. Tusi 

təhsil illərində tələbələrin əxlaqının saflaşdırılması onların şəxsiyyətyönümlü inkişafı 

kimi təsəvvür etmişdir. Nəsirəddin Tusi “Əxlaqi-Nasiri” əsərində olduğu kimi, 

“Adabül-mütəllimin” (tələbəlik mədəniyyəti) (108) və “Övsafül-əşrəf “(Şərafət 

sahiblərinin vəsfi) (106) əsərlərində də həm uşaqların-yeniyetmələrin, həm gənclərin-
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tələbələrin, həm də yaşlıların əxlaqının saflaşdırılması ilə bağlı dəyərli fikirlər irəli 

sürmüşdür. Tusi “Övsafül-əşrəf” əsərində tələbəlik illərindən sonrakı dövrlərdə 

insanların əxlaqının saflaşdırılması ilə bağlı onlara da bir sıra öyüdlər və nəsihətlər 

verərkən onları bir təfəkkür sahibi kimi təqdim edərək yazır: Allah-taala təfəkkür 

barəsində buyurur: “Məgər onlar öz-özlərində Allahın göyləri, yeri və onların 

arasındakıları ancaq haqq-ədalətlə və müəyyən bir müddət üçün yaratdığını 

düşünmürlərmi?”. Hərçənd “təfəkkür” üçün çoxlu mə`nalar söyləmişlər, amma 

onların hamısının xülasəsi bir cümlədə öz əksini tapır və o da budur ki: Təfəkkür, 

yə`ni insaniyyət batininin məbdədən məqsədə doğru seyri və alimlərin istilahında 

“nəzər” də bu mə`nadadır. Heç kəs seyr etmədən nöqsan mərtəbəsindən kamal 

mərtəbəsinə yetişə bilməz. Buna görə də demişlər:  

“İlkin vacib, təfəkkür və nəzərdir”. Qurani-məciddə də təfəkkürə təşviq edən 

ayələr çoxdur, onların hamısını [burada] saymaq mümkün deyil. Misal olaraq: 

“Həqiqətən, bunda (bu yaradılışda) təfəkkür edən bir qövm üçün ibrətlər vardır!” 

(106) 

Göründüyü kimi, Tusi insanı qeyri-adi varlıq kimi təqdim edir. Onun digər 

canlılardan fərqli surətdə  ağıla, təfəkkürə, yəni idrak prosesinə malik olduğunu 

diqqətə çatdırır. Alim ağıldan, təfəkkürdən məqsədyönlü, planlı olaraq istifadə 

etməyin vacibliyini nəzərə çatdırır. O, insanlara təhsil almağı, elmin bütün sahələrinə 

nəzər yetirməyi, onlardan bəhrələnməyi tövsiyə edir. İnsanları nöqsanlı iş görməkdən 

çəkindirir. Nəzərə çatdırır ki, nöqsanlı işlər görən adamlar cəmiyyətdə yüksək mövqe 

tuta bilməzlər. Tusinin pedaqoji məntiqinə görə, hətta yüksək təhsil alanlar nöqsan 

mərtəbəsindən kamal mərtəbəsinə yüksəlməkdən ötrü səy göstərməlidirlər.  

Adı çəkilən əsərində Tusi elmə, təhsilə, düşüncə tərzinə, yüksək təfəkkür 

itiliyinə sahib olmağın üstünlüklərini “Qurani-Kərim”dəki bir hədisə istinadən belə 

əsaslandırmışdır: “Bir saatlıq düşüncə və təfəkkür yetmiş illik ibadətdən üstündür.” 

Onu da deyək ki, seyrin məbdəsi, yəni haqqa doğru hərəkətin başlanğıc yeri varlıq 

aləmi və insanın vücududur. Və seyr bu mənadadır ki, afaqi və ənfusi ayələr, yəni 

varlıq aləminin hər zərrəsinin zərrəsində və insanın vücudunda tapılan hikmətlər 

Yaradanın əzəmət və kamalına bir nişanə olsun ki, bununla da ilahinin başlanğıc nuru 
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hər bir zərrədə müşahidə edilsin: “Onun (Qur`anın) haqq olduğu onlara (müşriklərə) 

bəlli olsun deyə, Biz öz qüdrət nişanələrimizi onlara həm xarici aləmdə, (varlıq 

aləmində) həm də onların öz vücudunda mütləq göstərəcəyik...” (106). Göründüyü 

kimi, Tusi Qurandakı hədisi yada salır. Hansı ki, həmin hədisdə göstərilir ki, bir 

saatlıq elm öyrənmək 70 illik ibadətdən üstündür. Tusinin belə öyüdləri, nəsihətləri 

tələbələrin, yetişən nəslin bütün nümayəndələrini təhsil almağa çağırır. Onun belə 

nəsihətlərində ibadət eləməyin xeyri də vurğulanır. Lakin göstərilir ki, elm 

öyrənmədən, təhsil almadan, elmi dünyagörüşə malik olmadan ibadət etmək əbəsdir. 

Bütün bu öyüd-nəsihətlər tələbələrin əxlaqının saflaşdırılması üçün mühim əhəmiyyət 

kəsb edir. Tələbələrin əxlaqının saflaşdırılması isə onların gələcəkdə yaxşı 

mütəxəssis, nümunəvi ailə başçısı, səriştəli idarə rəhbəri, hətta bənzərsiz dövlət 

xadimləri olmalarından xəbər verir.   

Ümumiyyətlə, seminar məşğələlərində müvafiq pedaqoji tələblərə söykənmək-

lə, müəyyən prinsiplərə istinad etməklə, habelə ən zəruri təlim metodlarından, təd-

qiqat materiallarından istifadə etməklə öyrənənlərin şəxsiyyətyönülülük səviyyəsinin 

yüksəldilməsi işində müvəffəqiyyətlər qazanmaq mümkündür.  

Bu paraqrafda aparılan təhlilləri aşağıdakı şəkildə ümumiləşdirmək olar: 

- Pedaqoji təhsil müəssilərində şəxsiyyətyönmülü təhsilin məzmun üzrə bilik  

və bacarıqların sistem halında verilməsi işində seminar məşğələləri xüsusi yer tutur. 

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə seminar məşğələləri üçün 

tədqiqat materiallarının hazırlanması və məqsədəyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq  

tələbələrə təqdim edilməsi çox faydalıdır. 

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində pedaqogika fənninin tədrisi prosesində 

hər hansı mövzunun öyrədilməsi zamanı şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə 

bağlı biliklərin verilməsi zəruri və gərəklidir. 

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə seminar məşğələlərində 

öyrənənlərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi ilə bağlı pedaqoji 

tələblərə riayət olunması məqsədəmüvafiqdir. 

- Şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə həyata keçirilən seminar məşğələlərində 

verilən bilik və bacarıqların ümumpedaqoji prinsiplərə istinad olunaraq 
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aydınlaşdırılması haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətli həllinə kömıklik 

göstərmiş olur. 

- Təlimin üsullarından faydalanmaqla şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin 

məqsədyönlü, planlı və mütəşəkkil olaraq verilməsində yüksək nəticə əldə etmək 

olar. 

- Mühazirələrdə deyilənlərin seminar məşğələlərində məqsədyönlü, planlı 

şəkildə təhlili nəticəsində tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin 

yüksəldilməsinə nail olmaq mümkündür. 

- Seminar məşğələlərində müvafiq mövzulara uyğunlaşdırmaq şərtilə 

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı elmi-pedaqoji ideyaları 

təqdim edilməlidir. 

2.3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə eksperimental işin təşkili və 

keçirilməsi  

Ali pedaqoji təhsil müəssilərində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

tələbələrə verilən bilik və bacarıqların mahiyyətini və bu problemin ali məktəbdə,  

eyni zamanda elmi pedaqoji ədəbiyyatda qoyuluşunu öyrəndikdən sonra məlum oldu 

ki, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması ilə bağlı biliklərin verilməsinə və bacarıqların aşılanmasına 

zəruri ehtiyac vardır. Məhz ona görə ali pedaqoji təhsil müəssisələrinin müəllim ha-

zırlığı ilə məşğul olan ixtisaslarında tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun 

yaradılması ilə bağlı metodik göstərişlərin verilməsini planlaşdırdıq.Tədqiqat planına 

uyğun olaraq Naxçıvan Müəllimləri İnstitutunun “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri 

incəsənət müəllimliyi”, “Biologiya müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” ixtisas-

ları üzrə təhsil alan II, III və IV kurs tələbələrindən ibarət “Birləşmə” yaratdıq. Hansı 

ki, həmin birləşməni eksperimental birləşmə adlandırdıq. Birləşməni digər fakültə-

lərdəki birləşmələrdən fərqləndirmək üçün ona şərti olaraq “NMİ-EB” (Naxçıvan 

Müəllimlər İnstitutunun Eksperimental Birləşməsi) adını qoyduq. Şərti olaraq digər 

kontrol birləşmələrdə müəyyənləşdirdik. Çünki eksperimental birləşmələrdə tədqiqat 

planına uyğun olaraq şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması ilə bağlı oxu-
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duğumuz mühazirələrdən və apardığımız praktik məşğələlərdən sonrakı vəziyyətin 

səmərəliliyini yoxlamaq məqsədi ilə alınan nəticələri kontrol qruplardakı nəticələrlə 

müqayisə etməyi məqsədəuyğun hesab etdik. Yəni, eksperimental birləşmələrdəki 

işin kontrol birləşmələrdəki işlərlə müqayisəsindən sonra dissertasiyada qoyulan işçi 

fərziyyənin doğru olduğunu sübut etmək mümkün olacaqdır. Bu məqsədlə “NMİ-

EB” üçün mühazirə materialları hazırladıq. Mühazirə materiallarına 15 mövzu daxil 

etdik. Çünki göstərilən ixtisaslar üzrə müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakultələrdə 

ümumi pedaqogika fənninə 60 saatlıq dərs yükü verilir. Hansı ki, həmin dərs yükü-

nün 30 saatı mühazirə, 30 saatı isə seminar məşğələləri üçün nəzərdə tutulur. Biz gös-

tərilən ixtisaslar üzrə müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakültələrdə ümumi pedaqogi-

ka fənninindən müəllimlərin oxuyacaqları mühazirə mateiallarına öyrədici materiallar 

əlavə etdik. Yəni hər mövzuya 10-15 dəqiqəlik vaxt ərzində əlavə məlumat vermək 

üçün aşağıdakı mövzuları müəyyənləşdirdik. “Öyrədici materiallar” adlandırdığımız 

həmin materiallar əsasında hazırladığımız didaktik materialların məzmunu aşağıdakı 

kimi oldu. 

1. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı məlumatların verilməsi 

2. Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu deyəndə nə başa 

düşülür. 

3. “Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”nın birinci 

istiqaməti ilə bağlı məlumatların verilməsi. 

4. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları 

5. Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti və məzmunu 

6. Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti 

7. Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeni biliklər qazandırmaq və 

zəruri biliklər aşılamaq xarakteri. 

8. Şagird şəxsiyyətinin tarixi şəxsiyyətlər nümunəsində tərbiyəsi  

9. Tələbə şəxsiyyətinin tarixi şəxsiyyətlər nümunəsində tərbiyəsi 

10. Görkəmli mədəniyyət və incəsənət xadimləri nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi 

11. Müasir dövrdə görkəmli siyasi xadimlərin nümunəsində tələbələrin 
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şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi 

12.  Sovet İttifaqı Qəhrəmanları olmuş igid Azərbaycan oğullarının 

qəhrəmanlıqları nümunəsində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması 

ilə bağlı nəzəri məlumatların verilməsi, praktik işlərin aparılması 

13.   Azərbaycanın milli qəhrəmanları nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi və bacarıqların aşılanması 

14.  20 Yanvar hadisələrində müstəqillik uğrunda canını fəda edən igid 

övladların qəhrəmanlıq salnaməsi. 

15.  Müstəqillik dövründə Avropa, dünya və olimpiya çempionları olmuş 

görkəmli idmançıların  şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətləri haqqında  

Göstərilən mövzular əsasında “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri incəsənət 

müəllimliyi”, “Biologiya müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” ixtisasları üzrə 

kadr hazırlığı ilə məşğul olan fakültələrdə “Ümumi pedaqogika” fənni üzrə mühazirə 

oxuyan müəllimlərlə də iş apardıq. Apardığımız işlər zamanı müəllimlərə bu sahədə 

bir sıra metodik göstərişlər verdik. Həmin metodik göstərişlərə aşağıdakılar daxildir: 

1. “Ümumi pedaqogika”dan mühazirə oxuyan müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə təqdim olunan didaktik materialların hər mühazirənin sonunda 

10-15 dəqiqə vaxt çərçivəsində tələbələrə çatdırılması.  

2. Mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə verilən 

məlumatların interaktiv təlim metodları əsasında təqdim olunması 

3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə məlumatların verilməsi zamanı 

kompüter texnologiyalarından istifadə olunması  

4. Hər mövzuya dair müəllimlər tərəfindən hazırlanan slaytların həmin 

mövzuların məzmununa uyğun təqdim edilməsi 

Mühazirə məşğələləri ilə yanaşı, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa dair 

mühazirələrdə verilən öyrədici materiallar adlandırdığımız əlavə didaktik materiallar 

üzrə seminar məşğələləri də təşkil etdik. Hər bir mövzuya uyğun təşkil olunan 

seminar məşğələlərinin 1 saatdan artıq olmaması qərara alındı. Naxçıvan Müəllimlər 

İnstitutunun rəhbərliyinin tövsiyələri əsasında biz həmin seminar məşğələlərini günün 

ikinci yarısında həftədə 1 dəfə olmaqla həyata keçirdik.  
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Tədqiqat planına uyğun olaraq “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri incəsənət 

müəllimliyi”, “Biologiya müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” ixtisasları üzrə 

qrupları  şərti olaraq “İSM”, “ TİM”, “BM”, “PM” adlandırmaqla məqsədyönlü, 

planlı şəkildə  işləri həyata keçirdik. “Ümumi pedaqogika” və “Pedaqogika” fənlərini 

tədris edən müəllimlərin apardıqları seminar məşğələlərinin hər birini dinlədik, qeyd-

lər apardıq. Məlum oldu ki, tədqiqat planına uyğun olaraq “Ümumi pedaqogika” və 

“Pedaqogika” müəllimlərinə verdiyimiz tövsiyələrə əsasən müəllimlər mühazirə 

mövzuları üzrə sorğular aparır, dialoqlar təşkil edir, tələbələrin çıxışlarını dinləyir, 

onların hazırladıqları slaytlar əsasında cavablarına münasibət bildirir və onlara esse 

yazdırırlar. Seminar məşğələlərinin gedişini təhlil edərkən məlum oldu ki, seminar 

müəllimləri şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı lakonik məlumatlar verir, 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması ilə bağlı konkret informasiyalar, 

metodik göstərişlər əsasında müzakirələr aparırlar. Seminar müəllimləri tarixi şəx-

siyyətlər, dövlət rəhbərləri, görkəmli yazıçılar, şairlər, ədiblər, incəsənət xadimləri, 

məşhur idmançılar barədə məlumatlar verərkən görkəmli şəxsiyyətlərin nümunəsində 

yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlü inkişafına nail olmağın yollarını da aydınlaşdırırlar.  

Eksperimental işin təşkili və gedişini qeyd etməklə yanaşı, alınan nəticələrin 

şərh olunmasınıda məqsədəuyğun hesab etdik. Bunun üçün eksperimentə qədərki iki 

mərhələli işin nəticələri haqqında məlumat verməyi zəruri saydıq. Çünki problem 

haqqında tam təsəvvür yaratmaqdan ötrü pedaqoji eksperimentin 3 mərhələsi üzrə 

apardığımız işləri ayrı-ayrılıqda təqdim etmək gərəklidir. 

Pedaqoji eksperimentin birinci mərhələsində ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik-bacarıqların verilməsi sisteminin və-

ziyyətini müəyyənləşdirdik. Dissertasiyanın birinci fəslinin üçüncü paraqrafında bu 

sahədə aparılan müəyyənedici eksperimentin gedişini şərh edərkən ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem 

halında verilməsi təcrübəsinin aşağı səviyyədə olmasını müəyyənləşdirdik. Paraqraf-

da pedaqoji eksperimentin birinci mərhələsində həyata keçirdiyimiz eksperimental 

işin nəticələrini özündə əks etdirən cədvəllər vasitəsilə haqqında danışılan problemin 

ümumi vəziyyətinin aşağı səviyyədə olması təsdiqini tapdı. Məlum oldu ki, pedaqoji 
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ali təhsil müəssisələrində ayrı-ayrı fənlərin tədrisində müəllimlər şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin yeni məzmununun yaradılması işində çətinliklərlə üzləşirlər. Məhz ona görə 

eksperimental işin ikinci öyrədici mərhələsi üçün öyrədici materiallar hazırladıq. 

Öyrədici materialları eksperimental qruplarda tətbiq etdik, bir semestr ərzində Nax-

çıvan Muxtar Respublikası Müəllimlər İnstitutunda müəllim hazırlığı ilə məşğul olan 

fakultələrdə öyrədici materialların tətbiqi üzrə işi başa çatdırdıq. Öyrədici materialları 

tətbiq etdiyimiz “İbtidai sinif müəllimliyi”, “Təsviri incəsənət müəllimliyi”, “Biolo-

giya müəllimliyi”, “Psixologiya müəllimliyi” ixtisasları üzrə I-IV kurs tələbələri ilə 

apardığımız  anket sorğularının nəticələrinə görə, “Tarixi şəxsiyyət anlayışını izah 

edin”, “Tarixi şəxsiyyətlər kimlər adlanır?” “Azərbaycan dövlət quruculuğu tarixində 

hansı tarixi şəxsiyyətlərin rolu vardır?”, “Milli qəhrəmanlar haqqında fikrinizi yazın”, 

“Milli qərəmanları tarixi şəxsiyyət kimi tərənnüm edin”, “Erməni işğalçılarına qarşı 

vuruşan tarixi qəhrəmanlarımız kimlərdir? Onları tarixi şəxsiyyətlər kimi səciyyə-

ləndirin”, “Sovetlər İttifaqı dövründə tarixi şəxsiyyətlərə münasibət necədir?”, 

“Müstəqillik illərində tarixi şəxsiyyətlərə münasibət necədir?”, “Müstəqil dövlət 

quruculuğumuzun aparıcı simalarını tarixi şəxsiyyətlər kimi səciyyələndirin”, “Böyük 

öndərimiz Heydər Əliyevi tarixi şəxsiyyət kimi necə dəyərləndirirsiniz?”, “Azərbay-

can Respublikasının prezidenti İlham Əliyev cənablarını tarixi şəxsiyyət olan Heydər 

Əliyevin davamçısı kimi səciyyələndirin” kimi mövzular üzrə oxunan mühazirələrdə 

tələbələrə verilən bilik və bacarıqların, aparılan seminarlarda işçi fərziyyənin məz-

munu üzrə həyata keçirilən işlərin nəticələrini yoxlamaq məqsədi ilə anket sorğuları 

təşkil etdik. Alınan nəticələrin səmərəliliyini yoxlamaq məqsədi ilə eksperimentin 

müəyyənedici mərhələsində apardığımız anket sorğusunun nəticələrini müəyyənedici 

ekperimentin nəticələri ilə müqayisədə təhlil etməyi qərara aldıq. Yəni eksperimentə 

qədərki vəziyyətin nəticələri ilə, eksperimentdən sonrakı vəziyyətin nəticələrini 

müqayisə etməklə işçi fərziyyənin doğruluğunu sübuta yetirməyə çalışdıq. Bunun 

üçün eksperimental qrupların tələbələrinə aşağıdakı suallar əsasında müraciət etdik.  

1. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haqqında nə deyə bilərsiniz? 

2. Səriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu haqqında danışın. 

3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması anlayışını izah edin. 
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4. Səriştəyə əaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin 

verilməsi haqqında nə deyə bilərsiniz? 

5. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bacarıqların verilməsi 

təcrübəsinə əsaslanmaqla gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və 

bacarıqların sistem halında verilməsi haqqında danışın 

6. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları anlayışını izah edin  

7. Tarixi şəxsiyyətlər və onların şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti, 

Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti haqqında nə deyə bilərsiniz? 

8. Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti haqqında nə 

bilirsiniz.  

9. Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeni biliklər qazandırmaq 

xarakterini izah edin. 

10. Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi şəxsiyyəti nümunəsində tərbiyəsi 

haqqında danışın.  

11. Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev şəxsiyyəti nümunəsində 

formalaşdırılması haqqında nə deyə bilərsiniz?  

12. Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin nümunəsində tələbə qızlara 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə deyə bilərsiniz?  

13. Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə bilirsiniz? 

14. Görkəmli mədəniyyət xadimi Ələsgər Ələkbərov şəxsiyyəti nümunəsində 

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin və bacarıqların verilməsi haqqında 

nə deyə bilərsiniz?  

15. Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva şəxsiyyəti nümunəsində tələbə 

qızların şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin inkişafı ilə bağlı nə deyə bilərsiniz?  

16. İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı İsrafil Məmmədov şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

verilməsini necə izah edərsiniz? 

17. Sovet İttifaqı qəhramanı Mehdi Hüseynzadə şəxsiyyəti nümunəsində 

tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılmasını necə şərh edərdiniz? 



104 

 

18. Mübariz İbrahimovun qəhramanlığı nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi ilə bağlı fikirlərinizi bildirin.  

19. “Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil 

üzrə biliklərin verilməsi və bacarıqların aşılanması sistemi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

20. Azərbaycanın ilk Olimpiya çempiyonu Namiq Abdullayev şəxsiyyətinin 

fiziki mədəniyyətimizin inkişafındakı rolu ilə bağlı fikirlərinizi bildirin. 

21. Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk dəfə olaraq Dünya 

Kubokunun sahibi adına yiyələnən şahmatçımız Teymur Rəcəbov şəxsiyyəti 

haqqında mülahizələrinizi şərh edin. 

22. Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu İlham Zəkiyevin ölkə 

prezidenti qarşısında kiçik hesabatı ilə bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

23. Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət kimi necə dəyərləndirə bilərsiniz? 

24.  20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda canını fəda edən igid 

övladlarımızı şəxsiyyət adlandırısınızmı? 

25. Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə fikirlərinizi qeyd edin. 

Bu suallar əsasında apardığımız sorğuların nəticələri cədvəldəki kimi oldu.  
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Azərbaycanın idman mədəniyyəti 

tarixində ilk dəfə olaraq Dünya 

Kubokunun sahibi adına yiyələnən 

şahmatçımız Teymur Rəcəbov 

şəxsiyyəti haqqında mülahizələ-

rinizi şərh edin. 

Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya 

çempionu İlham Zəkiyevin ölkə 

prezidenti qarşısında kiçik hesabatı 

ilə bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət 

kimi necə dəyərləndirə bilərsiniz? 

20 Yanvar hadisəsində müstəqillik 

uğrunda canını fəda edən igid 

övladlarımızı şəxsiyyət adlandırısı-

nızmı? 

Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə 

fikirlərinizi qeyd edin. 
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Cədvəldən göründüyü kimi, sorğuda iştirak edən 21 tələbənin heç birisi 

suallara yaxşı cavab verə bilməmişdir. Daha doğrusu, “İSM” üzrə 1, 3, 12-ci suallara 

iki nəfər, 2, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24-cü suallara 1 

nəfər olmaqla yaxşı cavab vermişlər. Qalan tələbələrdən heç birisi sualları 

cavablandıra bilməmişdir.  

“TİM” üzrə sorğuda iştirak edən 22 tələbədən əla cavab verən tələbə qeydə 

alınmamışdır. Yaxşı cavab verən tələbələrin sayı da çox olmamışdır. Belə ki, “TİM” 

üzrə 1, 3, 11 və 25-ci suallara 2 nəfər olmaqla yaxşı cavablar qeydə alınmışdır. Hətta 

2 nəfər  tələbə suallara cavab verə bilməmişlər. Qalan tələbələr isə 1 suala yaxşı 

cavab verməklə kifayətlənmişlər. Yerdə qalan tələbələrin heç birisi fərqlənə 

bilməmişdir.  
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“BM” üzrə sorğuda iştirak edən 21 tələbədən yenə də əla cavab verənlərə rast 

gəlinməmişdir. “BM”-in tələbələrinin cəmi 4 nəfəri yaxşı cavab verməklə fərqlənmiş-

dir. Qalanları isə hər biri 1 nəfər olmaqla yaxşı cavabları ilə fərqlənmişlər. Ümumiy-

yətlə, bu fakültənin tələbələrinin heç birisi əla səviyyəli cavablarla fərqlənməmişlər.  

“PM” üzrə müsabiqədə 19 tələbə iştirak etmişdir. Onların heç birisi əla 

cavablar verməmişlər. 1, 3, 11-ci sualları cavablandıran 2 tələbə yaxşı cavabları ilə 

fərqlənsələr də, sualları cavablandıran digər tələbələr yalnız 1 suala yaxşı cavab 

verməklə kifayətlənmişlər.  

Bütün bunlar onu göstərir ki, müəllim hazırlığı ilə məşğul olan ali məktəblərdə, 

həmçinin digər ali təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə 

bağlı fənlərin tədris olunmaması, eləcə də digər hümanitar fənlərin tədrisində yetişən 

nəslin şəxsiyyətyönümlü inkişafı ilə bağlı tələbələrə məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil 

olaraq informasiyaların verilməməsi səbəbindən gələcək müəllimlərin 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması ilə bağlı hazırlıq səviyyələri çox 

aşağıdır. Eksperimentin müəyyənedici mərhələsində dissertasiyanın tədqiqat planına 

uyğun olaraq apardığımız məqsədyönlü işlər də bir daha bunu sübut etmiş oldu.  

Eksperimentəqədərki müəyyənedici mərhələdə görülən işlərin nəticələri ilə 

öyrədici mərhələdə, yəni işçi fərziyyənin doğruluğunu sübut etməyə xidmət göstərən 

öyrədici materialların hazırlanması və tətbiqindən sonra alınan nəticələri müzakirə 

edərkən məlum oldu ki, müəllim hazırlığı ilə məşğul olan ali məktəblərdə tələbələrə, 

yəni gələcək müəllimlərə, həmçinin gələcək mütəxəssislərə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı mühazirələrin oxunması, yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlü 

təhsilinin təmin edilməsi mövzusu ilə bağlı aparılan seminar məşğələlərinin səmərəli 

keçirilməsi haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətli həllinə səbəb olur. 

Fikrimizi əsaslandırmaq üçün eksperimental işin müəyyənedici mərhələsindəki 

nəticələr ilə öyrədici mərhələdə apardığımız işin nəticələrinin müqayisəsinə diqqət 

yetirməyi məqsədəuyğun hesab etdik. Bunun üçün eksperimental qruplarda da sorğu 

keçirməyi qərara aldıq. Sorğuya daxil edilən 25 suala eksperimental qrupun tələbələri 

tərəfindən əla və yaxşı cavab verilməsi işçi fərziyyənin doğruluğunu sübuta 

yetirməyə imkan vermiş oldu. Sorğu cədvəldə göstərilən kimi nəticələndi: 
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S/N 

 

 

Sualların sırası 

Cavabların səviyyəsi 

Tələ-

bələrin 

sayı 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Əla 

səviyyəli 

cavablar 
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Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haqqında 

nə deyə bilərsiniz? 

Şəriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu haqqında 

danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə 

əsaslanması anlayışını izah edin. 

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə 

deyə bilərsiniz? 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu uzrə 

bacarıqların verilməsi təcrübəsinə əsaslanaraq 

gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil 

üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

verilməsi haqqında danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları 

anlayışını izah edin  

Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti 

haqqında nə deyə bilərsiniz? 

Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti haqqında nə 

bilirsiniz?  

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

yeni biliklər qazandırmaq xarakterini izah edin. 

Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi 

şəxsiyyəti nümunəsində tərbiyəsi haqqında 

danışın. 

Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev şəxsiyyəti 

nümunəsində formalaşdırılması haqqında nə 

deyə bilərsiniz?  

Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin 

nümunəsində tələbə qızlara şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə 

bilirsiniz? 

Görkəmli mədəniyyət xadimi Ələsgər 

Ələkbərov şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin və 

bacarıqların verilməsi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

20 

 

20 

 

20 

 

20 

 

 

20 

 

 

 

 

20 

 

20 

 

20 

 

 

20 

 

20 

 

 

20 

 

 

20 

 

 

 

20 

 

 

 

20 

 

 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

 

0 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

 

9 

 

8 

 

8 

 

8 

 

 

8 

 

 

 

 

9 

 

9 

 

9 

 

 

9 

 

10 

 

 

9 

 

 

8 

 

 

 

8 

 

 

 

8 

 

 

 

 

11 

 

12 

 

12 

 

12 

 

 

12 

 

 

 

 

11 

 

11 

 

11 

 

 

11 

 

10 

 

 

11 

 

 

12 

 

 

 

12 

 

 

 

12 

 

 

 

 



109 

 

 

15 

 

 

 

16 

 

 

 

17 

 

 

18 

 

 

 

19 

 

 

 

20 

 

 

 

21      

 

 

 

22 

 

 

23 

 

24 

 

 

25 

Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə qızların 

şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin inkişafı ilə 

bağlı nə deyə bilərsiniz?  

İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı İsrafil 

Məmmədov şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və 

bacarıqların verilməsini necə izah edərsiniz? 

Sovet İttifaqı Qəhramanı Mehdi Hüseynzadə 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə şəxsiyyətinin 

formalaşdırılmasını necə şərh edərdiniz? 

Mübariz İbrahimovun qəhramanlğı 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə biliklərin verilməsi ilə bağlı 

fikirlərinizi bildirin.  

‘’Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin 

verilməsi və bacarıqların aşılanması sistemi 

haqqında nə deyə bilərsiniz?  

Azərbaycanın ilk Olimpiya Çempiyonu Namiq 

Abdullayev şəxsiyyətinin fiziki 

mədəniyyətimizin inkişafındakı rolu ilə bağlı 

fikirlərinizi bildirin. 

Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk 

dəfə olaraq Dünya Kubokunun sahibi adına 

yiyələnən şahmatçımız Teymur Rəcəbov 

şəxsiyyəti haqqında mülahizələrinizi şərh edin. 

Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu 

İlham Zəkiyevin ölkə prezidenti qarşısında 

kiçik hesabatı ilə bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət kimi necə 

dəyərləndirə bilərsiniz? 

20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda 

canını fəda edən igid övladlarımızı şəxsiyyət 

adlandırısınızmı? 

Dədə-Qorqud şəxsiyyəti barədə fikirlərinizi 

qeyd edin. 
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Cədvəldən göründüyü kimi, eksperimental birləşmənin tələbələri suallara yaxşı 

və əla cavablar vermişlər. Yəni, suallara aşağı səviyyəli cavab verən tələbələr qeydə 

alınmadığı kimi, suallara cavab verməyən tələbələr də qeydə alınmamışdır. Fikrimizi 

bir daha dəqiq ifadə etmək istəsək, cədvəldəki cavabların səviyyəsini müqayisəli 

şəkildə şərh etməli olacağıq. Cavabların səviyyəsini müqayisə edərkən məlum olur 

ki, orta səviyyəli cavabların sayı ilə, əla səviyyəli cavabların sayı arasında bir o qədər 

də ciddi fərq yoxdur. Çünki 20 tələbədən 9 nəfəri 1, 6, 7, 8,10, 16, 18, 19 və 25-ci 

suallara yaxşı cavablar vermişdir. 8 tələbə isə 2, 3, 4, 5, 12, 13, 14, 15-ci suallara 

yaxşı cavab vermiş, 10-cu və 20-ci suallara 10 tələbə yaxşı cavab vermiş, hətta 22, 

23-cü suallara 12 nəfər yaxşı cavab vermişlər. Bu göstərici əla səviyyəli cavablara 

nisbətən azlıq təşkil edir. Əlbəttə ki, belə göstəricilər dissertasiyada qoyulan işçi 

fərziyənin tələblərinə tam uyğundur. Ona görə ki, cəmi 2 suala  8 tələbə (22, 23-cü 

suallara), 9 tələbə isə 1 suala əla cavab vermişlər. Yerdə qalan tələbələr isə suallara 

əla səviyyəli cavablar vermişlər. Bir qədər dəqiq desək, 1, 6, 7, 8, 9, 11, 16, 17, 18, 

19 və 25-ci suallara 11 nəfər, 2, 3, 4, 5, 12, 13, 14, 15-ci suallara 12 nəfər əla cavab 

vermişlər. Hətta 21-ci suala 13 nəfər əla cavab verməklə, əgər belə demək 

mümkünsə, rekorda imza atmışlar.  

Bütün bunlar deməyə əsas verir ki, müəllim hazırlığı ilə məşğul olan ali 

məktəblərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə əlaqədar məqsədyönlü, planlı 

işlərin aparılması nəticəsində gələcək müəllimlər şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə ən zəruri bilik və bacarıqlara yiyələnirlər. Bu, o deməkdir ki, həmin 

tələbələr, yəni gələcək müəllimlər orta ümumtəhsil məktəblərində şagirdlərin 

şəxsiyyətyönmülü inkişafını təmin etmək sahəsində müvəffəqiyyətlər qazanacaqlar. 

Yuxarıda qeyd olunanları ümumiləşdirərək qənaətimizi aşağıdakı şəkildə ifadə 

edə bilərik: 

- Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə görüləcək işlərin məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq hazırlanması və həyata 

keçirilməsi haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətli həllinə kömək etmiş olur.  

- Müəllim hazırlığı ilə məşğul olan fakültələrdə səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə fənlərin tədrisi bu işin dinamik inkişafını 
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təmin edir. 

- Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin verilməsi, bacarıqların 

aşılanması gələcək müəllimləri şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması 

işinə nəzəri və praktik cəhətdən hazırlayır. 

- Görkəmli mədəniyyət və incəsənət xadimlərinin, alimlərin, milli 

qəhrəmanların, tanınmış idmançıların şəxsiyyəti nümunəsində gələcək müəllimlərə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların verilməsi onların bu sahədə səriştə 

qazanmalarına səbəb olur. 

Dövlət rəhbərləri və görkəmli siyasi xadimlərin şəxsiyyəti nümunəsində 

tələbələrə, gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

verilməsi onları gələcəkdə şagirdlərin şəxsiyyətyönümlü inkişafını təmin etmək 

sahəsində fəaliyyətə hazırlamış olur. 

2.4. Auditoriyadankənar tədbirlərdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməsi yolları 

Mühazirələrdə, seminarlarda olduğu kimi auditoriyadankənar tədbirlərdə də 

şəxiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

tələbələrə verilməsi ilə bağlı məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq apardığımız 

tədqiqatların nəticələrinin ümumiləşdirməsini məqsədəuyğun hesab etdik. Bunun 

üçün auditoriyadankənar tədbirlərin növləri üzrə elmi tədqiqat işləri həyata keçirdik. 

Elmi-pedaqoji ədəbiyyatda göstərildiyi kimi, auditoriyadankənar tədbirlərin növləri 

çoxdur. Bunların içərisində gecələr, görüşlər, müzakirələr, siyasi söhbətlər, tələbə 

konfransları, müsabiqələr, konsertlər, turnirlər, yarışlar, yürüşlər, ekskursiyalar, 

lektoriyalar, fakültativ məşğələlər kimi auditoriyadankənar tədbirləri göstərmək olar. 

Bunlar içərisində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə faydalı olan 

auditoriyadankənar tədbirlərdən biri gecələr adlanır. Gecələr mövzusuna uyğun 

olaraq təşkil olunur. Gecələri təşkil edən tələbə təşkilatları seçdikləri mövzu üzrə 

əvvəlcə plan, sonra isə ssenari hazırlayırlar. Yəni gecələrin mövzusuna, məzmununa 

uyğun olan adlar seçilir və həmin adlara uyğun plan və yaxud plan-praspekt tərtib 
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olunur.  

Tədqiqat planına uyğun olaraq Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun ayrı-ayrı 

fakültələrində tələbə təşkilatları, institutun həmkarlar təşkilatlarının köməyi ilə bir 

neçə gecələrin hazırlanmasına qərar verdik. Şairlərin, yazıçıların, elm adamlarının 

yubileyləri şərəfinə gecələr təşkil etməyi planlaşdırdıq. Bunların içərisində “Nizami 

Gəncəvi gecəsi”, “İmadəddin Nəsiminin 650 illiyinə həsr olunmuş yubiley gecəsi”, 

“Cəlil Məmmədqulizadə gecəsi”, “Əliqulu Qəmküsarın anım gecəsi”, “Mirzə 

Ələkbər Sabirə həsr olunan satira və yumor gecəsi”, “Heydər Əliyevin ömür yoluna 

həsr olunmuş “Böyük öndər, dahi şəxsiyyət həmişə bizimlədir” kimi 

auditoriyadankənar tədbirlərin təşkilini planlaşdırdıq. Deməli, bir tədris ili 

müddətində həyata keçirilməsini zəruri hesab etdiyimiz tədbirlər içərisində “Nizami 

Gəncəvinin muğam mədəniyyəti nümunələri”, “İmadəddin Nəsiminin peripatetik 

görüşləri”, “Cəlil Məmmədquluzadənin dramaturgiyasının tərbiyəvi əhəmiyyəti”, 

“Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyətində rejisorluq, dramaturluq, şairlik, tərcüməçilik, 

jurnalislik, publisislik, ifaçılıq qabiliyyətləri” və digər məsələlərin müzakirəsini təşkil 

etmək üçün təşkilat komitəsi yaratdıq. Əsasən II-III kurs tələbələrindən təşkil olunan 

təşkilat komitəsinə həmin tədbirlərin planlarının, plan-prospektlərinin hazırlanmasını 

tapşırdıq. Digər tələbə qrupuna gecələrin ssenarilərinin hazırlanması ilə bağlı 

tövsiyələr verdik. İlk gecə kimi “Nizami yaradıcılığında muğam mədəniyyəti 

nümunələri” mövzusuna həsr etdiyimiz gecəni təşkil etdik. Qeyd olunduğu kimi, 

əvvəlcədən yaradılan təşkilat komitəsi tərəfindən gecənin planını tərtib etmək, 

ssenariləri hazırlamaq üçün tələbə qrupları müəyyənləşdirildi. Birinci tələbə qurupu 

gecənin planını  və plan-prospektini hazırladı. Bizim tədqiqat qrupumuz təşkilat 

komitəsinin üzvləri ilə birlikdə gecənin planını müzakirə etdi. Müzakirə zamanı 

qüsurlar islah olundu və plandakı elmi-pedaqoji cəhətdən əsaslandırılmış sistem 

bəyənildi və gecənin bəyənilmiş bu plan əsasında hazırlanmasına qərar verildi. İkinci 

tələbə qrupunun hazırladığı ssenarini də müzakirə etdik. Tədqiqat qrupumuzla yanaşı, 

təşkilat qrupunun üzvləri də hazırlanan ssenariyə münasibətlərini bildirdilər. 

Ssenariyə ağırlıq gətirən elementlər və bəzi qüsurlu detallar ssenaridən 
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kənarlaşdırıldıqdan sonra qəbul olundu.  

İnstitutun II-III və IV kurslarında təhsil alan, əla və yaxşı qiymətlərlə oxuyan  

tələbələrin də təşkilat komitəsinə və tələbə quruplarına cəlb olunmasını 

məqsədəuyğun hesab etdik. Müzakirə zamanı bəyənilərək təsdiq etdiyimiz gecənin 

planı aşağıdakı kimi oldu:  

1. Gecənin açılış mərhələsi (gecəni ali məktəbin rəhbərlərindən biri açır və 

aparıcıları təqdim edir); 

2. Aparıcılar gecəni başlayır və yekunlaşdırırlar; 

3. “Nizaminin muğam mədəniyyəti nümunələri” mövzusunda məruzə təqdim 

olunur; 

4. Məruzə ətrafında çıxışlar təqdim olunur. Birinci çıxış: “Nizaminin estetik 

görüşləri. “Xosrov və Şirin” əsərində muğam nümunələri və onların tərbiyəvi 

əhəmiyyəti”; 

5. Nizaminin mənzum hekayələri əsasında hazırlanan səhnəciklərin təqdim 

olunması; 

6. Bədii hissə: Nizaminin sözlərinə yazılmış mahnılardan ibarət konsert 

proqramının təqdimatı. 

Tərtib olunan plan əsasında təşkil olunan gecənin ən maraqlı məqamlarından 

biri Nizami Gəncəvinin yaradıcılığında muğam mədəniyyəti nümunələri ilə bağlı 

məruzəyə və məruzə ətrafındakı çıxışlara münasibətin bildirilməsi oldu. Çünki 

məruzədə qeyd olunurdu ki, (məruzəçi Pedaqoji fakultənin III kurs tələbəsi 

K.Məmmədova idi) ölkə rəhbərliyinin Azərbaycan muğamlarına dəyər vermələri, 

televiziya muğam müsabiqələrinin keçirlməsi, muğam evinin inşa olunması, muğam 

ifaçılarının tərtib olunması, onlara fəxri adların verilməsi onu göstərir ki, muğamlar 

Azərbaycan xalqı tərəfindən yaradılan bənzərsiz musiqi mədəniyyəıti 

numunələrindəndir. Təsadüfi deyil ki, Heydər Əliyev Fondunun Vitse Prezidenti 

Leyla Əliyeva muğamlardan danışarkən qeyd etmişdir ki, muğamlar Azərbaycan 

xalqının genetik kodudur. Bu mənada  Azərbaycan xalqının muğam mədəniyyəti 

nümunələrinə sevgisini, məhəbbətini özündə əks etdirən əsərlər içərisində Nizami 

Gəncəvinin “Xosrov və Şirin” poeması xüsusi yer tutur. Poemada özünə eyş-işrət 
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məclisi təşkil edən  Xosrovun  məclisə iki görkəmli muğam ifaçısını dəvət etməsi 

səhnəsi Nizami Gəncəvinin muğam mədəniyyətinə olan münasibətini özündə ehtiva 

edir. Poemada məclisə dəvət olunan iki görkəmli muğam ifaçısı ayrı-ayrı muğam 

dəstgahlarının şöbə və güşələrini ifa etməklə bir növ yarışırlar. Birinci ifaçı Barbət 

100 bildiyi muğam nümunələrindən otuzunu təqdim edir. İkinci ifaçı Nikisa da 100 

bildiyi muğam nümunələrindən otuzunu ifa etməklə ona cavab verir. Əslində 

Azərbaycan muğamları haqqında  qiymətli tədqiqat əsərləri yazan Əl Fərabi (XI əsr), 

XIII əsrdə yaşamış Səfiyyəddin Ürməvi də, XVI əsrdə yaşamış bənzərsiz 

mütəfəkkirimiz Məhəmməd Füzuli də, orta əsrlərdə mövcud olan muğamları öz 

əsərlərində təhlilə cəlb edən Seyid Əbulqasım Nəbati də Azərbaycan muğamlarının 

şöbə və güşələrinin sayının 100 olduğunu bildirmişlər. Hətta XIX əsrin nümayəndəsi 

Mir Mövsum Nəvvab Şuşalı muğamların şöbə və güşələrini təsnif edərkən oraya bir 

güşə əlavə etməklə onların sayını 101-ə qaldırmışdır. Bu onu göstərir ki, hələ XII 

əsrdə Azərbaycan muğamlarını yüksək səviyyədə bilən, təhlil edən Nizami Gəncəvi 

muğamlarımızın hələ sasanilər dövründəki tərəqqisini poetik şəkildə ifadə etməyə 

nail olmuşdur. Nəzərə alsaq ki, “Xosrov və Şirin” dastanının qədim tarixə malik 

olmasını nəzərə alsaq deməliyik ki, Nizami Gəncəvi hələ özündən bir neçə əsr əvvəl 

mövcud olan muğam dəsgahlarımızın inkişaf mərhələlərini, fəlsəfi məzmununu, 

məntiqi mahiyyətini, estetik dəyərini özünəbənzər ustalıqla şərh etmişdir. Bu gün 

Nizami Gəncəvi şəxsiyyətinin simasında muğamlara münasibət bildirilərkən 

Azərbaycanın birinci Vitse Prezidenti Mehriban Xanım Əliyeva tərəfindən 

Azərbaycan muğamlarını, YUNESKO-nun qeyri-maddi mədəni irs fonduna  daxil 

etdirilməsi təqdirəlayiq hal kimi qeyd olunmalıdır. Mehriban Əliyeva şəxsiyyəti 

nümunəsində Azərbaycanın ictimai, iqtisadi-siyasi mühitinin saflaşdırılması işinə 

töhfə verən müdrik Azərbaycan qadınının muğam mədəniyyətinə olan münasibətini 

də qeyd etmək lazımdır. Hansı ki, bənzərsiz şəxsiyyət olaraq bu müdrik Azərbaycan 

qadını unudulmaqda olan muğamlarımıza yeni həyat bəxş etdi. Onun tövsiyyəsi ilə 

inşa edilən muğam mərkəzi, muğam mərkəzində keçirilən televiziya muğam 

müsabiqələri yetişən nəslin nəinki estetik tərbiyəsinin formalaşdırılmasında mühim 

rol oynadı, hətta bu tədbirlər yeni şəxsiyyətlərin yetişdirilməsi işinə təkam vermiş 
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oldu. Bu gün müsabiqə qalibləri içərisində əməkdar artistlər, əməkdar mədəniyyət 

işçiləri, görkəmli incəsənət xadimləri vardır. Onlar özləri də yetkin bir şəxsiyyət 

olaraq bir sıra ranqlı səhnələrdə, beynəlxalq tribunalarda muğamları ifa edir, orta 

ixtisas və ali təhsil müəssisələrində gələcək nəslin nümayəndələrinə müğamların 

sirlərini öyrədirlər. Sevindirici haldır ki, onların adları bu gün muğam 

mədəniyyətimizin görkəmli nümayəndələri olan Hacı Hüsü, Seyid Mirbabayev, Seyid 

Şüşunski, Cabbar Qaryağdıoğlu, Xan Şuşunski, Yaqub Məmmədov, Arif Babayev, 

Alim Qasımov, Nəzakət Teymurova kimi şəxsiyyətlər sırasında çəkilir. Bu, onu 

göstərir ki, Mehriban Əliyeva şəxsiyyətinin unudulmaqda olan muğamlarımızı bərpa 

etməsi, onu dünyaya tanıtması, yeni istedadlı, talantlı muğam ifaçılarını ortalığa 

çıxartması, onların da bir şəxsiyyət kimi formalaşdırılması ilə bağlı gördüyü işlər 

əslində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması sahəsində irəliyə atılan ən 

uğurlu addımlardan hesab olunmalıdır.  

Məruzənin alqışlarla qarşılanması onu sübut etdi ki, muğam mədəniyyətimizin 

yüksək səviyyədə təbliğ olunması təkcə yetişən nəslin estetik bədii zövqlərinin 

formalaşdırılması işi ilə məhdudlaşmır. Çünki muğam mədəniyyəti ilə bağlı həyata 

keçirilən məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil işlər yetişən nəslin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafını da təmin etmiş olur.   

Gecənin proqramına əsasən tələbələrin ifasında muğam parçalarının səslənməsi 

və həmin muğamların Nizami qəzəlləri əsasında səsləndirilməsi ifaçı tələbələrlə 

yanaşı, tamaşaçı tələbələrin həm estetik tərbiyəsi, həm də şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsinin yüksəldilməsinə öz təsirini göstərmiş olur.  

Göründüyü kimi, auditoriyadankənar tədbirlərdə tələbələrin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafının təmin edilməsi məqsədyönlü şəkildə həyata keçirilir. Yəni bir tədbirdə 

tələbələrin İlham Əliyev, Mehriban Əliyeva və Leyla Əliyeva kimi şəxsiyyətlərin 

muğam mədəniyyətinə verdikləri töhfə, muğam mədəniyyəti nümunələrinin çox 

güclü tərbiyəvi təsirə malik olması yetişən nəslin nümayəndələrini bir şəxsiyyət kimi 

yetişdirə bilməsi ilə bağlı xidmətləri nümunəsində,  eləcə də Əl Fərabi, Nizami 

Gəncəvi, Səfiəddin Ürməvi, Seyid Əbülqasım Nəbati, Mir Mövsüm Nəvvab kimi 

dahi şəxsiyyətlərin, böyük mütəfəkkirlərin timsalında tərbiyələndirilməsi 
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şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edir.  

Gecələrin təşkilindən sonra eksperimental qrupun tələbələrinin gecələrin 

təşkilinə, gecələrin mövzularının müəyyənləşdirilməsinə, şəxsiyyətin formalaşması, 

şəxsiyyətyönümlü təhsil, şəxsiyyətyönümlü inkişaf, şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı auditoriyadankənar tədbirlərin keçirilməsinə olan münasibətlərini 

öyrənmək məqsədi ilə sorğu keçirdik. Sorğudakı sualların məzmunu aşağıdakı kimi 

oldu: 

1. Şəxsiyyətyönümlü təhsilə dair gecələri necə təşkil edərdiniz? 

2. Gecələrin təşkilində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin 

verilməsinə münasibətinizi bildirin. 

3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsinə 

xidmət edən gecələri necə təşkil etmək istərdiniz? 

4. Gecələrə dəvət olunan şəxsiyyətlərin dəyərləndirilməsinə dair hansı işləri 

görərdiniz? 

5. Şah İsmayıl Xətai, Şah Təhmasib, Heydər Əliyev, Mustafa Kamal Atatürk, 

İlham Əliyev, Mehriban Əliyeva kimi şəxsiyyətlərə həsr olunan gecələri necə təşkil 

edərdiniz? 

6. Nizami Gəncəvi, İmadəddin Nəsimi, Seyid Əbülqasim Nəbati,   

Məhəmməd Füzuli, Mirmövsüm Nəvab, Səməd Vurğun, Bəxtiyar Vahabzadə kimi 

şəxsiyyətlərə həsr olunan gecələri necə təşkil edərdiniz? 

7. Görkəmli idmançılar, mədəniyyət, incəsənət xadimləri, əmək qəhrəmanları 

ilə bağlı gecələri təşkil edərkən proqrama hansı mövzuları daxil edərdiniz? 

8. Azərbaycanın milli qəhrəmanları ilə bağlı gecələri təşkil edərkən məruzə və 

çıxışları hansı səpkidə hazırlayardınız? 

9. Gecələrin təşkili tələbə şəxsiyyətinin formalaşmasına hansı təsirləri 

göstərir? 

Sorğu anketinə verilən cavabları təhlilə cəlb edərkən məlum oldu ki, 

eksperimental qrupun tələbələri suallara  orta və yüksək səviyyəli cavablar vermişlər. 

Kontrol qrupların tələbələrinin cavablarını təhlil edərkən məlum oldu ki, onların heç 

birisi yüksək səviyyəli cavablar verə bilməmişlər. Onların yalnız kiçik bir qismi orta, 



117 

 

qalanları isə aşağı səviyyəli cavablarla kifayətlənmişlər. 

 Bu, o deməkdir ki, eksperimental qrupların tələbələri ilə öyrədici materiallar 

əsasında məqsədyönlü işlər həyata keçirildiyi üçün onların cavabları qaneedici, 

kontrol qrupların tələbələri ilə öyrədici materiallar əsasında iş aparılmadığı, onların 

yalnız nəzarətdə saxlanıldığı səbəbindən cavabları qaneedici olmamışdır. 

Eksperimental qrupun tələbələrindən 50 nəfərinin, kontrol qrupun tələbələrindən isə 

49 nəfərinin cəlb edildiyi  anket sorğusunun nəticələri aşağıdakı cəlvəldəki kimi 

olmuşdur.  

 

Cədvəl 2.4.1 

Sıra  

№ 

Eksperimental və kontrol qruplar 

üzrə suallar 

Səviyyələr 

  

Sualların sırası 

Yüksək 

səviyyəli 

cavablar 

Orta 

səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

EQ KQ EQ KQ EQ KQ 

1  Şəxsiyyətyönümlü təhsilə dair 

gecələri necə təşkil edərdiniz? 

45 0 5 2 0 47 

2 Gecələrin təşkili zamanı müzakirə 

üçün hansı mövzuları seçərdiniz? 

45 0 5 2 0 47 

3 Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik, bacarıqların verilməsinə 

xidmət edən gecələri necə təşkil 

etmək istərdiniz? 

45 0 5 3 0 46 

4 Gecələrə dəvət olunan şəxsiyyətlərin 

dəyərləndirilməsinə dair hansı işləri 

görərdiniz? 

46 0 4 2 0 46 

5 Şah İsmayıl Xətai, Şah Təhmasib, 

Heydər Əliyev, Mustafa Kamal 

Atatürk, İlham Əliyev, Mehriban 

Əliyeva kimi şəxsiyyətlərə həsr 

olunan gecələri necə təşkil 

edərdiniz? 

46 0 4 2 0 46 

6 Nizami Gəncəvi, İmadəddin Nəsimi, 

Seyid Əbülqasim Nəbati,   

Məhəmməd Füzuli, Mirmövsüm 

Nəvab, Səməd Vurğun, Bəxtiyar 

Vahabzadə kimi şəxsiyyətlərə həsr 

olunan gecələri necə təşkil 

edərdiniz? 

46 0 4 1 0 48 

7 Görkəmli idmançılar, mədəniyyət, 45 0 5 1 0 48 
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incəsənət xadimləri, əmək 

qəhrəmanları ilə bağlı gecələri təşkil 

edərkən proqrama hansı mövzuları 

daxil edərdiniz? 

8 Azərbaycanın milli qəhrəmanları ilə 

bağlı gecələri təşkil edərkən məruzə 

və çıxışları hansı səpkidə 

hazırlayardınız? 

46 0 4 1 0 48 

9 Gecələrin təşkili tələbə şəxsiyyətinin 

formalaşmasına hansı təsirləri 

göstərir? 

47 0 3 1 0 48 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, öyrədici materiallar əsasında məqsədyönlü işlər 

aparılan eksperimental qruplarda yüksək səviyyəli cavablar üstünlük təşkil etdiyi 

halda, öyrədici materiallar əsasında heç bir iş aparılmayan, yalnız nəzarətdə saxla-

nılan kontrol qrupların tələbələri isə yalnız orta və aşağı səviyyəli cavablar verməklə 

kifayətlənmişlər. Müqayisələri rəqəmlər əsasında təqdim etsək, qeyd etməliyik ki, 

sorğuda iştirak edən eksperimental qrupların 50 şagirdinin təxminən 95-97 faizi 

yüksək səviyyəli cavablar vermiş, yalnız 3-5 faizi isə orta səviyyəli cavablarla 

kifayətlənmişlər. Bu göstəricilərin əksinə olaraq kontrol qrupların tələbələrindən 

sorğuda iştirak edən 49 nəfərin təxminən 97-98 faizi aşağı səviyyəli cavablar vermiş, 

yalnız 1-2 faizi orta səviyyəli cavablar verməklə kifayətlənmişlər. Bütün bunlar onu 

göstərir ki, auditoriyadankənar tədbirlərdə məqsədyönlü şəkildə təşkil olunan 

gecələrə öyrədici materiallar əsasında cəlb olunan tələbələrin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafı daha qaneedici olur. Auditoriyadankənar tədbirlərə cəlb olunan, lakin 

öyrədici materiallar əsasında iş aparılmayan kontrol qruplarda bunun əksinə olaraq 

tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı ilə bağlı məqsədyönlü iş aparılmadığı müşahidə 

olunur.  

Auditoriyadankənar tədbirlər içərisində görüşlər də haqqında danışılan prob-

lemin müvəffəqiyyətli həllinə təsir göstərmək imkanlarına malik olması baxımından 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Görüşlərin özləri də bir neçə növə bölünür. Elm 

adamları ilə görüşlər, əməkçi insanlarla görüşlər, əmək qəhrəmanları ilə görüşlər, 

milli qəhrəmanlarla görüşlər, görkəmli incəsənət adamları ilə görüşlər, Dünya Avropa 

və Olimpiya Çempionları olan məşhur idmançılarla görüşlər  auditoriyadankənar 
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tədbirlər içərisində xüsusi yer tutur. Hansı ki, belə tədbirlər tələbələrin 

şəxsiyyətyönümlü inkişafında mühüm rol oynayır. Çünki adı çəkilən görkəmli 

şəxsiyyətlərlə görüşlər zamanı tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı üçün geniş 

imkanlar açılır. Belə görüşlərdə tələbələrin bir qismi siyasətçi şəxsiyyətlərin, bir 

qismi elm aləmində nailiyyətlər qazanan şəxsiyyətlərin, digər bir qismi mədəniyyət, 

incəsənət sahəsində zirvələr fəth edən şəxsiyyətlərin həyat tərzlərinə maraq göstərir, 

onların qazandıqları uğurlarla maraqlanır və onlara bənzəmək istəyirlər. Ona görə 

belə görüşlər şagirdlərin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsini yüksəltmiş olur. Naxçıvan 

Muxtar Respublikasında fəaliyyət göstərən ali məktəblərin hər birində belə görüşlərin 

keçirilməsini araşdırdıq. Həmin ali məktəblərdə keçirilən görüşlərlə aparılan 

müşahidələr zamanı məlum oldu ki, belə görüşlərin keçirilməsi əsasən plan üzrə 

keçirilən tədbirlər kimi qiymətləndirilir və hesaba alınır. Məhz ona görə tədqiqat 

planına uyğun Naxçıvan Dövlət Universitetində uzun illər rektor olaraq fəaliyyət 

göstərən, filologiya elmləri doktoru, professor, Azərbaycan Milli Elmlər 

Akademiyasının həqiqi üzvü, AMEA-nın Vitse-prezidenti İsa Həbibbəyli ilə görüş 

keçirməyi planlaşdırdıq. Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunda keçirilməsi nəzərdə 

tutulan belə görüşün əsas məqsədi tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafını təmin 

etməkdən ibarət idi. Görüşü keçirməzdən əvvəl onun planını və ssenarisini 

hazırlamaq qərarına gəldik. Ona görə tədqiqat planına uyğun olaraq eksperimental 

qrupun tələbələri ilə birlikdə görüşün planını, proqramını və ssenarisini hazırlamaq 

üçün tələbə heyətləri yaratdıq. Birinci heyət görüşün planını hazırladı, həmin planın 

əsas istiqamətləri aşağıdakı kimi oldu: 

1. Giriş sözü; 

2. Akademik İsa Həbibbəylinin həyatı və yaradıcılığının ümumi şəkildə 

öyrənilməsi; 

3. Akademik İsa Həbibbəylinin elmi fəaliyyətinin öyrənilməsi və bu sahədə 

məruzə və çıxışların hazırlanması; 

4. Akademik İsa Həbibbəylinin siyasi fəaliyyəti və bu fəaliyyətə uyğun 

məruzə və çıxışların hazırlanması; 

5. Akademik İsa Həbibəylinin pedaqoji fəaliyyəti və bu fəaliyyətə uyğun 
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çıxışların və məruzələrin hazırlanması; 

6. Akademik İsa Həbibbəylinin əsərlərindən nümunələrin seçilməsi, 

səsləndirilməsi və səhnələşdirilməsi; 

7. Akademik İsa Həbibbəyliyə həsr olunan bədii yaradıcılıq nümunələrinin 

təqdimatı; 

8. Görüşün yekunlaşdırılması. 

Bu plan əsasında görüləcək işlərlə bağlı məşqlərin fəaliyyətə başlaması təmin 

edildi. Təşkilat komitəsinin, Yeni Azərbaycan Partiyasının, İnstitut gənclər  və 

Həmkarlar Təşkilatlarının köməyi ilə planda nəzərdə tutulanların ssenariləşdirilməsi 

üçün ssenariçilər qrupu yaradıldı. Beləliklə, “Akademik İsa Həbibbəyli ilə görüş” adlı 

auditoriyadankənar tədbirin hazırlanması işi başa çatdı. Tədbirdə giriş sözü söyləyən 

İnstitut rəhbərliyi akademik İsa Həbibbəylinin həyatına, fəaliyyətinə, yaradıcılığına 

və siyasi fəaliyyətinə  dair fikirləri böyük ruh yüksəkliyi ilə tədbir iştirakçılarının 

diqqətinə çatdırdı. Sonra aparıcılar səhnəyə daxil olub müvafiq proqram üzrə tədbiri 

idarə etməyə başladılar. Tədbirdə “Akademik İsa Həbibbəylinin pedaqoji görüşləri”, 

“Akademik İsa Həbibbəylinin elmi fəaliyyəti”, “Akademik İsa Həbibbəylinin siyasi 

fəaliyyəti”, “Görkəmli mollanəsrəddinçi alim akademik İsa Həbibbəyli” mövzusunda 

məruzələr və məruzələr ətrafında çıxışlar dinlənildi. Görüşün ən yadda qalan 

məqamlarından biri akademik İsa Həbibbəylinin “Nuhçıxandan Naxçıvana” əsəri ilə 

bağlı hazırlanaraq təqdim olunan bədii kompozisiya oldu. Həmin kompozisiyanı 

hazırlayan institutun bədii yaradıcılıq kollektivi “Nuhçıxandan-Naxçıvana” adlı 

kompozisiyanın səhnələşdirilmiş nümunəsini təqdim etdi. Üç hissədən ibarət olan 

kompozisiyanın birinci hissəsi “Dövlətçilik işığında” adlanırdı. Həmin hissədə 

Heydər Əliyevin şəkilləri, portiretləri ilə bəzədilmiş estetik mənzərə təqdim olunurdu. 

Kompozisiya monitorda Böyük Öndərin “Mən həmişə  fəxr etmişəm, bu gün də fəxr 

edirəm ki, Mən Azərbaycanlıyam” kəlmələri ilə başlandı. 7 nəfərdən ibarət tələbə 

qrupu  “Dövlətçilik işığında”, “Azərbaycanın qurtuluş zərurəti və Heydər Əliyevin 

böyük xilaskarlıq missiyası”, “Heydər Əliyev yolu: Naxçıvan reallıqları”, “Böyük 

qayıdışın bəhrələri”, “Böyük inkişafın möhtəşəm hesabatı”, “Yeniləşmədən 

intibaha”, “Heydər Əliyev və Naxçıvan Dövlət Universiteti”  mövzusunda dialoq 
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xarakterli çıxışlarında İsa Həbibbəylinin fikirlərini səsləndirdilər. Birinci mərhələ 

başa çatdı, görüş iştirakçıları İsa Həbibbəylini və kompozisiyanı təqdim edən 

tələbələri sürətli alqışlara qərq etdilər.  

İkinci mərhələdə təqdim olunan kompozisiyada 6 tələbə iştirak edirdi. Onlar 

müvafiq olaraq “Nuhçıxan-Nuhdaban”, “Gəmiqaya dünyası: sivilizasiya prosesləri və 

Naxçıvan”, “Naxçıvan şəhərinin yaşı-beş min il”, “Nuhdaban oturaq məkanı və 

Duzdağ şəhərətrafı mədəniyyəti”, “Naxçıvan Duzdağı: tarix və müasirlik”, 

“Naxçıvan sözünün mənşəyinə dair” mövzularda dialoqlar aparmaqla akademik İsa 

Həbibbəylinin fikirlərini böyük qürur hissi ilə səsləndirdilər. Tamaşaçılar 

kompoziyasıyanı təqdim edən tələbələri və görüşün səbəbkarı akademik İsa 

Həbibbəylini hərarətlə alqışladılar.  

Kompozisiyanın üçüncü mərhələsini təqdim etmək üçün tələbələr səhnəyə 

daxil olurlar. “Azərbaycan tarixində Naxçıvan və naxçıvanlılar” yazılmış trafareti 

təqdim edən tələbələrdən biri “Mən Naxçıvan xanlığının bayrağını təqdim edirəm”, 

ikinci tələbə “Mən “Anadoludan baxanda Naxçıvan necə görünür?” sualını cavab-

landıracağam”, üçüncü tələbə “Mən Qars müqaviləsinində Naxçıvanın təmsilçisi 

rolunda çıxış edəcəyəm”, dördüncü tələbə “Mən Behbud ağa Şahtaxtiskinin siyasi-

diplomatik fəaliyyəti haqqında məlumat verəcəyəm”,  beşinci tələbə “Mən Naxçıvan 

abidələri haqqında kitabdan bəhs edəcəyəm”, altıncı tələbə “Mən ən qədim yurd 

yerimiz Danzik kəndi haqqında məlumat verəcəyəm” deyə növbə üzrə akademik İsa 

Həbibbəylinin fikirlərini böyük həvəslə tamaşaçıların diqqətini cəlb edən bir formada 

səsləndirirlər. Yenə də tələbələr kompozisiya iştirakçılarına və akademik İsa 

Həbibbəylini böyük hərarətlə və sürəkli olaraq alqışladılar.  

Görüşün sonunda akademik İsa Həbibbəyli çıxış edərək onun yaradıcılığına və 

çoxşaxəli fəaliyyətinə dəyər verildiyinə görə tələbə kollektivinə və bu görüşü təşkil 

edənlərə öz dərin təşəkkürünü bildirdi.  

Belə görüşlər tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafı üçün aparıcı mövqeyə 

malik olur. Çünki bir tərəfdən, tələbələr böyük öndər, ümumilli lider Heydər Əliyev 

şəxsiyyətinə akademik İsa Həbibbəylinin verdiyi dəyərləri əyani sürətdə qəbul 

edirlər. İkinci bir tərəfdən isə akademik İsa Həbibbəylinin əsərlərindən nümunələrin 
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səsləndirilməsi tələbələrin akademik İsa Həbibbəyli şəxsiyyəti nümunəsində 

tərbiyələndirilməsi naminə onların şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsi 

üçün əsas amilə çevrilir. Beləliklə, tələbələr belə görüşlərdə biliklərin əsaslarına 

yiyələnir, müvafiq bacarıqlar qazanırlar. Hansı ki, belə bilik və bacarıqlar 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması işində mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir.  

Görüşdən sonra eksperimental qrupun tələbələri ilə apardığımız işin 

səviyyəsini yoxlamaq üçün yenə də sorğular keçirdik. Sorğulardan alınan nəticələrin 

effektivliyini yoxlamaq məqsədi ilə onları şərti olaraq eksperimental və kontrol 

qruplar adlandırdıq. Hər iki qrup üçün sorğu materialları hazırladıq. Fərq ondan ibarət 

idi ki, eksperimental qrup ilə bir semestr ərzində məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil 

işlər aparıldığı halda, kontrol qruplar yalnız nəzarətdə saxlanılmışdır. Bir semestr 

ərzində eksperimental qrupla apardığımız məqsədyönlü işin səmərəsini yoxlamaq 

məqsədi ilə aşağıdakı suallar əsasında onlarla sorğu apardıq: 

1. Akademik İsa Həbibbəylinin yaradıcılığında Heydər Əliyev irsi mövzusuna 

münasibətinizi bildirin. 

2. Akademik İsa Həbibbəyli “Böyük qayıdışın bəhrələləri”, - deyəndə nəyi 

nəzərdə tutur? 

3. “Nuxçuxandan-Naxçıvana” əsərində “Yeniləşmədən intibaha” adlı 

məqaləsində  akademik İsa Həbibbəylinin ideyaları haqqında nə deyə bilərsiniz? 

4. Akademik İsa Həbibbəyli Heydər Əliyevin Naxçıvan Dövlət Universitetinə 

verdiyi tövhələri necə şərh edir?  

5. Akademik İsa Həbibbəyli “Nuxçuxan” və “Nuhdaban” deyəndə nələrə 

işarə edir? 

6. Akademik İsa Həbibbəylinin yaradıcılığında Naxçıvan xanlığı necə təsvir 

olunur? 

7. Akademik İsa Həbibbəyliyə görə, Anadoludan baxanda Naxçıvan necə 

görünür. 

Eksperimental qrupun tələbələrindən 51 nəfərin, kontrol qrupun tələbələrindən 

isə 48 nəfərin iştirak etdiyi anket soruğusunun nəticələri aşağıdakı cədvəldə qeydə 
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alındı.  

Cədvəl 2.4.2 

Sıra 

№ 

Eksperimental və kontrol qruplar 

üzrə suallar 
Səviyyələr 

 Sualların sırası Yüksək 

səviyyəli 

cavablar 

Orta səviyyəli 

cavablar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

EQ KQ EQ KQ EQ KQ 

1 Akademik İsa Həbibbəylinin 

yaradıcılığında Heydər Əliyev 

irsinə münasibətiniz bildirin. 

49 0 2 5 0 43 

2 Akademik İsa Həbibbəyli “Böyük 

qayıdışın bəhrələləri”, - deyəndə 

nəyi nəzərdə tutur? 

49 0 2 5 0 43 

3 “Nuhçıxandan-Naxçıvana” 

əsərində “Yeniləşmədən intibaha” 

adlı məqaləsində  akademik İsa 

Həbibbəylinin ideyaları haqqında 

nə deyə bilərsiniz? 

49 0 2 6 0 42 

4 Akademik İsa Həbibbəyli Heydər 

Əliyevin Naxçıvan Dövlət 

Universitetinə verdiyi tövhələri 

necə şərh edir?  

50 0 1 5 0 43 

5 Akademik İsa Həbibbəyli 

“Nuhçıxan” və “Nuhdaban” 

deyəndə nələrə işarə edir? 

48 0 3 5 0 43 

6 Akademik İsa Həbibbəylinin 

yaradıcılığında Naxçıvan xanlığı 

necə təsvir olunur? 

48 0 3 6 0 42 

7 Akademik İsa Həbibbəyliyə görə, 

Anadoludan baxanda Naxçıvan 

necə görünür? 

49 0 2 6 0 42 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, eksperimental qrupun tələbələri yüksək səviyyəli 

cavabları ilə diqqəti cəlb etmişdir. Kontrol qrupun tələbələrindən isə heç birisi yüksək 

səviyyəli cavablar verməmişdir. Fikrimizi rəqəmlərlə ifadə etmək istəsək, deməliyik 

ki, eksperimental qrupun tələbələrindən tədbirdə iştirak edən 51 nəfərin 97-98 faizi 

yüksək səviyyəli cavablar vermiş, yalnız 2-3 faizi orta səviyyəli cavablar nümayiş 

etdirmişlər. Bunun əksinə olaraq tədbirdə iştirak edən kontrol qrupların 

tələbələrindən 48 nəfərin yalnız 5-6 faizi orta səviyyəli cavablar vermiş, 94-95 faizi 

isə aşağı səviyyəli cavablarla qeydiyyata alınmışlar. Bütün bunlar onu göstərir ki, 
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dissertasiyanın tədqiqat planına uyğun olaraq hazırladığımız işçi fərziyyəsinin doğru 

olduğu sübuta yetirilmişdir. Başqa sözlə desək, dissertasiyada qoyulan elmi 

fərziyənin düzgün müəyyənləşdirilməsi səbəbindən onun doğruluğu sübuta 

yetirilmişdir.  

Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

biliklərin verilməsi işində tələbə konfranslarının rolu da böyükdür. Əslində tələbə 

konfranslarının təşkili tələbələrin bir neçə cəhətdən inkişafını özündə səciyyələndirir. 

Birincisi, tələbələrin tədqiqatçılığa istiqamətləndirilməsi onlarda tədqiqatçılıq 

qabiliyyətlərinin yaranmasına səbəb olur. İkincisi, konfranslarda tədqiqatçılıq 

qabiliyyətlərini nümayiş etdirən tələbələrlə yanaşı, digər iştirakçı tələbələrin də 

tədqiqatçılığa maraq göstərmələrinə və meyl etmələrinə şərait və imkan yaranmış 

olur. Ən ümdəsi, tələbə konfranslarının şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

probleminə həsr olunması tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafını təmin edir və 

onların şəxsiyyətyönümlü səviyyəsinin yüksəldilməsinə ciddi təsir göstərir. Ona görə 

də, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı tələbə konfranslarının keçirilməsi 

haqqında danışılan problemin müvəffəqiyyətli həllinə güclü təsir göstərmiş olur.  

Məhz bu baxımdan biz eksperimental qrupların tələbələri üçün tələbə 

konfransları hazırlamağa üsünlük verdik. Naxçıvan Müəllimlər İnstitunun bakalavr 

pilləsinin  I-IV kurs tələbələrinə şəxsiyyətyönümlü təhsil mövzusuna dair tələbə 

konfransı təşkil etməyi tapşırdıq. Konfransa Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun 

magistratura şöbəsinin I-II kurs tələbələrinin də dəvət olunmasını tövsiyə etdik. 

Konfransda çıxış etmək istəyən tələbələrə “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu”, 

“Şəriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu”, “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə 

əsaslanması”, “Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

biliklərin verilməsi”, “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu uzrə bacarıqların 

aşılanması təcrübəsindən” “Gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik 

və bacarıqların sistem halında verilməsi”, “Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik 

əsasları”, “Tarixi şəxsiyyətlər və onların şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti”, 

“Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti”, “Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti”, “Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeni 
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biliklər qazandırmaq xarakteri”, “Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi şəxsiyyəti 

nümunəsində tərbiyəsi”, “Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev Şəxsiyyəti 

nümunəsində formalaşdırılması”, “Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin 

nümunəsində tələbə qızlara şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi”, 

“Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi”, “Görkəmli mədəniyyət xadimi 

Ələsgər Ələkbərov şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

biliklərin və bacarıqların verilməsi”, “Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə qızlara şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

biliklərin verilməsi, bacarıqların aşılanması”, “İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı 

İsrafil Məmmədov şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

bilik və bacarıqların verilməsi”, “Sovet İttifaqı Qəhramanı Mehdi Hüseynzadə 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılması”, “Mübariz 

İbrahimovun qəhramanlığı nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

biliklərin verilməsi”, “Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə biliklərin verilməsi və bacarıqların aşılanması sistemi”, “Azərbaycanın ilk 

Olimpiya Çempionu Namiq Abdullayev şəxsiyyətinin fiziki mədəniyyətimizin 

inkişafındakı rolu”, “Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk dəfə olaraq 

Dünya Kubokunun sahibi adına yiyələnən şahmatçımız Teymur Rəcəbov şəxsiyyəti 

haqqında mülahizələrim”, “Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu İlham 

Zəkiyevin ölkə Prezidenti qarşısında kiçik hesabatı”, “Milli qəhrəmanlar bir şəxsiyyət 

kimi”, “20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda canını fəda edən igid 

övladlarımız”, “Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə” kimi mövzuları təqdim etdik. 

Eksperimental qrupların tələbələrinə təqdim etdiyimiz həmin məruzə materiallarını 

təhlil edərkən məlum oldu ki, eksperimental qrupun tələbələri şəxsiyyət, şəxsiyyətin 

formalaşması, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir edən amillər, şəxsiyyətyönümlü 

təhsil, şəxsiyyətyönümlü təlim, şəxsiyyətyönümlü yanaşma, bir sözlə, 

şəxsiyyətyönümlü inkişaf haqqında mülahizələr irəli sürür, mühakimələr yürüdürlər. 

Tələbələr məruzə materiallarında və çıxışlarında Böyük öndərimiz Heydər Əliyev 

şəxsiyyəti, möhtərəm prezidentimiz İlham Əliyev şəxsiyyəti, Azərbaycanımızın 
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birinci xanımı, Vitse-Prezident Mehriban xanım Əliyeva şəxsiyyəti, habelə görkəmli 

mədəniyyət və incəsənət xadimləri, dünya, Avropa, Olimpiya çempionları, dünya 

kubokunun və dünya olimpiyadasının qalibləri və digər görkəmli şəxsiyyətlər 

nümunəsində şəxsiyyətyönümlü inkişafla bağlı dəyərli fikirlər irəli sürmüş, elmi-

pedaqoji ideyalarla çıxış etmiş və şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu ilə bağlı 

aydın, lakonik mülahizələr söyləmişlər. Bütün dediklərimizi elmi-pedaqoji cəhətdən 

əsaslandırmaq üçün eksperimental qrupun tələbələri ilə anket sorğuları keçirdik. 

Anket sorğularının keçirilməsində əsas məqsəd, qeyd etdiyimiz kimi, ali pedaqoji 

təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə auditoriyadankənar tədbirlərdə 

verilən bilik, bacarıqların səviyyəsinin müəyyənləşdirilməsindən ibarət olmuşdur. 

Ona görə, ilk növbədə, Naxçıvan Müəllimlər İnstitutunun müəllim hazırlığı ilə 

məşğul olan tələbələrini konfransı işinə cəlb etdik. Konfransın işinə cəlb edilən 

eksperimental qrupun tələbələri ilə həmin suallar əsasında anket sorğusu təşkil etdik.  

Alınan cavabların nə dərəcədə məqsədəuyğun olmasını, eksperimental 

qruplarda aparılan işlərin nə dərəcədə səmərəli olmasını yoxlamaq məqsədilə 

eksperimentdən əvvəl apardığımız sorğularının nəticələri ilə eksperimentdən sonrakı 

sorğunun nəticələrini müqayisə etdik:  

1. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haqqında nə deyə bilərsiniz? 

2. Şəriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu haqqında danışın. 

3. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması anlayışını izah edin. 

4. Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə biliklərin 

verilməsi haqqında nə deyə bilərsiniz? 

5. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu uzrə bacarıqların verilməsi 

təcrübəsindən gələcək müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

sistem halında verilməsi haqqında danışın 

6. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları anlayışını izah edin. 

7. Tarixi şəxsiyyətlər və onların şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti, 

şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti haqqında nə deyə bilərsiniz? 

8. Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti haqqında nə 

bilirsiniz?  
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9. Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeni biliklər qazandırmaq 

xarakterini izah edin 

10. Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi şəxsiyyəti nümunəsində tərbiyəsi 

haqqında danışın  

11. Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev Şəxsiyyəti nümunəsində 

formalaşdırılması haqqında nə deyə bilərsiniz,  

12. Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin nümunəsində tələbə qızlara 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə deyə bilərsiniz.  

13. Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə bilirsiniz? 

14. Görkəmli mədəniyyət xadimi Ələsgər Ələkbərov şəxsiyyəti nümunəsində 

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin və bacarıqların verilməsi haqqında 

nə deyə bilərsiniz?  

15. Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva şəxsiyyəti nümunəsində tələbə 

qızların şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin inkişafı ilə bağlı nə deyə bilərsiniz?  

16. İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı İsrafil Məmmədov şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

verilməsini necə izah edərsiniz? 

17. Sovet İttifaqı Qəhramanı Mehdi Hüseynzadə şəxsiyyəti nümunəsində 

tələbə şəxsiyyətinin formalaşdırılmasını necə şərh edərdiniz. 

18. Mübariz İbrahimovun qəhramanlıq nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi ilə bağlı fikirlərinizi bildirin.  

19. “Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

biliklərin verilməsi və bacarıqların aşılanması sistemi haqqında nə deyə bilərsiniz?  

20. Azərbaycanın ilk Olimpiya Çempiyonu Namiq Abdullayev şəxsiyyətinin 

fiziki mədəniyyətimizin inkişafındakı rolu ilə bağlı fikirlərinizi bildirin. 

21. Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk dəfə olaraq Dünya 

Kubokunun sahibi adına yiyələnən şahmatçımız Teymur Rəcəbov şəxsiyyəti 

haqqında mülahizələrinizi şərh edin. 

22. Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu İlham Zəkiyevin ölkə 
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prezidenti qarşısında kiçik hesabatı ilə bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

23. Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət kimi necə dəyərləndirə bilərsiniz? 

24. 20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda canını fəda edən igid 

övladlarımızı şəxsiyyət adlandırısınızmı? 

25. Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə fikirlərinizi qeyd edin. 

                                                                                      Cədvəl 2.4.3 

Eksperimentdən əvvəl 

S/

N 

Suallar Sualları 

cavab-

landıran 

tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

əla sə-

viyyəli 

cavab-

lar 

Orta 

səviy

yəli 

cava

blar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavablar 

1 

 

2 

 

3 

 

4 
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8 
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Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haqqında nə 

deyə bilərsiz? 

Şəriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu haqqında 

danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması 

anlayışını izah edin. 

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə 

deyə bilərsiniz? 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu uzrə 

bacarıqların verilməsi təcrübəsindən gələcək 

müəllimlərə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və 

bacarıqların sistem halında verilməsi haqqında 

danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları 

anlayışını izah edin. 

Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti haqqında 

nə deyə bilərsiniz? 

Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan 

şəxsiyyətyönümlü fəaliyyəti haqqında nə 

bilirsiniz?  

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

yeni biliklər qazandırmaq xarakterini izah edin. 

Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi 

şəxsiyyəti nümunəsində tərbiyəsi haqqında 

danışın.  

Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev şəxsiyyəti 

nümunəsində formalaşdırılması haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin 

nümunəsində tələbə qızlara şəxsiyyətyönümlü 
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25 

təhsil üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil 

üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə bilirsiniz? 

Görkəmli mədəniyyət xadimi Ələsgər Ələkbərov 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin və 

bacarıqların verilməsi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə qızların 

şəxsiyyətyönümlük səviyyəsinin inkişafı ilə bağlı 

nə deyə bilərsiniz?  

İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı İsrafil 

Məmmədov şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

verilməsini necə izah edərsiniz? 

Sovet İttifaqı Qəhramanı Mehdi Hüseynzadə 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə şəxsiyyətinin 

formalaşdırılmasını necə şərh edərdiniz? 

Mübariz İbrahimovun qəhramanlığı nümunəsində 

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin 

verilməsi ilə bağlı fikirlərinizi bildirin.  

“Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi 

və bacarıqların aşılanması sistemi haqqında nə 

deyə bilərsiniz?  

Azərbaycanın ilk Olimpiya çempiyonu Namiq 

Abdullayev şəxsiyyətinin fiziki mədəniyyətimizin 

inkişafındakı rolu ilə bağlı fikirlərinizi bildirin. 

Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk 

dəfə olaraq Dünya Kubokunun sahibi adına 

yiyələnən şahmatçımız Teymur Rəcəbov 

şəxsiyyəti haqqında mülahizələrinizi şərh edin. 

Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu 

İlham Zəkiyevin ölkə prezidenti qarşısında kiçik 

hesabatı ilə bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət kimi necə 

dəyərləndirə bilərsiniz? 

20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda canını 

fəda edən igid övladlarımızı şəxsiyyət 

adlandırısınızmı? 

Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə fikirlərinizi qeyd 

edin. 
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Göründüyü kimi, eksperimentdən əvvəl eksperimental qrupun tələbələri  

sualları əsasən orta səviyyəli cavablarla aydınlaşdırmağa çalışmışlar. Belə ki, 70-

71-74-75 tələbənin orta səviyyəli cavablarından bəlli oldu ki, tələbələr 

şəxsiyyətyönümlü inkişafa dair qaneedici cavablar vermişlər. Həm orta səviyyəli 

cavablarda, həm aşağı səviyyəli cavablarda tələbələr şəxsiyyətyönümlülük, 

şəxsiyyətyönümlü inkişafla bağlı müvafiq cavablar yazmışlar. Bu onu göstərir ki, 

eksperimental qrupların tələbələri hələ konfransa qədərki dövrdə səriştəyə 

əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsil problemləri ilə bağlı olan bir sıra suallara cavab 

axtarmışlar. Onlar suallara orta səviyyəli cavab verməklədə ictimai-siyasi 

xadimlər, görkəmli idmançılar, bir sözlə, görkəmli adamların şəxsində 

şəxsiyyətyönümlü inkişafın mahiyyəti, məzmunu haqqında müvafiq elmi 

dünyagörüşə malik olduqlarını nümayiş etdirmişlər. Bu, o deməkdir ki, 

eksperimentdən əvvəl aparılan məqsədyönlü işlər, o cümlədən öyrədici materiallar 

üzərində çalışmalar hesabına eksperimental qrupun tələbələri orta və aşağı 

səviyyəli cavablar verməyə hazır olmuşlar. Lakin eksperimentdən sonra, yəni 

örədici materiallar üzrində aparılan məqsədyönlü işlər tamamilə başa 

çatdırıldıqdan sonra ekperimental qrupun tələbələrinin yüksək səviyyəli cavabları 

özünü daha qabarıq şəkildə göstərmişdir. Çünki öyrədici materiallarda öz əksini 

tapan şəxsiyyətyönümlülük problemi, şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu, 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması, şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması ilə bağlı bilik, bacarıqların verilməsi, şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin didaktik əsasları, yetişən nəslin nümayəndələrinin görkəmli siyasi xadimlər 

və dövlət rəhbərlərinin  şəxsiyyətləri nümunəsində tərbiyə olunması və s. bu kimi 

məsələləri özündə əks etdirən öyrədici materiallar üzərində məqsədyönlü şəkildə 

çalışan tələbələr eksperimentdən sonra əla səviyyəli cavablar vermələri ilə 

fərqlənmişlər. Müqayisə üçün eksperimentdən sonra aparılan anket sorğusunun 

nəticələrini ayrıca cədvəldə əks etdirməyi məqsədəuyğun hesab elədik.  
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                                                                                       Cədvəl 2.4.4 

Eksperimentdən sonra 

S/

N 

Suallar Sualları 

cavab-

landıran 

tələbə-

lərin 

sayı 

Cavabların səviyyəsi 

əla sə-

viyyəli 

cavab-

lar 

Orta sə-

viyyəli 

cavab-

lar 

Aşağı 

səviyyəli 

cavab-

lar 
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Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu haqqında nə 

deyə bilərsiz? 

Şəriştəyə əsaslanan təhsilin məzmunu haqqında 

danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin səriştəyə əsaslanması 

anlayışını izah edin. 

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məz-

munu üzrə biliklərin verilməsi haqqında nə deyə 

bilərsiniz? 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu uzrə baca-

rıqların verilməsi təcrübəsindən gələcək müəllimlərə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə bilik və bacarıqların 

sistem halında verilməsi haqqında danışın. 

Şəxsiyyətyönümlü təhsilin didaktik əsasları anlayışını 

izah edin. 

Şəxsiyyətyönümlü fəaliyyətin mahiyyəti haqqında nə 

deyə bilərsiniz? 

Müəllimlərin səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü 

fəaliyyəti haqqında nə bilirsiniz?  

Səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin yeni 

biliklər qazandırmaq xarakterini izah edin. 

Şagird şəxsiyyətinin Şah İsmayıl Xətayi şəxsiyyəti 

nümunəsində tərbiyəsi haqqında danışın.  

Tələbə şəxsiyyətinin Heydər Əliyev şəxsiyyəti 

nümunəsində formalaşdırılması haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Akademik İzzət Orucova şəxsiyyətinin nümunəsində 

tələbə qızlara şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin 

verilməsi haqqında nə deyə bilərsiniz?  

Mollanəsrəddinçi Əliqulu Qəmküsar şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

biliklərin verilməsi haqqında nə bilirsiniz? 

Görkəmli mədəniyyət xadimi Ələsgər Ələkbərov 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü 
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25 

təhsil üzrə biliklərin və bacarıqların verilməsi 

haqqında nə deyə bilərsiniz?  

Birinci Vitse-prezident Mehriban Əliyeva şəxsiyyəti 

nümunəsində tələbə qızların şəxsiyyətyönümlük 

səviyyəsinin inkişafı ilə bağlı nə deyə bilərsiniz?  

İki dəfə Sovet İttifaqı qəhramanı İsrafil Məmmədov 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbələrə şəxsiyyətyönümlü 

təhsil üzrə bilik və bacarıqların verilməsini necə izah 

edərsiniz? 

Sovet İttifaqı Qəhramanı Mehdi Hüseynzadə 

şəxsiyyəti nümunəsində tələbə şəxsiyyətinin 

formalaşdırılmasını necə şərh edərdiniz? 

Mübariz İbrahimivun qəhramanlığı nümunəsində 

tələbələrə şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin 

verilməsi ilə bağlı fikirlərinizi bildirin.  

“Qəhramanlar ölmür” mövzusunda tələbələrə 

şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə biliklərin verilməsi və 

bacarıqların aşılanması sistemi haqqında nə deyə 

bilərsiniz?  

Azərbaycanın ilk Olimpiya çempiyonu Namiq 

Abdullayev şəxsiyyətinin fiziki mədəniyyətimizin 

inkişafındakı rolu ilə bağlı fikirlərinizi bildirin. 

Azərbaycanın idman mədəniyyəti tarixində ilk dəfə 

olaraq Dünya Kubokunun sahibi adına yiyələnən 

şahmatçımız Teymur Rəcəbov şəxsiyyəti haqqında 

mülahizələrinizi şərh edin. 

Milli qəhrəman, iki dəfə Olimpiya çempionu İlham 

Zəkiyevin ölkə Prezidenti qarşısında kiçik hesabatı ilə 

bağlı fikirlərinizi qeyd edin. 

Milli qəhrəmanları bir şəxsiyyət kimi necə 

dəyərləndirə bilərsiniz? 

20 Yanvar hadisəsində müstəqillik uğrunda canını 

fəda edən igid övladlarımızı şəxsiyyət 

adlandırısınızmı? 

Dədə Qorqud şəxsiyyəti barədə fikirlərinizi qeyd edin 

 

 

75 

 

 

75 

 

 

 

72 

 

 

72 

 

 

74 

 

 

 

74 

 

 

74 

 

 

 

74 

 

 

74 

 

71 

 

 

70 

 

 

56 

 

 

56 

 

 

 

56 

 

 

57 

 

 

56 

 

 

 

56 

 

 

56 

 

 

 

56 

 

 

56 

 

56 

 

 

58 

 

 

19 

 

 

19 

 

 

 

16 

 

 

15 

 

 

18 

 

 

 

18 

 

 

18 

 

 

 

18 

 

 

18 

 

15 

 

 

12 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

0 

 

0 

 

 

0 

 

 

Cədvəldən göründüyü kimi, tədqiqat planına uyğun olaraq həyata keçirilən 

pedaqoji eksperimentin müəyyənedici və öyrədici mərhələlərində aparılan 

məqsədyönülü, planlı işlər öz səmərəsini  vermişdir. Yəni fərz edilən elmi idealar 

hazırlanan öyrədici materialların tətbiqindən sonra öz doğruluğunu təcəssüm 
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etdirmişdir. Yəni dissertasiyanın işçi fərziyəsində qoyulan, yəni fərz olunan elmi 

ideyalar eksperimental işlərin müvəffəqiyyətli təşkilindən sonra öz doğruluğunu 

sübuta yetirmişdir.  

Eksperimentin öyrədici mərhələsində öyrədici materiallar əsasında aparılan 

məqsədyönlü, planlı işlərdən sonra alınan nəticələr işçi fərziyyədə qoyulan ideaların 

doğru olduğunu özündə əks etdirmişdir. Eksperimentdən sonra apardığımız anket 

sorğularının nəticələri bunu bir daha sübut edir. Eksperimentdən əvvəlki sorğunun 

nəticələri ilə, eksperimentdən sonra həyata keçirilən işlərin nəticələrini müqayisə 

etsək, fikrimizi daha dəqiq aydınlaşdırmış olarıq. Belə ki, eksperimentə qədərki 

sorğuların nəticəsində tələbələrin şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu, 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların verilməsi sistemi, 

habelə şəxsiyyətyönümlü ictimai-siyasi xadimlərin, dövlət rəhbvərlərinin, görkəmli 

mədəniyyət-incəsənət və idman xadimlərinin şəxsiyyətləri nümunəsində yetişən 

nəslin nümayəndələrinin bir şəxsiyyət kimi formalaşdırılması məsələlərinə münasibət 

bildirən tələbələrin heç birisi əla səviyyəli cavablar nümayiş etdirmədikləri, yalnız 

orta və aşağı səviyyəli cavablarla kifayətlənməli olduqları halda, eksperimentdən 

sonra həyata keçirilən işlərin səmərəsi uğurlu olmuşdur. “Eksperimentdən sonra” adlı 

anket sorğusu cədvəlindəki bəzi rəqəmləri müqayisəli şəkildə təhlilə cəlb etsək, 

fikrimizi daha dəqiq ifadə etmiş olarıq. Belə ki, “eksperimentdən sonra” adlı cədvəldə 

öz əksini tapan eksperimental qrupun tələbələrinin  əksəriyyətinin əla səviyyəli cavab 

vermələri və aşağı səviyyəli cavab verməmələri bir daha onu sübut edir ki, 

eksperimentin gedişində və işlərinin tamamlanmasında həyata keçirilənlənlər 

eksperimental qrupun tələbələrinin şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və 

bacarıqlarının formalaşdırılmasını əsasən təmin etmişdir. Çünki 1, 2, 3, 4, 5, 13, 14, 

15, 16-cı sualları cavablandıran eksperimental qrupun tələbələri daha çox əla 

səviyyəli cavablar vermişlər. Yerdə qalan tələbələr də əla səviyyəli cavablarla diqqəti 

cəlb etmişlər. Maraqlı orasıdır ki, eksperimental qrupun tələbələri sırasında aşağı 

səviyyəli cavablar verənlər qeydə alınmamışdır. Bütün bunlar onu göstərir ki, 

auditoriyadankənar tədbirlərdə eksperimental qrupun tələbələri ilə həyata keçirilən 

məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil işlərin səmərəsi yüksək olmuşdur. Bunun 



135 

 

nəticəsində dissertasiyada qoyulan elmi fərziyənin doğruluğu sübuta yetirilmişdir.  

Beləliklə, ali pedaqoji təhsil müəssisələrinin auditoriyadankənar tədbirlərində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında 

verilməsi gələcək müəllimlərin səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

müsbət təcrübə qazanmalarına kömək etmiş olur.  
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NƏTİCƏ VƏ TƏKLİFLƏR 

Dissertasiyanın ayrı-ayrı paraqraflarında gəldiyimiz qənaətləri və nəticələri 

təkrar etməmək şərti ilə alınan nəticələri aşağıdakı şəkildə müumiləşdirmək olar: 

1. Azərbaycan Respublikası Prezidentinin imzası ilə təsdiqini tapan 

“Azərbaycanda Təhsilin İnkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”ının birinci istiqamətində 

səriştəyə əsaslanan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununun yaradılması müəllimlər 

və eləcə də tədqiqatçılar qarşısında ciddi və təxirə salınmaz vəzifələr qoyduğu üçün 

bu problemin  geniş miqyaslı tədqiq olunması məqsədəmüvafiq sayılmışdır.   

2. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməsi ilə bağlı aparılan tədqiqatların 

nəticələri bir daha sübut etdi ki, bu problemin həllinə zəruri ehtiyac vardır.  

3. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqların sistem halında verilməməsi gələcəkdə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmununun yaradılmasına öz mənfi təsirini göstərmiş olur.  Bunun üçün 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə yeni modelin yaradılmasını məqsədəuyğun 

hesab etdik. 

4. Ali pedaqoji təhsil müəssislərində şəxsiyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

bilik və bacarıqların verilməsi ilə bağlı həyata keçirilən işlərin mahiyyəti 

aydınlaşdırılıdı və məzmunu şərh edildi.   

5. Problemin elmi, pedaqoji ədəbiyyatda qoyuluşu nəzərdən keçirildi və 

məlum oldu ki, şəxsiyyət, şəxsiyyətin formalaşması problemi ilə bağlı 

monoqrafiyalar, kitablar, kitabçalar, metodik vəsaitlər, dissertasiyalar, elmi məqalələr 

yazılsa da, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik və bacarıqların verilməsi ilə bağlı elmi-tədqiqat, dissertasiya əsərləri 

yazılmamışdır. Bunları nəzər alaraq ilk dəfə ölkəmizdə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu üzrə bilik və bacarıqların sistem halında tədqiqinə məqsədəuyğun hesab 

etdik. Problemin ali məktəbdə qoyuluşu Naxçıvan Muxtar Respublikasının ali 

məktəbləri timsalında öyrənilərək ümumiləşdirildi. Məlum oldu ki, şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların verilməsi problemi ilə bağlı göstərilən ali 
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məktəblərdə və eləcə də republikanın digər ali məktəblərində fənlər tədris olunmur. 

Tədris olunan pedaqogika, məktəb pedaqogikası, ali məktəb pedaqogikası, sosial 

pedaqogika, Azərbaycan xalq pedaqogikası adlı dərslik və dərs vəsaitlərində 

şəxsiyyətin formalaşması problemi öz əksini tapdığı halda, şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı mövzular yer almamışdır. Bunları nəzərə alaraq şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı mühazirə və seminar mövzuları nümunələri hazırlayaraq 

eksperimentdən keçirdik.  

6. Tədqiqat planına auyğun olaraq ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi problemi ilə 

bağlı pedaqoji eksperimental iş həyata keçirdik. 3 mərhələdən ibarət olan 

eksperimental işin birinci müəyyənedici mərhələsində problemin ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrindəki qoyuluşunun vəziyyətini müəyyənləşdirdik. Pedaqoji 

eksperimentin ikinci öyrədici mərhələsində  şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa 

dair öyrədici materiallar hazırlayaraq tətbiq etdik. Pedaqoji eksperimentin üçüncü, 

yoxlayıcı mərhələsində tərəfimizdən hazırlanan öyrədici materialların səviyyəsini 

yoxladıq.  

7. Tədqiqat planına uyğun olaraq ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların sistemi probleminin 

pedaqoji-psixoloji əsaslarını müəyyənləşdirdik. Bu zaman şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunu ilə bağlı ümumpedaqoji prinsiplərə istinad etməyin əsas istiqamətlərini, 

ümumpedaqoji metodların tətbiq olunması yollarını müəyyənləşdirdik.  

8. Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi 

sistemi işinin psixoloji əsaslarını da müəyyənləşdirdik. Bu zaman şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə verilən bilik və bacarıqların lərin psixoloji əsaslarını 

aydınlaşdıraraq sistemə saldıq.  

9. Ali pedaqoji təhsil müəssisələrinin təlim-tərbiyə prosesində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi yollarını da 

müəyyənləşdirərək tətbiqinə nail olduq. Belə ki, mühazirələrdə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu üzrə bilik, bacarıqların verilməsi imkanlarını, yollarını sistemə 

saldıq.  
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10.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə  bilik, bacarıqların sistem 

halında verilməsi yollarını müəyyənləşdirərkən “Pedaqogika”, “Psixologiya” 

fənlərinin tədrisi üçün zəruri olan şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa dair 

mühazirə materiallarına əlavələr hazırladıq.  

11.  Tərəfimizdən hazırlanan ali pedaqoji təhsil müəssisələrində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə bilik və bacarıqların  mühazirə yolu ilə 

tələbələrə çatdırılması modeli eksperiment vasitəsiylə yoxlanıldı və səmərəli nəticələr 

əldə olundu. Məlum oldu ki, “Pedaqogika” fənnindən mühazirə oxuyarkən mühazirə 

mövzularına uyğunlaşdırmaq şərtilə hazırlanan əlavə materialların şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunun həsr edilməsi tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin 

yüksəldilməsi baxımında mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

12.  Seminar məşğələlərində tərbiyə ilə bağlı mövzuların tədrisi prosesində də 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmununa dair bilik, bacarıqların verilməsini 

məqsədəmüvafiq hesab etdik. Bu zaman şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə 

tərbiyənin tərkib hissələri kimi bilik, bacarıqların verilməsini həyata keçirdik.  

13.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə ideya-siyasi tərbiyəyə dair bilik, 

bacarıqların verilməsi tələbələrin siyasi fəallığını artırmaqla yanaşı, 

şəxsiyyətyönümlülük səviyyəsinin yüksəldilməsinə təsir etmiş oldu.  

14.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə əxlaq tərbiyəyə dair bilik, 

bacarıqların verilməsi tələbələrin rdtrtik bədii zövqlərinin formalaşdırılması ilə 

yanaşı, şəxsiyyətyönümlü inkişafı təmin etmiş olur.   

15.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə əmək tərbiyəyə dair bilik, 

bacarıqların verilməsi tələbələri əmək fəaliyyətinə istiqamətləndirməklə yanaşı, 

onların şəxsiyyətyönümlü inkişafına müsbət təsir göstərmiş olur.   

16.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə ekoloji tərbiyəyə dair bilik, ba-

carıqların verilməsi tələbələrin ekoloji bəlalara qarşı mübarizə imkanlarını artırmaqla 

yanaşı onların şəxsiyyətyönümlü inkişafına öz müsbət təsirini göstərmiş olur.   

17.  Şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə estetik tərbiyəyə dair bilik, 

bacarıqların verilməsi həm tələbələrin estetik-bədii zövqlərini formalaşdırır, həm də 

şəxsiyyətyönümlü inkişafa öz müsbət təsirini göstərir.  
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18.  Ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu 

üzrə bilik-bacarıqların verilməsi probleminə dair auditoriyadankənar tədbirlərin 

məqsədyönlü, planlı, mütəşəkkil olaraq kreativ təşkili tələbələrin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafının mühüm amilinə çevirilir.  

19.  Auditoriyadankənar tədbirlərdə tarixi şəxsiyyətlərə, görkəmli yazıçılara, 

şairlərə həsr olunan gecələrin keçirilməsi tələbələrin şəxsiyyətyönümlülük 

səviyyəsinin yüksəldilməsini təmin etmiş olur.  

20.  Auditoriyadankənar tədbirlərin aparıcı növlərindən biri kimi görkəmli 

mədəniyyət və incəsənət xadimləri ilə, Avropa, dünya və olimpiya çempionları ilə 

görüşlərin təşkili tələbələrin şəxsiyyətyönümlü inkişafına öz müsbət təsirini 

göstərmiş olur.  

Tədqiq etdiyimiz problemlə bağlı bir sıra təkliflərin də irəli sürülməsini 

məqsədəuyğun hesab etdik. İlk təklifimiz bundan ibarətdir ki, ali pedaqoji təhsil 

müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunu üzrə kafedraların yaradılması 

yaxşı olardı. 

İkincisi, Azərbaycan Respublikası Prezidentinin imzası ilə təsdiqini tapan 

“Azərbaycanda Təhsilin İnkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”nın ilk istiqamətində 

şəxsiyyətyönümlü təhsilin məzmunun yaradılması qarşıya təxirəsalınmaz vəzifə kimi 

qoyulduğundan ali pedaqoji təhsil müəssisələrində təhsil alan tələbələr üçün 

hazırlanan “Pedaqogika” adlı fənn proqramlarına və dərsliklərə şəxsiyyətyönümlü 

təhsilin məzmunu ilə bağlı mövzuların daxil edilməsi faydalı olardı. 

Üçüncüsü, ali pedaqoji təhsil müəssisələrində şəxsiyyətyönümlü təhsil üzrə 

kabinetlərin və metodik güşələrin yaradılması və bu kabinet və güşələrdə 

şəxsiyyətyönümlü təhsilə dair troforetlərin, şəkillərin, tabloların, elmi məqalələrin, 

metodik ədəbiyyatların, proqram materiallarının, dərsliklərin və dərs vəsaitlərinin, 

monoqrafiyaların, metodik vəsaitlərin yerləşdirilməsi tələbələrin şəxsiyyətyönümlü 

inkişafı baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edərdi.  

Nəhayət, Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universitetinin nəzdində fəaliyyət 

göstərən pedaqoji kadrların hazırlanması şöbəsinin xətti ilə şəxsiyyətyönümlü təhsilin 

məzmunun yaradılması üzrə kursların təşkili faydalı olardı.  
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