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Annotasiya. Məqalədə magistratura səviyyəsində təhsil alan gələcək pedaqoq-
ların təlim prosesində tədris- metodiki təminatı ilə bağlı mövcud vəziyyət təhlil 
edilmişdir. Təhlillər əsasında məlum olur ki, pedaqogika ixtisasında təhsil alan 
magistrantların həm tədris prosesində, həm də auditoriyadankənarda öz elmi 
biliklərini zənginləşdirmələri məqsədilə zəngin elmi ədəbiyyat xəzinəsi möv-
cuddur. Qeyd edilən elmi mənbələr onların Azərbaycan pedaqogikaşünaslığı, 
Azərbaycanda məktəb və pedaqoji fikir tarixi, Azərbaycan etnopedaqogikası, 
ali məktəb pedaqogikası, müasir pedaqoji texnologiyalar, psixologiya və digər 
sahələr üzrə biliklərinin zənginləşməsinə xidmət edir. Hər bir mənbədə qeyd 
edilən elmi biliklər magistrantların elmi biliklərin artması ilə yanaşı onlarda 
yaradıcılıq və tədqiqatçılıq səriştələrinin formalaşmasına xidmət edir.

Teaching and methodological support of the teaching 
process of the pedagogy specialization at the mas-
ter’s level  

Abstract. The article analyzes the current state of educational and methodologi-
cal support for the process of training teachers studying in the master`s level. 
Based on the analysis, it is known that there is a rich treasury of scientific litera-
ture to enrich their scientific knowledge both in the educational process and out-
side the classroom. The mentioned scientific sources serve to enrich their know-
ledge about Azerbaijan pedagogy, the history of the school and pedagogical 
thought in Azerbaijan, Azerbaijan ethno pedagogy, higher education pedagogy, 
modern pedagogical technologies, psychology and other areas. The scientific 
knowledge indicated in each source serves to improve the scientific knowledge 
of graduate students, as well as to form their creative and research abilities.

Учебно-методическое обеспечение учебного 
процесса специальности педагогики на уровне 
магистратуры
Aннотация. В статье проанализирована текущая ситуация с учебно 
- методическим обеспечением будущих педагогов, получающих 
образование на уровне магистратуры, в процессе обучения. На основании 
проведенного анализа становится ясно, что существует богатая 
сокровищница научной литературы, с целью обогащения собственных 
научных знаний магистрантами, обучающимися по специальности 
педагогика, как в процессе обучения, так и вне аудитории.  Указанные 
научные источники служат обогащению их знаний по азербайджанскому 
педагогиковедению, истории школы и педагогической мысли в 
Азербайджане, азербайджанской этнопедагогике, педагогике высшей 
школы, современным педагогическим технологиям, психологии и другим 
направлениям. Научные знания, упомянутые в каждом источнике, служат 
росту научных знаний магистрантов, а также формированию у них 
творческих и исследовательских компетенций.

Lalə Allahveridyeva
Magistratura səviyyəsində pedaqogika ixtisasının təlim prosesinin tədris-metodiki təminatı
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Məlumdur ki, 2005-ci ildən Azərbaycan Res-
publikasının rəsmi şəkildə qəbul etdiyi və qo-
şulduğu Boloniya Bəyannaməsi və orada qeyd 
olunan öhdəliklər uzunmüddətli fəaliyyətin nə-
ticəsidir. Bu proses Avropa ali təhsil sistemində 
onillərlə davam edərək təşəkkül tapmış, prosesin 
parametrləri milli ali təhsil sistemlərində meyda-
na gəlmiş və qarşılıqlı olaraq qonşu dövlətlərə 
nüfuz etmişdir.

Boloniya prosesinin öhdəliklərini parametrlər 
arasında yer alan çoxpilləli ali təhsil sistemi bir 
çox üstünlükləri özündə cəmləşdirir. Çoxpillə-
li təhsilin ikinci pilləsi olan magistratura təhsili 
ilk növbədə fasiləsiz peşə təhsilinin tərkib hissəsi 
kimi qəbul edilir. Magistratura təhsilinin köməyi 
ilə tələbələrin bilik, bacarıq və qabiliyyətlərinin 
genişləndirilməsi ilə bağlı müəyyən vəzifələr həll 
edilir. Təhsilin bu səviyyəsində konkret istiqamət 
üzrə elmi biliklərin əldə edilməsi və ixtisaslaş-
dırma prosesinin aparılması, ən əsası isə tədqiqat 
səriştəsinin məzunlarda formalaşdırılmasıdır. 

Magistratura səviyyəsində gələcək pedaqoq-
ların hazırlanmasının keyfiyyət göstəriciləri kimi 
müxtəlif təlim və tədqiqat prosesində magistrant-
ların tədris-metodiki təminatının hansı səviyyədə 
olması, eləcə də təminatın təşkili məsələlərinə də 
diqqət yetirilməlidir. Magistratura səviyyəsində 
gələcək pedaqoqların hazırlanması prosesin-də 
istifadə olunan tədris-metodiki materialların, 
yəni tədris vəsaitlərinin məzmununun elmi-meto-
dik səviyyəsinin vəziyyəti vacib məsələlərdəndir. 
Magistrantlarda elmi biliklərin formalaşması ilə 
yanaşı tədqiqat səriştəsinin yaranmasında, təhsi-
lin və elmi biliklərin alınmasında əsas vasitə olan 
dərsliklərdə, elmi ədəbiyyatda yer alan elmi mə-
lumatlar, təklif olunan tapşırıqlar və qeyd olun-
muş suallar tədqiqat xarakterlidir. 

Bu günə qədər pedaqoji və psixoloji prob-
lemlərə dair çoxlu ədəbiyyat nəşr edilir, həmin 
ədəbiyyatlardan ali təhsil sahəsində mütəxəs-
sis hazırlığında istifadə olunur. Bununla belə, 
magistratura səviyyəsində təlim prosesinin təd-
ris-metodiki təminatı məsələsinin daha ətraflı öy-
rənilməsi ilə aydın olur ki, bu peşə hazırlığının 
xüsusiyyət-ləri nəzərə alınmaqla yalnız bir neçə 
magistratura səviyyəsinə uyğun dərslik tərtib 
olunmuşdur.

“Ali məktəb pedaqogikası” kursu Azərbay-
canda fəaliyyət göstərən ali məktəblərin magist-
ratura pilləsinin bütün istiqamət və ixtisaslarında 
tədris olunur. Ali məktəb pedaqogikası  fənni ma-

gistratura səviyyəsində  təhsil alan magistrantları, 
doktorant və dissertantları ali məktəb həyatının 
mühüm problemləri ilə tanış edir, onları sonrakı 
pedaqoji özünütəhsilə  və peşəkarlığa istiqamət-
lənidirir. 

“Respublikamızda ali məktəb pedaqogikası-
nın yaradılması təşəbbüsü 80-ci illərin axırların-
da reallaşmağa başlamışdır. Əgər 70-ci illərdə ali 
məktəbdə pedaqoji prosesin tənzimlənməsi və 
idarə olunması, təlim prosesinin mahiyyəti, və-
zifələri, təşkili forma-ları, tələbə elmi-tədqiqat 
işləri, pedaqoji təcrübə, ali məktəbin müəllim və 
tələbəsinin fəaliyyətinin məzmunu ilə bağlı ilkin 
təşəbbüslər kimi kiçik həcmli və metodiki xarak-
terli əsərlər yazılırdısa, 80-ci illərdə problemlə 
bağlı sistemli tədqiqatlara başlanıldı” (6, s.519).

Azərbaycanda ali məktəb pedaqogikası ilə 
bağlı dərs vəsaitləri 90-cı illərdən başlayaraq 
meydana gəldi. Bəşir Bəşirovun “Ali məktəb 
pedaqogikası” (1992), “Ali məktəb didaktikası” 
(1992) dərs vəsaitləri nəşr olundu. Bu kitablar-
da ali məktəb pedaqogikasının predmeti, obyek-
ti, ali məktəbdə təlim prosesi (təlim prosesinin 
mahiy-yəti və vəzifələri, strukturu, qanunauy-
ğunluqları, prinsipləri), ali məktəbdə mühazirə 
(tipləri və quruluşu), seminar məşğələsi, praktik 
və laborator məşğələlər, tələbələrin elmi-tədqiqat 
və tədris tədqiqat xarakterli işləri, tələbələrin mü-
vəffəqiyyətinin hesaba alınması, ali məktəbdə 
məsləhət, müstəqil iş və diplom işləri, tələbələrin 
pedaqoji təcrübəsi, tələbə şəxsiyyətinin forma-
laşması və inkişafı, ali məktəb müəlliminin fəa-
liyyətinin pedaqoji şərtləri geniş tədqiq olunmuş, 
elmi ümumiləşdirmələr aparılmışdır.

“90-cı illərin ikinci yarısında Azərbaycanda 
Ali Attestasiya Komissiyasının qərarı ilə bütün 
ixtisaslar üzrə aspirant və dissertantların ali mək-
təb pedaqogikasından minimum imtahanı vermə-
si pedaqoji təmayüllü universitet və institutların 
magistraturasında ali məktəb pedaqogikasının 
tədrisi, Azərbaycan ETPEİ-də ali məktəb prob-
lemlərini təsdiq edən şöbənin yaradılması, AD-
PU-da və Azərbaycan Baş Pedaqoji Kadrların 
İxtisasının Artırılması və Yenidən Hazırlanması 
İnstitutunda təhsilin idarə edilməsi ilə bağlı apa-
rılan araşdırmalar bu istiqamətli tədqiqatlara sti-
mul verdi” (6, s.520).  

Müasir məzmuna, geniş mündəricəyə, pe-
daqoji elmin son nailiyyətlərinə əsaslanaraq yeni 
dərslik və dərs vəsaitlərinin yazılmasını vacib 
hesab edən professor Fərrux Rüstəmov Tamilla 
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Dadaşova ilə birgə 2007-ci ildə tərtib etdiyi “Ali 
məktəb pedaqogikası” (5) dərsliyini yeni təhsil 
quruculuğunun tələbləri səviyyəsinə uyğun tərtib 
etdi.

Magistratura səviyyəsində öyrənilməsi zə-
ruri olan bu dərslik bütün pedaqoji profilli ma-
gistrantlar üçün nəzərdə tutulmuş, Azərbaycan 
Respublikası Təhsil Nazirliyi Elmi-Metodik Şu-
rasının “Pedaqogika və psixologiya” bölməsinin 
17 may 2006-cı ildə magistratura səviyyəsi üçün 
təsdiq etdiyi proqram əsasında hazırlanmışdır. 
Dörd bölmədən ibarət olan dərsliyin birinci böl-
məsi “Ali məktəb pedaqogikasının ümumi əsas-
ları” adlanır. Bu bölmədə pedaqogika elminin 
predmetinə aydınlıq gətirilir, əsas kateqoriyaları 
şərh olunur, differensasiya və inteqrasiya pro-
seslərinin mahiyyətinə toxunulur, ali məktəb pe-
daqogikasına xas olan xüsusiyyətlər izah olunur, 
ali məktəb pedaqogikasının əsas tədqiqat aspekt-
ləri, ali məktəb konsepsiyasına dair məlumatlar 
yer alır. Ali məktəb pedaqogikasının təşəkkülü, 
Rusiyada və Azərbaycanda ali məktəb pedaqogi-
kasının təşəkkülü, elmi dərəcə və elmi adların 
yaranma tarixi, Azərbaycanda elmi dərəcə və 
elmi adların verilməsi məsələləri də dərslikdə öz 
əksini tapmışdır. Azərbaycan Respublikasında 
Təhsil sisteminin quruluşu və prinsipləri, dünya 
təhsil sisteminin inkişaf strategiyası, ali məktəb 
müəlliminin funksiyaları, onun pedaqoji ustalığı, 
tərbiyəçi kimi işinin xüsusiyyətləri, özünütəkmil-
ləşdirməsinin səmərəli yolları, ali məktəb müəl-
liminin attestasiyası kimi mühüm elmi-pedaqoji 
məsələlərə aydınlıq gətirilir.

“Ali məktəb didaktikasının əsasları” adlı 
ikinci bölmədə ali məktəbdə təlimin mahiyyəti, 
hərəkətverici qüvvələri və prinsipləri, təhsilin 
məzmunu və onun təkmilləşdirilməsinin pedaqoji 
əsasları, ali məktəbdə təlimin metodları və təşkili 
formaları, pedaqoji texnologiyalar, təlim keyfiy-
yətinin diaqnostikası, tələbələrin pedaqoji prak-
tikası və ümumiyyətlə, mütəxəssis hazırlığının 
pedaqoji-psixoloji məsələləri tədqiq olunmuşdur.

“Ali məktəbdə tərbiyə prosesi” adlanan üçün-
cü bölmədə ali məktəbdə tərbiyə prosesinin 
mahiyyəti, tələbə şəxsiyyətinin tərbiyəsinin so-
sial-pedaqoji problemləri, tələbə kollektivi və 
şəxsiyyətlərarası münasibətlər pedaqoji, psixolo-
ji və sosioloji tədqiqatların son nailiyyətləri fo-
nunda təhlil edilmişdir.

Dərsliyin sonuncu – “Ali məktəbə rəhbərlik 
və idarəetmə məsələləri” bölməsində ali mək-

təb fəaliyyətinin istiqamətləri şərh olunmuşdur. 
Bu bölmədə ali məktəb fəaliyyətinin əsasları, ali 
məktəbin Elmi Şurası, struktur nümayəndələrinin 
fəaliyyətini əks etdirən məlumatlar və ali məktə-
bin nizamnaməsinə dair fikirlər yer alır.

Ümumiyyətlə, bu dərslikdə ali təhsil nəzəriy-
yəsi müasir dövrün tələbləri baxımın-dan araş-
dırılmış, mövcud təcrübə ümumiləşdirilmiş və 
tədris prosesinə gətirilmişdir. Magistratura səviy-
yəsi üçün xüsusi olaraq tərtib edilmiş bu dərslik 
ali məktəb pedaqogikası ilə bağlı yeni tədqiqat-
ların aparılmasına, magistratura səviyyəsində 
təhsil alan gələcək pedaqoqların, eləcə də bütün 
magistrantların yeni tədqiqatlar aparmasında və 
elmi-pedaqoji fəaliyyətə hazırlanmasında dəyərli 
məsələ kimi qiymətləndirilir.

Magistr hazırlığı üçün tərtub edilmiş elmi-me-
todik vəsaitlər sırasında professor İsmayıl Əli-
yevin 2009-cu ildə tərtib etdiyi “Azərbaycan et-
nopedaqogikası” (2) adlı dərs vəsaiti də yer alır. 
Dərs vəsaiti Azərbaycan Respublikası Təhsil Na-
zirliyi Elmi-Metodik Şurasının “Pedaqogika və 
psixologiya” bölməsinin 18 mart 2005-ci il tarix-
li qərarı ilə magistr hazırlığı üçün təsdiq olunmuş 
proqrama uyğun hazırlanmışdır.

Müəllif vəsaitdə Azərbaycan etnopedaqogika-
sının nəzəri müddəalarını sistemləş-dirməyə cəhd 
edərək  etnopedaqogikanın mövzusu, məqsədi, 
əsas kateqoriyaları, vəzifələri və tədqiqat üsulla-
rını konkret şəkildə müəyyələşdirmişdir. Vəsait 
ali məktəblərin magistratura pilləsi üçün nəzər-
də tutulmuşdur və  magistratura səviyyəsi üzrə 
gələcək pedaqoqlara tədris olunan seçmə fənlər 
sırasında yer alır. “Etnopedaqo-gika” fənninin 
tədrisində İsmayıl Əliyevin tərtib etdiyi bu vəsait 
dəyərli mənbədir.

Dərs vəsaiti dörd fəsildən ibarətdir və birin-
ci fəsil “Etnopedaqogika – yeni elm sahəsidir” 
adlanır. Bu fəsildə etnopedaqoji tədqiqatların in-
kişaf mərhələləri, etnos və müasir dövrdə etnik 
problemlərin xüsusiyyətləri, “xalq pedaqogikası” 
və “etnopeda-qogika”, etnopedaqogikanın möv-
zusu və vəzifələri şərh olunmuşdur.

“Xalqın pedaqoji mədəniyyəti” adlı ikinci 
fəsildə Azərbaycan milli mədəniyyə-tinin for-
malaşma tarixi haqda qısa xülasə, pedaqoji mə-
dəniyyətin mahiyyəti, onun bəşəri və milli xarak-
teri, pedaqoji mədəniyyətin formalaşmasına təsir 
edən amillər, pedaqoji mədəniyyətin inkişafında 
ənənələrin rolu, nəsillərin varisliyi pedaqoji mə-
dəniyyətin inkişaf amili kimi, pedaqoji mədəniy-
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yətin xəlqi əsasları təhlil edilmişdir.
Kitabın üçüncü fəsli “Xalq tərbiyəsinin əsas 

üsulları” adlanır və bu fəsildə əxlaqi şüurun 
formalaşmasına, davranış təcrübəsinin forma-
laşmasına, əxlaqi hərəkətin dəfələrlə təkrarına 
əsaslanan üsullar, mənəvi məsuliyyətin formalaş-
masına xidmət edən üsullar və xalq tərbiyəsində 
stimullaşdırma üsulları tədqiqat predmetinə çev-
rilmişdir.

Sonuncu – “Xalq tərbiyəsinin vasitələri” ad-
lanan dördüncü fəsildə atalar sözləri müdriklik 
xəzinəsi kimi şərh edilmiş, atalar sözlərinin top-
lanması sahəsində ilk qaynaqlar, atalar sözlərinin 
pedaqoji imkanları, tərbiyənin tərkib hissələri 
baxımından atalar sözlərinin imkanları, tapmaca-
lar, onların etnopedaqoji mahiyyəti və əhəmiyyə-
ti, xalq nəğmələri və oyunlarının pedaqoji mahiy-
yəti təhlil edilmişdir.

“Azərbaycanda pedaqoji elmin inkişaf tarixi”, 
“Pedaqogika tarixində Azərbaycan pedaqoq-
larının yeri və rolu”  kurslarının öyrənilməsi 
baxımından zəngin mənbə hesab edilən Fərrux 
Rüstəmov tərəfindən tərtib edilən “Azərbaycan 
pedaqogikaşünaşlığı” (6) adlı dərslikdir. Azər-
baycan Republikası Təhsil Nazirliyinin 9 dekabr 
2014-cü il tarixli, 1246 saylı əmri ilə təsdiq edil-
miş  proqrama uyğun yazılan “Azərbaycan pe-
daqogikaşü-nalığı” dərsliyi ali pedaqoji təhsilin 
magistratura  səviyyəsi üçün nəzərdə tutulmuş-
dur.  

Əjdər Ağayevin təbirincə desək, “Fərrux 
Rüstəmov Azərbaycan  pedaqogika  elminin  ta-
rixini, inkişafını meydana qoymaqla, elm tarixçi-
si olaraq bu elmin “ruhunu” və  “canını”  ərsəyə 
gətirmiş və onu pedaqogikaşünaslıq adlandırır. 
“Tarixşünaslıq”, “ədəbiyyatşünaslıq”  və s. bu 
qəbilli terminlərin sırasında “pedaqogikaşünaslı-
ğ”ın meydana gətirilməsi məhz Fərrux Rüstəmo-
va məxsus elmi fədakarlıq, yaradıcı  xidmətdir” 
(6, s.6).

Dərslikdə Azərbaycan pedaqoji elmin təşək-
külü və inkişafını şərtləndirən amillər, sosial-si-
yasi zəmin  və tarixi qaynaqlar üzə çıxarılır, təh-
sil-tərbiyə nəzəriyyəsinin və tarixi–pedaqoji irsin 
spesifik xüsusiyyətləri, qanunauyğunluqları , pe-
daqogika elminin inikişafının  nəzəri və praktik  
problemləri tədqiq olunur, müasir dövrdə  huma-
nist pedaqogikanın  inkişaf perspektivləri  müəy-
yənləşdirilir.

Zəngin pedaqoji dəyərə, mühüm elmi, tarixi 
məzmuna malik olan 888 səhifəlik bu dərslik 8 

fəsildən ibarətdir. “Azərbaycanda pedaqoji elmin 
nəzəri-metodoloji  problemlərinin tədqiqi” adla-
nan  I fəsildə Azərbaycanda pedaqoji elmin inki-
şafını şərtləndirən sosial-siyasi  zəmin və  tarixi 
qaynaqlar; pedaqogikada metodoloji prinsiplərin 
təşəkkülü; 1930-1956-cı illərdə metodoloji prin-
siplərin  deformasiyası və sonrakı illərdə  inkişa-
fı; pedaqoji cərəyanların mahiyyəti, əhəmiyyəti 
və təsnifatı; pedaqogikanın  anlayış – termino-
logiya sisteminin təkmilləşdirilməsi məsələləri 
araşdırılmışdır.

“Azərbaycanda tərbiyə nəzəriyyəsinin inkişa-
fı” adlanan II fəsildə tərbiyənin nəzəri problem-
lərinin tədqiqi məsələlərilə yanaşı şəxsiyyətin 
formalaşdırılmasına dair  nəzəriyyə və təcrübəni 
əks etdirən  mövzular  yer alır.

III fəsildə “Azərbaycanda didaktik fikrin in-
kişafı” araşdırılmışdır.  Bu fəsildə ümumi orta 
təhsilin məzmununun təkmilləşdirilməsi məqsə-
dilə görülmüş işlərlərdən, yəni tədris planlarının, 
tədris proqramlarının təkmilləşdirilməsi, stabil 
dərsliklərin yaradılması uğrunda  mübarizədə  
yaranan çətinliklər və əldə edilmiş nailiyyətlər-
dən, həmçinin didaktikanın  nəzəri problemləri-
nin tədqiqi əksini tapmışdır.

Dərsliyin IV fəsli  “Tarixi –pedaqoji irsin tə-
dqiqi”nə həsr olunmuşdur. Fəsildə Azərbaycan 
pedaqoji fikir tarixinin və  məktəb tarixinin  tə-
dqiqi məsələləri araşdırılmış, pedaqogika elminin 
differensasiyası: yeni yaranmış sahələr üzrə apa-
rılan tədqiqatlar müəyyən edilmiş və qruplaşdırıl-
mışdır. Yeni yaranmış sahələrdən məktəbəqədər 
pedaqogika,  texniki peşə  təhsili pedaqogikası, 
defektologiya, məktəbşünaslıq, yaşlıların təhsili  
məsələləri (androqogika), ali məktəb pedaqogi-
kası, orta peşə ixtisas təhsili pedaqogikası, sosial 
pedaqogika  və xüsusi didaktikalara (fənlərin təd-
risi metodikası) dair aparılmış tədqiqatlar təhlil 
edilmişdir. 

Dərsliyin “Azərbaycanda pedaqoji elmin in-
kişafını  şərtləndirən başlıca amillər” adlanan 
V fəslində pedaqogikanın nəzəriyyəsi  və tarixi 
üzrə  elmi-pedaqoji tədris ədəbiyyatının hazırlan-
ması  və təkmilləşdirilməsi  məsələləri; pedaqoji  
jurnalistikanın  təşəkkülü və inkişafı; pedaqoji 
tənqidin tarixi, inkişafı, problemləri;  pedaqogi-
kanın  nəzəriyyəsi və tarixi üzrə elmi-pedaqoji 
kadr hazırlığının vəziyyətini əks etdirən  araşdır-
malar  qeyd edilmişdir.

“Pedaqoji elmin inkişafında beynəlxalq  
əlaqələrin rolu”na həsr edilmiş VI fəsildə  
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mütərəqqi  dünya pedaqoji  fikri və  Azərbaycan-
da pedaqoji elmin inkişafı  öyrənilmiş, elmi-pe-
daqoji  məktəblərin  yaradıclıq  əlaqələri, rus pe-
daqoq-alimləri ilə yaradıcılıq  əlaqələri, eləcə də,  
Zaqafqaziya  və Şimali Qafqaz  pedaqoq- alimlə-
ri  ilə  yaradıcılıq  əlaqələri, Orta Asiya  Respub-
likalarının pedaqoq-alimləri ilə  elmi-pedaqoji 
yaradıcılıq  əlaqələri öyrənilmişdir. 

VII fəsildə “Humanist  pedaqogika:  problem-
lər, perspektivlər”dən  bəhs edilir,  yeni qurulan 
cəmiyyətdə pedaqogika elminin qarşısında duran 
vəzifələr 35 bənddə qruplaşdırılmışdır.

Magistratura səviyyəsində pedaqoqların ha-
zırlanmasında fəal şəkildə istifadə olunan başqa 
bir dərslik Müslüm Nəzərov və Nizami Quliyev 
tərəfindən tərtib olunmuş Azərbaycan Respubli-
kası Təhsil Nazirliyinin 21 avqust 2015-ci il ta-
rixli, 88 №li əmri ilə təsdiq edilmiş 2019-cu ildə 
çap olunan “Pedaqoji texnologiyalar” (3) adlı 
dərs vəsaitidir. 

Magistrantlar və doktorantlar üçün nəzərdə 
tutulmuş bu dərs vəsaitində yeni inkişaf mərhələ-
sində olan təhsil mühitinin yaranmış problemlə-
rinin həllində müasir pedaqoji texnologiyaların 
əhəmiyyətini əks etdirən elmi məlumatlar əksini 
tapmışdır. Digər dövlətlərdə və eləcə də ölkəmiz-
də də təhsil islahatlarının qlobal məqsədi kimi 
gələcək mütəxəssisə yenilikçi inkişaf edən peşə 
dünyası ilə müstəqil şəkildə əlaqədə olmağı öy-
rətməkdir. Məhz bu baxımdan pedaqoji texno-
logiyalar fənninin tədrisi zərurətə çevrilmişdir. 
Pedaqoji texnologiyalar təhsil məlumatlarının iş-
lənməsi, təqdim edilməsi, dəyişdirilməsi üsulları 
və vasitələrinin məcmusudur, həmçinin müəl-
limin təlim prosesində şagird və ya tələbələrə 
lazımi texniki və ya informasiya vasitələrindən 
istifadə edərək necə təsir etməsini əhatə edən 
toplusudur.

“Pedaqoji texnologiyalar” (2019) adlı bu dərs 
vəsaiti iki fəsildən ibarətdir. Vəsaitin birinci 
fəsli “Müasir pedaqoji texnologiyaların nəzəri 
əsasları” adlanır. Bu fəsildə müasir ədəbiyyatda 
“pedaqoji texnologiya” konsepsiyası, pedaqoji 
texnologiyanın mahiyyəti, məqsədi və vəzifələri, 
tarixi aspektləri, həmçinin təhsil texnologiyasının 
əsas prinsip və xüsusiyyətləri şərh olunmuşdur.

“Pedaqoji texnologiyaların tədris prosesində 
təşkili” adlı ikinci fəsildə fəal təlim texnologi-
yası, oyun və inkişafetdirici təlim texnologiyası, 
şəxsiyyətyönümlü təlim və problemli təlim tex-
nologiyası məsələlərinə aydınlıq gətirilmişdir. 

Bu fəsildə həmçinin tənqidi təfəkkürün inkişaf 
texnologiyası, modul təlim, distant təlim texno-
logiyası məsələləri şərh olunur, kollektiv yaradı-
cı fəaliyyətin texnologiyası, multikultural təhsil 
texnologiyasının xüsusiyyətləri açıqlanır, təhsil 
müəssisələrində metodik işin təşkili texnologiya-
larına aid mühüm pedaqoji məsələlərə aydınlıq 
gətirilir.

Magistratura səviyyəsində “Pedaqogika” ixti-
sasında tədris olunan fənlər sırasında “Azərbay-
can məktəb və pedaqoji fikir tarixi” fənni də yer 
alır. Fənnin adı ilə eynilik təşkil edən akademik 
Hüseyn Əhmədov tərəfindən yazılmış “Azər-
baycan məktəb və pedaqoji fikir tarixi” (1) adlı 
dərslik 2014-cü ildə ali təhsil müəssisələrinin ba-
kalavriat səviyyəsində təhsil alan tələbələr üçün 
nəzərdə tutulsa da, dərslikdə yer alan elmi-pe-
daqoji məlumatlardan magistratura səviyyəsində 
təhsil alan pedaqoqlar da yararlanırlar. 

Ən qədim zamanlardan zəmanəmizə qədərki 
dövrü əhatə edən bu dərslikdə Azərbaycan mək-
təb və pedaqoji fikir tarixinin sistemli kursu şərh 
edilir. Dərslikdə pedaqoji fikrin və pedaqoji elm-
lərin inkişafına xidmət edən praktik pedaqoqla-
rın – müəllimlərin fəaliyyətləri, həmçinin məktəb 
təhsilinin ümumi inkişaf yolları səciyyə-ləndiri-
lir. Beş bölmədən ibarət olan dərsliyin birinci 
bölməsi “Qədim və orta əsrlərdə məktəb təhsili 
və pedaqoji fikir” adlanır. Bu bölmədə məktəb 
təhsilinin təşəkkülü və inkişafı, Azərbaycanda 
pedaqoji fikrin təşəkkülü və inkişafı məsələləri 
şərh olunur.

“Çar Rusiyasının işğalı dövründə məktəb və 
pedaqoji fikir” adlı ikinci bölmədə Azərbaycanın 
Çar Rusiyası tərəfindən işğal edildiyi dövrdə ilk 
dövlət məktəblərinin meydana gəlməsi, qadın 
təhsilinin vəziyyəti, Azərbaycanda yeni maarifçi-
lik hərəkatının nümayəndələrinə dair məlumatlar 
əks olunmuşdur.

    XIX əsrin 60-cı illərində Rusiyada məktəb 
islahatları və onun Azərbaycan maarifinə təsiri 
nəticəsində yaranan şəhər, kənd, dəmir yolu, ba-
zar günü və sənət məktəblərinin fəaliyyətə baş-
laması, müəllim kadrlarının hazırlığı probleminə 
aydınlıq gətirilmişdir. XIX əsrin ikinci yarısında 
Azərbaycanda yaranan məktəb və mədrəsələr, 
ana dili məktəblərinin meydana gəlməsi və inki-
şafı, xalq təhsilinin tanınmış nümayəndələrinin 
xidmətləri və fəaliyyəti dərsliyin bu bölməsində 
tədqiqat predmetinə çevrilmişdir. XX əsrin əv-
vəllərində məktəb təhsili və pedaqoji fikrin in-

Lalə Allahveridyeva
Magistratura səviyyəsində pedaqogika ixtisasının təlim prosesinin tədris-metodiki təminatı
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kişafı (1900-1918) və elmi-pedaqoji və ictimai 
fikrin görkəmli nümayəndələrinin (M.Şahtaxtlı, 
Ə.Hüseynzadə, Ə.Ağayev, C.Məmmədquluzadə, 
F.Ağazadə, M.Ə.Sabir, A.Səhhət, N.Nərimanov, 
Ü.Hacıbəyov) pedaqoji fəaliyyəti və ideyaları 
izah edilmişdir.

Dərsliyin “Azərbaycan Xalq Cumhuriyyə-
ti dövründə maarif və məktəb təhsili” adlanan 
üçüncü bölməsində Azərbaycan Demokratik 
Cumhuriyyətinin təhsil siyasəti şərh edilmiş, 
Azərbaycan Demokratik Cumhuriyyəti dövrün-
də təhsil problemləri, AXC-nin təhsil sahəsində 
həyata keçirdiyi ilk tədbirlər, Bakı Dövlət Uni-
versitetinin təşkilini və s. məsələlər tədqiq olun-
muşdur.

“Azərbaycan sovet məktəbi və təhsil siyasə-
ti”ni əhatə edən problem-məsələlər dərsliyin dör-
düncü bölməsində təhlil edilmişdir. Sovet təhsil 
sisteminin yaradılması, Azərbaycan təhsilinin 
uğurlu inkişafı, Azərbaycan müəllimlərinin so-
vet dövrü qurultayları, məktəbəqədər tərbiyə və 
məktəbdənkənar təhsil müəssisələrinin təşkili 
və inkişafı, texniki peşə təhsili, orta ixtisas mək-
təbləri və Azərbaycanda ali məktəblərin inkişafı 
məsələləri əhatə edən bu mövzular bölmədə ge-
niş izah edilmişdir.

Dərsliyin sonuncu – “Azərbaycan məktəb 
və pedaqoji fikri müstəqillik illərində” adlı be-
şinci bölmədə təhsil sahəsinin yeni mərhələləri 
müstəqilliyin I, II və III mərhə-lələrində təhsilin 
inkişafı, Azərbaycan Respublikasının  yeni Təh-
sil Qanunu (2009), müstəqillik dövrü müəllimlər 
qurultayları, Azərbaycanın qonşu ölkələrlə el-
mi-pedaqoji və mədəni əlaqələri, təhsil islahatla-
rı, Azərbaycan pedaqogika elminin təşək-külü və 
inkişafı, bu inkişafda Əhməd Seyidovun və Mər-
dan Muradxanovun xidmətləri əksini tapmışdır.

Magistratura səviyyəsində təhsil alan gələ-
cək pedaqoqlara yuxarıda təsvir olunan nəşrlər 
qədər əhəmiyyətə malik magistratura təhsili za-
manı oxunulması və öyrənilməsi tövsiyə edilən 
dərsliklər sırasında professor İ.İ.Seyidovun və 
professor M.Ə.Həmzə-yevin elmi redaktorluğu 
ilə 2007-ci ildə çap olunmuş “Psixologiya”  [4] 
dərsliyidir. Dərslik ali pedaqoji təhsil müəssisələ-
rinin bakalavr pilləsi tələbələri üçün hazırlansa 
da, ondan magistrlər, doktorantlar, müəllim və 
valideynlər də yararlana bilərlər.

Alti hissədən, 26 fəsildən ibarət olan bu 
dərslikdə psixologiyanın predmeti və metodla-
rı, fəaliyyət və ünsiyyət, şəxsiyyət və qrupların 

psixologiyası, psixi proseslər və hallar, şəxsiyyə-
tin fərdi psixi xassələri, yaş və pedaqoji psixo-
logiyanın predmeti və vəzifələri, məktəbə daxil 
olanadək, kiçik məktəb yaşı, yeniyetməlik və ilk 
gənclik yaşı dövrlərində, psixi inkişafın əsasları, 
tərbiyə, təlim, pedaqoji fəaliyyət və müəllim şəx-
siyyəti psixologiyası, psixologiya elminin müasir 
nailiyyətləri əksini tapmışdır.

“Psixologiyaya giriş” adlanan birinci hissədə 
psixologiyanın predmeti və metodları, psixikanın 
filogenezdə inkişafını əhatə edən fikirlər yer alır.

“Fəaliyyət və ünsiyyət” adlanan ikinci hissədə 
fəaliyyət və fəallıq, fəaliyyətin quruluşu və əsas 
növləri, fəaliyyətin mənimsənilməsi, informasiya 
mübadiləsi kimi ünsiyyət, ünsiyyət şəxsiyyət-
lərarası qarşılıqlı təsir kimi, ünsiyyət insanların 
bir-birini qavraması və anlaması kimi məsələlər 
şərh olunmuşdur. 

Üçüncü hissə “Şəxsiyyət, qruplar və şəxsiy-
yətlərarası münasibətlər” adlanır və bu fəsildə 
şəxsiyyətin psixoloji strukturu, şəxsiyyətin fəal-
lığı və istiqaməti, şəxsiyyətin mənlik şüuru, hiss-
lər, iradə, fəaliyyət haqqında psixoloji məsələlərə 
aydınlıq gətirilir. Qrupların psixologiyası geniş 
təhlil edilir.

Təhlillərdən də aydın olur ki, magistratura 
səviyyəsində təhsil alan gələcək pedaqoqların 
təlim prosesində və eləcə də auditoriyadankənar 
tədris-metodiki təmina-tını əhatə edən zəngin pe-
daqoji elmi ədəbiyyatlar mövcuddur. Sadalanan 
bu və ya digər elmi-pedaqoji ədəbiyyatlar hər bir 
magistrantın elmi-nəzəri biliklərə yiylənməsi ilə 
yanaşı onlarda axtarıcılıq, yaradcılıq  və tədqiqat-
çılıq qabiliyyətlərinin formalaşmasına  xidmət 
edir və geniş imkanlar yardır.  
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Annotasiya. Elmi məqalədə təlim prosesinin mahiyyətindən, onun 
funksiyalarından və daxili strukturundan bəhs edilir. Göstərilir ki, təlim pro-
sesinin mahiyyəti fəaliyyəti aktivləşdirən, tələbələrin yaradıcılıq bacarıqlarını 
inkişaf etdirən, məqsədyönlü pedaqoji prosesdir. Məqalədə təlim prosesinin 
təhsil, inkişaf və yaxud inkişafetdirici, tərbiyəvi, sosial, valeoloji və yaxud so-
sial müdafiə funksiyasından bəhs edilmiş, onların mahiyyəti açıqlanmış, təd-
ris prosesində təlimin funksiyalarının oynadığı rol araşdırılmışdır. Həmçinin, 
tədris prosesindəki ziddiyyətlər də təhlil edilmişdir. Təlim prosesinin ümumi 
və spesifik qanunauyğunluqları izah edilmiş, şagirdlərin bilik fəaliyyətlərinin 
aktivləşdirilməsində müəllim bacarığının rolu təhlil edilmişdir. Ümumiyyətlə, 
elmi məqalədə təlim prosesinin mənası, onun məqsəd və vəzifələri, xarakte-
rik əlamətləri göstərilmişdir. Qeyd olunmuşdur ki, təlim prosesi şagirdlərin və 
müəllimlərin birgə fəaliyyətlərini əhatə edir.

Some considerations about the essence of the trai-
ning process, its functions and internal structure
Abstract. The scientific article discusses the essence of the learning process, 
its functions and internal structure. It is shown that the essence of the learning 
process is a purposeful pedagogical process that activates activity and develops 
students’ creative abilities. In the article, the educational, development or deve-
lopmental, educational, social, valeological or social protection function of the 
training process was discussed, their essence was explained, and the role played 
by the functions of training in the educational process was investigated. Also, 
contradictions in the teaching process were analyzed. The general and specific 
regularities of the training process were explained, the role of the teacher’s skills 
in the activation of students’ knowledge activities was analyzed. In general, the 
meaning of the training process, its goals and tasks, and characteristic features 
are shown in the scientific article. It was noted that the training process includes 
the joint activities of students and teachers.

Некоторые соображения о сущности процесса 
обучения, его функциях и внутренней структуре
Aннотация. В научной статье рассматривается сущность процесса 
обучения, его функции и внутренняя структура. Показано, что сущность 
учебного процесса - это целенаправленный педагогический процесс, 
активизирующий деятельность, развивающий творческие способности 
учащихся. В статье рассматриваются образовательные, развивающие 
или развивающие, воспитательные, социальные, валеологические 
или социально-защитные функции процесса обучения, раскрывается 
их сущность, исследуется роль, которую функции обучения играют в 
процессе обучения. Также были проанализированы противоречия в 
процессе обучения. Объяснены общие и специфические закономерности 
процесса обучения, проанализирована роль умения учителя в активизации 
познавательной деятельности учащихся. В целом в научной статье 
указывается смысл процесса обучения, его цели и задачи, характерные 
признаки. Было отмечено, что процесс обучения предполагает совместную 
деятельность учащихся и преподавателей.
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Təlim prosesinin mahiyyəti fəaliyyəti aktiv-
ləşdirən, tələbələrin yaradıcılıq bacarıqlarını in-
kişaf etdirən, məqsədyönlü pedaqoji prosesdir. 
Bu prosesdə tələbələrin fəal təhsil və idrak fəaliy-
yətinin təşkili və stimullaşdırılması, elmi bilik və 
bacarıqlara yiyələnmək, elmi dünyagörüşünün və 
əxlaqi-estetik baxış və inanclarının formalaşması 
həyata keçirilir. 

Təlim prosesi pedaqoji prosesi təşkil edən iki 
əsas prosesdən biridir. Təlim prosesi tələbələrin 
idrak yolundakı hərəkətləri ilə sıx bağlı olduğun-
dan savadsızlıqdan savadlılığa və ya biliksizlik-
dən biliyə doğru inkişafdadır (14). Bu, ayrılmaz 
hissəsi tərbiyə və inkişaf proseslərindən sonra 
ikinci yerdə olan obyektiv reallığın çox mürəkkəb 
prosesidir. Buraya çoxlu sayda müxtəlif əlaqələr, 
müxtəlif təyinatlı və təbiətli bir çox amillərin 
əlaqələri daxildir (16).

Təlim prosesinin bir çox funksiyası vardır ki, 
bunlardan ən mühümləri öyrətmək, tərbiyə və in-
kişaf etdirməkdir. Ümumiyyətlə, təlimin aşağıda-
kı funksiyaları vardır: 1) təhsil funksiyası-uşaq-
lara elmin əsasları haqqında biliklər verir, bilik 
və bacarıqları formalaşdırır; 2) inkişaf və yaxud 
inkişafetdirici funksiya ‒ bu yaddaşın, düşüncə-
nin, diqqətin, iradi və emosional sahələrin inkişa-
fıdır; 3) tərbiyəvi funksiya ‒ estetik mədəniyyəti, 
əxlaqi sferanı formalaşdırır; 4) sosial funksiya 
‒ sosial cəmiyyətə uyğun olan uşağın şəxsiyyə-
tinin formalaşmasını həyata keçirir; 5) valeoloji 
funksiya ‒ (valeologiya latın sözü olub, sağlam 
olmaq deməkdir, pedaqogika elmində isə bu bir 
istiqamətdir və onun əsas vəzifəsi insan sağlam-
lığının hərtərəfli şəkildə öyrənilməsidir) sağlam-
lığı qorumaq funksiyası (17); 6) sosial müdafiə 
funksiyası.

Tədris prosesindəki əsas ziddiyyətlər bun-
lardır: 1) cəmiyyətlərin daim artan ehtiyacları 
ilə təlim prosesi arasındakı ziddiyyətlər; 2) əldə 
edilmiş bilik səviyyəsi ilə təqdim olunan tələb-
lər arasındakı ziddiyyətlər; 3) materialın frontal 
təqdimatı ilə onun fərdi mənimsənilməsi arasın-
dakı ziddiyyətlər; 4) müəllimin tədris materialını 
başa düşməsi ilə onun şagirdinin başa düşməsi 
arasındakı ziddiyyətlər; 5) nəzəri biliklərlə onlar-
dan praktikada istifadə etmək bacarığı arasındakı 
ziddiyyətlər (13).

Təlim prosesinin özünə xas olan qanunauy-
ğunluqları vardır. Əgər bu qanunauyğunluqlar 
dərk edilərək nəzərə alınarsa, o zaman müəllim 
əməyi daha səmərəli olar.  Təlimin qanunauyğun-

luqlarının aşkara çıxarılmasında Y.A.Komens-
kinin, İ.H.Pestalotsinin, K.D.Uşinskinin, V.A. 
Suxomlinskinin və başqalarının çox böyük rolu 
olubdur (1, s.87). Qanunauyğunluq təlim prose-
sində onun səmərəliliyini təmin edən obyektiv 
sabit və əhəmiyyətli əlaqədir. Biz təlimin qanu-
nauyğunluğu dedikdə, bu proses üçün xas olan 
ümumi və mühüm, sabit və təkrar edilən əlaqələr 
və səbəb-nəticə əlaqələrini başa düşürük (15).

Təlim prosesinin ümumi qanunauyğunluqları: 
1) uşağa diqqət və tələblərin ağlabatan birləşmə-
sinin qanunauyğunluğu; 2) sevinc almaq üçün 
şəraitin yaradılması; 3) yaş və fərdi xüsusiyyətlə-
ri nəzərə alınması; 4) bütün tədris institutlarının 
birliyinin razılığı.

Təlim prosesinin spesifik qanunauyğunluq-
ları: 1) təlim prosesinin tərbiyə xarakterindən 
ibarətdir; 2) təlim prosesi onun axım şəraitindən 
asılıdır; 3) təlim, uşağın şifahi nitqi inkişaf və 
tərbiyə prosesinin qarşılıqlı əlaqəsində tədrisin 
göstəricisi idi; 4) təlim prosesi ilə şagirdin real 
imkanları arasında qarşılıqlı əlaqə baş verir; 5) 
şagirdin təlim prosesində fəallığı.

Dərsdə şagirdlərin bilik fəaliyyətinin aktivləş-
dirilməsində müəllim bacarığının rolu böyükdür. 
Ustalıq peşə ilə işləyən və uşaqları sevən hər bir 
müəllim üçün mövcud olan yüksək və daim tək-
milləşən təhsil və təlim sənətidir. Öz işinin ustası 
olan müəllim öz fənnini dərindən bilən, tədris və 
tərbiyə metodlarını mükəmməl bilən, müvafiq 
elm və ya incəsənət sahələrinə yaxşı bələd olan, 
ümumən və xüsusilə uşaq psixologiyasına aid 
məsələləri praktiki şəkildə dərk edən, səlis danı-
şan yüksək mədəniyyətli mütəxəssisdir. 

Müəllimin məharəti, ustalığı ilk növbədə, təd-
ris prosesini elə təşkil etmək bacarığında ifadə 
olunur ki, bütün, hətta ən əlverişsiz şəraitdə belə, 
lazımi təhsil səviyyəsinə nail olmaq, şagirdin bi-
liyini inkişaf etdirmək mümkün olsun.

Şagirdləri fəallaşdırmaq, onların qabiliyyət-
lərini, müstəqilliyini araşdırmaq, qabiliyyətini 
inkişaf etdirmək mənimsəmənin mühüm göstəri-
cilərindən biridir. Ustad müəllimdə təlim prosesi-
ni aktivləşdirmək üçün müxtəlif üsullardan istifa-
də etməklə sinfi düşündürmək bacarığı olmalıdır.

Müəllimin vəzifəsi təlim prosesində müsbət 
emosiyalar inkişaf etdirmək üçün bir yol tapmaq-
dır. Bunlar sadə üsullardır: iş üsullarının dəyişdi-
rilməsi, emosionallıq, müəllim fəaliyyəti, maraq-
lı nümunələr, hazırcavab ifadələr və s. 

Təlim və yaxud öyrənmə bir fenomen kimi 

Abdulla Mustafayev, İlqar Kəngərli
 Təlim prosesinin mahiyyəti, onun 

funksiyaları və daxili quruluşu haqqında bəzi mülahizələr
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böyüklər və uşaqlar arasında münasibətlərin real 
praktikasında həmişə mövcud olub və mövcud-
dur. Onun məqsədi uşağın reallığa uyğunlaşma-
sını təmin etmək, onu müxtəlif həyat şəraiti və 
situasiyalarında istiqamətləndirmək və onu işə 
hazırlamaqdır. Uşağı erkən uşaqlıqdan əhatə edən 
valideynlər və böyüklər, zərurət yarandıqda, ona 
kömək göstərir, ehtiyaclarını ödəmək, ictimai və-
zifələri yerinə yetirmək üçün necə və nə etməli 
olduğunu göstərir, əməkdə iştirak etmək üçün 
zəruri olan bilik, bacarıq və vərdişlərə yiyələnir-
lər. Bu cür öyrənmə, uşağa nəticələri göstərmək, 
söyləmək, izləmək yolu ilə konkret hərəkətlər 
etməyi öyrətmək şəklində özünü göstərir. Təlim 
prosesində uşaqlar lazımi məlumatları əldə edir 
və lazımi bacarıqlara yiyələnirlər. Gündəlik hə-
yatda bu proses epizodik, spontan (heç bir kənar, 
xarici təsir olmadan öz-özünə ortaya çıxan), sis-
temsizdir. Bununla belə, uşaqlara sosial müna-
sibətlər və fəaliyyətlər haqqında öyrədilməsinin 
mövcudluğu faktının özü şüurlu, məqsədyönlü 
və sistemli təlim prosesinin yaranması və təşkili 
üçün obyektiv zəmin yaradır.

Təlim prosesinin mahiyyətini başa düşmək 
üçün təlim nəzəriyyəsinin əsas anlayışlarını an-
lamaq vacibdir: öyrənmə, təlim prosesi, öyrətmə 
(12, s.17). Qeyd edək ki, didaktikada bu kateqo-
riyaların vahid tərifi yoxdur. “Öyrənmə məqsəd-
yönlü, idarə olunan prosesdir”, burada “müəllim 
bilikləri müəyyənləşdirir, tapşırıqlar verir, bilik-
lərin şüurlu mənimsənilməsi, möhkəmləndiril-
məsi və tətbiqi üsullarını öyrədir, bilik və baca-
rıqların keyfiyyətini yoxlayır. Eyni zamanda, o, 
məktəblilərin idrak qabiliyyətlərinin inkişafına 
daim diqqət yetirir” (18).

“Tədris zamanı biz müəllimin şagirdlərlə 
planlı və sistemli işini başa düşəcəyik ki, onlar 
tədrisin təsiri altında onların bilik, münasibət, 
davranış və şəxsiyyətin özündə dəyişikliklərin 
həyata keçirilməsi və möhkəmləndirilməsi, bilik 
və dəyərlərin mənimsənilməsi, habelə öz əməli 
fəaliyyətləri kimi. Öyrənmə məqsədyönlü fəa-
liyyətdir, bu, müəllimin şagirdlərin özlərinin su-
byektiv fəaliyyəti kimi öyrənməni stimullaşdır-
maq niyyətini nəzərdə tutur”  (19).

“Təhsil tələbələrin elmi bilik və bacarıqla-
rı mənimsəmək, yaradıcılıq qabiliyyətlərini, 
dünyagörüşünü, mənəvi-estetik baxışlarını və 
inanclarını inkişaf etdirməkdə fəal tədris və id-
rak fəaliyyətinin təşkili və stimullaşdırılmasının 
məqsədyönlü prosesidir” (20).

Təlim dedikdə, şagirdin müəllimin rəhbərliyi 
altında fəal məqsədyönlü idrak fəaliyyəti başa 
düşülür ki, bunun nəticəsində şagird elmi biliklər 
və bacarıqlar sistemini mənimsəyir, onda öyrən-
məyə marağı inkişaf etdirir, idrak və yaradıcılıq 
qabiliyyətlərini, ehtiyacları, eləcə də fərdin əx-
laqi keyfiyyətlərini inkişaf etdirir. O, nəsillərin 
davamlılığını, cəmiyyətin tam fəaliyyətini və fər-
din müvafiq inkişaf səviyyəsini təmin edir. Cə-
miyyətdəki obyektiv məqsədi də budur.

“Təlim prosesi” termininin mənası nədir? 
Məşhur rus pedaqoqu N. V. Savin təlim prosesini 
belə xarakterizə etmişdi: “Təlim prosesi şagirdin 
müəllimin rəhbərliyi altında biliyə yiyələnmək 
yolu ilə hərəkətidir” (11, s.128 ). Digər bir rus 
alimi Qalina Şukina isə “Təlim prosesi ümumi 
bir məqsədə ‒ tələbələri bilik, bacarıq və onla-
rın inkişafı və tərbiyəsi ilə təchiz etməyə yönəl-
miş müəllim fəaliyyətinin və şagird fəaliyyətinin 
mürəkkəb birliyidir” deyə qeyd etmişdir (10, 
s.79-81). SSRİ EA-nın akademiki, sovet pe-
daqoqu Y. K. Babanskiy isə “Təlim prosesi müəl-
lim və tələbələr arasında məqsədyönlü qarşılıqlı 
əlaqədir, bu zaman tələbələrin təhsil vəzifələri 
həll olunur”  deyə, təlim prosesini şərh etmişdir 
9, (s.17-22).

Təlim prosesinin fərqli anlaşılması göstərir 
ki, bu olduqca mürəkkəb bir hadisədir. Yuxarıda 
göstərilən bütün anlayışları ümumiləşdirsək, o 
zaman deyə bilərik ki, təlim prosesi müəllimlərlə 
şagirdlərin qarşılıqlı əlaqəsi kimi müəyyən edilə 
bilər ki, burada şagirdlər öz bilik fəaliyyətlərinin 
motivlərini həyata keçirir və sistemi müəllimin 
köməyi ilə və onun rəhbərliyi altında mənimsə-
yirlər.

Tədris prosesi üçün aşağıdakı əlamətlər xa-
rakterikdir: a) məqsədyönlülük; b) bütövlük; 
c) ikitərəflilik; ç) müəllim və şagirdlərin birgə 
fəaliyyəti; d) şagirdlərin inkişafı və tərbiyəsinin 
idarə edilməsi; e) bu prosesin təşkili və idarə 
edilməsi. Beləliklə, pedaqoji kateqoriyalar “tə-
lim” və “təlim prosesi” eyniadlı anlayışlar de-
yil. “Təlim” kateqoriyası hadisəni müəyyən edir, 
halbuki “təlim prosesi” (və ya “tədris prosesi”) 
anlayışı zaman və məkanda tədrisin inkişafıdır, 
tədrisin mərhələlərinin ardıcıl dəyişdirilməsidir.

Təlim prosesi şagirdin fəaliyyətini (təlim) və 
müəllimin fəaliyyətini (tədris) əhatə edir. Təh-
sil-uşaqların bilik və bacarıqların mənimsənil-
məsinə, psixi proses və qabiliyyətlərin inkişafına 
yönəlmiş xüsusi təşkil olunmuş, aktiv, müstəqil, 
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mühüm, əmək və estetik fəaliyyətidir. Uşaqların 
fəal bilik fəaliyyətinin ümumi strukturu materia-
lın qəbul edilməsini, onun anlayışını, şüurlu ya-
radıcılıq emalını, həm tədris məşqləri sistemində, 
həm də həyati problemlərin həllində aydın gö-
rünməsini, özünü yoxlamasını və tətbiqini əhatə 
edir.

Tədris-müəllimin şagirdlərdə təhsilin müsbət 
motivlərinin formalaşdırılması, əməkdaşlığın 
təşkili, ifadə olunan faktların və hadisələrin ay-
dınlaşdırılması, əldə edilmiş bilik və bacarıqlar-
dan müstəqil şəkildə istifadə etmək bacarığının 
təmin edilməsi, eləcə də təhsil prosesində tərbiyə 
olunması istiqamətində məqsədyönlü fəaliyyəti-
dir.

Bu konkret pedaqoji fəaliyyətin ümumi struk-
turuna uşaqlara verilən bilik və bacarıqların pe-
daqoji emalı, onların təkrar istehsalı və izahı; 
uşaqların meyllərinin, qabiliyyətlərinin, iste-
dadlarının müəyyən edilməsi; uşaqların bilişsel 
fəaliyyətinin stimullaşdırılması; diaqnostikanın 
həyata keçirilməsi; rəy məlumatlarının qəbulu 
və işlənməsi; öyrənilən materialın korreksiyası; 
uşaqların praktik fəaliyyətinin (tədrislərinin) təş-
kili, tədris, inkişaf etdirmə və tərbiyəvi tapşırıq-
lar kompleksinin həlli daxildir.

Beləliklə, təlim prosesinin məqsədləri bun-
lardır: tələbələrin tədris və idrak fəaliyyətinin 
stimullaşdırılması; koqnitiv ehtiyacların forma-
laşması; elmi bilik və bacarıqların mənimsənil-
məsində tələbələrin idrak fəaliyyətinin təşkili; 
tələbələrin idrak və yaradıcılıq qabiliyyətlərinin 
inkişafı; sonrakı özünütəhsil və yaradıcılıq fəa-
liyyəti üçün təlim bacarıqlarının formalaşdırıl-
ması; elmi dünyagörüşünün formalaşdırılması və 
mənəvi-estetik mədəniyyətin tərbiyəsi. Ümumiy-
yətlə, təlim və tərbiyə prosesi ictimai prosesdir, 
ona görə də tək bir müəllim bir məktəblini tər-
biyə edə bilməz. Burada məktəbin, müəllimin, 
valideynin, ictimaiyyətin birgə fəaliyyət göstər-
məsi tələb olunur (6, s.98). 

Tədris və təlimin vəhdəti kimi öyrənmə üzvi 
olaraq ayrılmaz və eyni zamanda ziddiyyətli bir 
prosesdir. Onda həm tədris və öyrənmə hadisələ-
ri daxilində, həm də onlar arasında ziddiyyətlər 
yaranır. Münaqişələrin həlli öyrənmənin mahiy-
yətidir.

İstənilən məqsədyönlü təhsil uşağa müəyyən 
təhsil verir. Təhsil anlayışına iki cür baxmaq olar. 
Əvvəla, təhsil təlim prosesinin nisbi nəticəsidir 
ki, bu da uşaqlarda formalaşan bilik, bacarıq, tə-

biət hadisələrinə, ictimai həyata münasibət siste-
mində ifadə olunur. Eyni zamanda, təhsil həm də 
həyat boyu mövcud bilik və münasibətlər siste-
minin dəyişməsi, inkişafı, təkmilləşdirilməsi pro-
sesi, dəyişən həyat şəraiti ilə əlaqədar yeni bilik, 
bacarıq və vərdişlərin sonsuz, fasiləsiz mənimsə-
nilməsinin mütləq formasıdır. Təhsil təkcə biliyin 
məcmusu deyil, həm də insanın biliyinin toplan-
ması, onun işlənməsi və təkmilləşdirilməsində 
psixoloji hazırlığının əsasını təşkil edir.

Təhsil şəxsiyyətin mənəvi özəyini, onun dün-
yagörüşünü, reallığa mənəvi-estetik münasibətini 
təşkil edir. Lakin təhsildən fərqli olaraq təlimin 
özünəməxsus xüsusiyyətləri vardır. Onlar ilk növ-
bədə mədəniyyətin məzmununun, elmi materialın 
ciddi seçilməsindən, idrak materialının orijinallı-
ğından, idrak fəaliyyətinin forma və üsullarının 
orijinallığından ibarətdir. Təhsil təlimin üzvi his-
səsi kimi onun ən ümumi qanunlarının fəaliyyə-
tinə tabedir. Təhsil kimi o da konkret tarixi şəra-
itdən asılıdır. Müxtəlif dövrlər və sivilizasiyalar 
təhsilin təşkilində öz izlərini buraxmışdır.

Təlim prosesinin funksiyaları tədris prosesin-
də önəmli rol oynayır. Təlimin mahiyyəti onun 
praktiki olaraq məqsədəuyğun funksiyalarında ən 
dolğun və aydın şəkildə təzahür edir. Onların ara-
sında ən əhəmiyyətlisi təhsil funksiyasıdır. Buna 
uyğun olaraq, təlim prosesinin əsas məqsədi: 
tələbələri qəbul edilmiş təhsil standartına uyğun 
elmi bilik, bacarıq və vərdişlər sistemi ilə təchiz 
etmək; bu bilik və bacarıqlardan əməli fəaliy-
yətdə yaradıcı şəkildə istifadə etməyi öyrətmək; 
müstəqil bilik əldə etməyi öyrətmək; təhsil almaq 
və peşəkar öz müqəddəratını təyin etmək üçün 
daha bir yol seçmək üçün ümumi dünyagörüşünü 
genişləndirmək.

Təhsil tələbələri istehsalatda və ictimai mü-
nasibətlərdə fəal iştiraka hazırlayır. O, bizə real 
dünyanın, təbiətin və cəmiyyətin həyatının mən-
zərəsini açır, bizi əməli fəaliyyətə hazırlayır. Bu 
funksiya ümumi təhsilin aparıcı rolu ilə ümumi 
təhsil, politexnik və peşə hazırlığı problemini 
vəhdətdə həll edir. Ümumi təhsil və inkişaf ol-
madan insanda bir peşəyə yiyələnmək, biliyin da-
vamlı olaraq yenilənməsi üçün zəmin yaratmaq 
mümkün deyil. Ona görə də, təhsildə keyfiyyət 
problemi bu gün çox aktualdır və müəllimləri 
düşündürən ən başlıca məsələlərdən biridir. Təh-
sildə keyfiyyətin artırılması məqsədilə müxtəlif 
dövrlərdə müxtəlif metod, vasitə və nəzəriy-
yələrdən istifadə edilmiş, təcrübələr aparılmış, 

Abdulla Mustafayev, İlqar Kəngərli
 Təlim prosesinin mahiyyəti, onun 

funksiyaları və daxili quruluşu haqqında bəzi mülahizələr
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yeni fikirlər irəli sürülmüşdür (2, s.11-26). Eyni 
zamanda, müasir şəraitdə peşəkar bilik olmadan 
politexniki təhsili, təhsilin məhsuldar əməklə 
vəhdətini həyata keçirmək mümkün deyil. 

Təlim nəticəsində tələbələr elmi biliklər, fakt-
lar, ümumiləşdirmələr, qanunlar sistemi əldə 
edirlər. Onlar kollektivdə, cəmiyyətdə, ətrafda-
kı obyektiv aləmdə möhkəmlənməyə, dünyanı 
izah etmək yollarına və praktik fəaliyyət alətlə-
rinə yiyələnməyə kömək edən ən ümumi bilik və 
bacarıqlara yiyələnirlər. Tərbiyə funksiyasının 
köməyi ilə məktəblilərin dünyagörüşü forma-
laşır. Bu, ətraf aləmi mühakimə etməyə imkan 
verən biliklərin ümumiləşdirilməsinin artması ilə 
obyektiv, tədricən baş verir. Dünyagörüşü həm 
də bütöv, tam biliklər, inanclar, baxışlar sistemi 
və bu inancların daha da möhkəmlənməsi və tək-
milləşməsi prosesinin əsasıdır. Nə qədər inteq-
ral və elmi əsaslı dünyagörüşü formalaşa bilsə, 
o, şagird tərəfindən bir o qədər çox reallaşdırılıb 
daxilən qəbul edilərsə, tərbiyəçi və tələbənin özü 
davranışa təsir etmək, informasiya axınına tənqi-
di yanaşmaq imkanı əldə edir. 

İkincisi, təlimin inkişaf etdirici funksiyasıdır. 
Bilik və bacarıqlar sisteminin mənimsənilmə-
si prosesində aşağıdakıların inkişafı baş verir: 
məntiqi təfəkkür (abstraksiya, konkretləşdirmə, 
müqayisə, təhlil, ümumiləşdirmə, müqayisə və 
s.); təxəyyül; yaddaşın müxtəlif növləri (eşitmə, 
vizual, məntiqi, assosiativ, emosional və s.); şüu-
run keyfiyyətləri (tərəqqi, çeviklik, tənqidilik, 
yaradıcılıq, dərinlik, genişlik, müstəqillik);  nitq 
(söz ehtiyatı, obrazlılıq, fikrin ifadəsinin aydın-
lığı və dəqiqliyi); koqnitiv maraq və koqnitiv 
ehtiyaclar; hissiyyat və motor sferaları. İnkişaf 
etdirici təhsil şagirdlərdə bilik və bacarıqların, 
iradə və emosiyaların, motivlərin və başqa idraki 
xüsusiyyətlərin formalaşdırılmasını nəzərdə tutur 
və şagirdlərin əqli inkişafına müsbət təsir göstərir 
(5, s.146).

 Müasir təhsil konsepsiyası bütövlükdə müəl-
limlərin üzərinə çox məsul bir vəzifə qoyub. Bu 
vəzifə ondan ibarətdir ki, əgər əvvəlki dövrlər-
də müəllim şagirdlərə yalnız bilik verirdisə, indi 
müəllim həmin şagirdləri şəxsiyyət kimi inkişaf 
etdirməli, yetişdirməlidir. Bu baxımdan, təlimin 
mövcud funksiyaları yeni bir məzmun kəsb edir 
(4, “Azərbaycan müəllimi” qəzeti, 14 oktyabr, 
2002-ci il).

Beləliklə, bu təlim funksiyasının həyata ke-
çirilməsi insanın inkişaf etmiş intellektini təmin 

edir, daimi özünütəhsil, intellektual fəaliyyətin 
əsaslı təşkili, şüurlu peşə təhsili, yaradıcılıq üçün 
şərait yaradır.

Şagirdlərin inkişafı onun fiziki, fizioloji, zeh-
ni strukturlarının kəmiyyət və keyfiyyətcə bö-
yüməsidir. Kəmiyyət yığımları yeni keyfiyyət 
hallarının yaranmasına gətirib çıxarır, keyfiyyət 
dəyişiklikləri isə sonrakı kəmiyyət artımı üçün 
yeni şərait yaradır. İnkişaf şagirdin fiziki gücü-
nü, zehni funksiyalarını, zehni əməliyyatlarını və 
nitq fəaliyyətini təkmilləşdirmək imkanlarını ge-
nişləndirərək, onun qabiliyyətlərinin artırılmasını 
təmin edir.

Obyektiv qanun mövcuddur və fəaliyyət 
göstərir. Təlim nə qədər mütəşəkkil və intensiv 
olarsa, uşağın inkişafı bir o qədər intensiv və ef-
fektiv olar. Sosial proses kimi təhsil ilkin olaraq 
uşaqların inkişafında aparıcı amildir. Həyat pro-
sesində öyrənmə və inkişaf bir-biri ilə qarşılıq-
lı əlaqədə olur, belə ki, öyrənmə inkişafa səbəb 
olur, qabiliyyətlərin, istedadların formalaşmasını 
təmin edir, inkişaf isə öyrənmə imkanlarını ge-
nişləndirir.

Bilik, bacarıq və vərdişlərin mənimsənilməsi 
prosesində inkişafetdirici funksiyası tələbələrin 
şəxsiyyətində mənəvi həyatın əsaslarının-mənəvi 
ehtiyacların, emosional-iradi və effektiv-praktik 
sferaların formalaşması ilə üzvi şəkildə bağlıdır. 
Bu, təhsilin tərbiyəvi funksiyasıdır. Təlim prose-
si müəllimlə şagirdlərin qarşılıqlı əlaqə prosesi 
kimi obyektiv olaraq tərbiyəvi xarakter daşıyır və 
təkcə bilik və bacarıqların mənimsənilməsi, şəx-
siyyətin zehni inkişafı üçün deyil, həm də şəx-
siyyətin tərbiyəsi və ictimailəşməsi üçün şərait 
yaradır.  N. İ. Piroqov yazırdı ki, elm yalnız mə-
lumat əldə etmək üçün lazım deyil, bəzən başqa 
bir vacib element də lazımdır ki, bu da təhsildir. 
Kim ondan istifadə edə bilmirsə, hələ elmin bü-
tün xüsusiyyətlərini bilmir və əlindən ağır yüklə-
ri asanlıqla qaldıra bilən elə bir qolu buraxır (8, 
s.199-203).

Təhsil funksiyası aşağıdakıları təmin etməkdə 
özünü göstərir: tələbənin təhsil fəaliyyətinin sosi-
al əhəmiyyətli olduğunu bilməsi; bilik və bacarıq-
ların mənimsənilməsi prosesində onun mənəvi və 
dəyər yönümlərinin formalaşması; insanın əxlaqi 
keyfiyyətlərinin tərbiyəsi; öyrənmə üçün müsbət 
motivlərin formalaşdırılması; təhsil prosesində 
tələbələr arasında ünsiyyət və müəllimlərlə əmək-
daşlıq təcrübəsinin formalaşdırılması; nümunə 
kimi müəllimin şəxsiyyətinin tərbiyəvi təsiri.
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Təhsil mənəvi və emosional həyatı qidalandı-
rır, xarakter xüsusiyyətlərini, ilk növbədə iradəsi-
ni formalaşdırır. Mənəvi ehtiyacların və iradənin 
inkişafı insanda həqiqətən insani mənəvi prin-
sipin prioritet inkişafı məqsədini güdür. Təhsil 
həmişə təbii olaraq uşaqlarda idrak marağının, 
müxtəlif qabiliyyətlərin, idrak fəaliyyətinin pro-
sesinə və nəticələrinə dərin emosional münasibə-
tin, bilik əldə etmək üçün praktik fəaliyyətlərdə 
iradi gərginliyin inkişafına səbəb olur. Bu, istər-
istəməz uşağın idrak ehtiyaclarının dərinləşmə-
sinə, onu əhatə edən aləm, təbiət və cəmiyyətin 
həyatı haqqında yeni biliklərə yiyələnmək ehti-
yacının artmasına kömək edir. İdrak tələbatının 
ödənilməsi insandan iradə, ciddi əmək, xüsusən 
də intellektual səylər tələb edir. Tədricən, idrak 
və əmək gərginliyi prosesləri könüllü əmək fəa-
liyyəti ehtiyacı ilə birləşir. Yeni biliklərin əldə 
edilməsi, təhsil işində öz müqəddəratını təyin et-
mək dərin məmnunluq və sevinc gətirir, estetik 
hisslərin yaşanmasına səbəb olur və buna görə də 
mənəvi və idrak sevincinə ehtiyacı gücləndirir. 
İdrak, əmək, emosional ehtiyaclar əsasında ya-
ranan və güclənən ali mənəvi tələbat mənəvi və 
yaradıcı tələbatların inkişafıdır. Uşaqlarda texno-
logiya, incəsənət, təşkilati fəaliyyət sahəsində ya-
radıcılığa ehtiyacın yaranması idrak, emosional, 
əmək ehtiyaclarını güclü şəkildə tabe edir, dərin-
ləşdirir və onların inkişafına səbəb olur. Uşağın 
ruhunun, onun mənəvi, emosional və əmək eh-
tiyaclarının formalaşması prosesində uşaqların 
təhsil fəaliyyəti üçün daxili stimullar köklənir.

Təlimin təhsil, tərbiyə və inkişaf funksiyaları 
ilə yanaşı, bəzi alimlər həvəsləndirici, təşkilatçı 
və karyera yönümlü funksiyalarını da fərqləndi-
rirlər.

Tədris prosesi elə qurulmalıdır ki, şagirdləri 
gələcək təhsil və idrak fəaliyyətlərinə həvəslən-
dirsin, onları yeni şeylər öyrənməyə təşkil etsin. 
Ümumtəhsil məktəbi meyllərin, qabiliyyətlərin, 
maraqların, istedadların aşkar edilməsi və inkişaf 
etdirilməsi baxımından uşaqlarla peşəyönümü 
işinin əsasını qoyur. Bu məqsədlər üçün xüsusi 
məktəblər, gimnaziyalar, liseylər, kolleclər, təh-
silin diferensiallaşdırılması, ayrı-ayrı fənlərin 
dərindən tədrisi sinifləri və qrupları təşkil edilir. 
Bu məsələdə təhsil və məhsuldar əməyin düzgün 
yerləşdirilmiş birləşməsi mühüm rol oynayır. 
Orta məktəb şagirdləri ilə xüsusi peşəyönümü 
kabinetlərində və müəssisələrdə xüsusi peşəyö-
nümü işi aparılır. Tədris və məhsuldar iş prose-

sində, müəyyən bir peşə sahəsində xüsusi bilik və 
bacarıqlara yiyələnmək, şəxsi marağı müəyyən 
ümumi təhsil biliyinə yönəltmək və ya ali təhsil 
müəssisəsində təhsilini davam etdirmək, tələbə 
istiqamətləndirmək və peşə seçmək, birbaşa is-
tehsal sahəsinə keçmək imkanı əldə edir. 

Onun dərin mahiyyətini ifadə edən öyrənmə-
nin bütün əsas funksiyaları bir-biri ilə sıx bağlıdır 
və bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqədədir. Bilik dünya-
görüşünün, peşə maraqlarının əsasını, əqli inki-
şafı və mənəvi ehtiyacların formalaşması üçün 
materialdır; mənəvi ehtiyaclar bilik və karyera 
rəhbərliyinin genişlənməsini stimullaşdırır; zehni 
inkişaf biliyin mənimsənilməsi prosesini asan-
laşdırır; emosional-könüllü və effektiv-praktik 
inkişaf təhsil, ictimai faydalı, məhsuldar iş üçün 
güclü stimul kimi çıxış edir.

Tədris prosesinin bu funksiyaları onun çox-
şaxəliliyindən və bütövlüyündən danışır. Bunun-
la belə, təlim prosesinin öz strukturu var. Tədris 
prosesinin strukturunun müəyyənləşdirilməsinə 
müxtəlif yanaşmalar mövcuddur. Bu yanaşma-
lardan biri də tədris prosesinin mərhələləri ilə 
elmi biliklərin mərhələlərinin nisbətidir. Eyni 
zamanda, təhsil prosesi üçün spesifik elementlər 
fərqləndirilir: bilik əldə etməyə hazırlıq, biliklə-
rin möhkəmləndirilməsi və onlara əsaslanan bilik 
və bacarıqların inkişafı, təhsil məzmununun mə-
nimsənilməsinin keyfiyyətinə nəzarət.

Təlim prosesi yeni biliyin qavranılmasına ha-
zırlıqla başlayır. Bu əlaqə tələbələrin yeni idrak 
vəzifəsini uğurla həll etmələri üçün mövcud bilik 
və bacarıqların aktuallaşdırılmasını, problemli 
situasiyaya, məsələnin tarixinə və s. bütövlükdə 
fənn üzrə bu dərsdə təklif olunan materiala ma-
rağın müəllim tərəfindən inkişaf etdirilməsini 
nəzərdə tutur. 

Biliyə ehtiyac yaratdıqdan sonra müəllim yeni 
biliyin qavranılması prosesini təşkil edir. Qavra-
ma tələbələrin şüurunda bütün materialın vahid 
əksini nəzərdə tutur, lakin artıq qavrayış prose-
sində müəllim əsas, vacib olanı vurğulayır. Bu, 
yeni məlumatları öyrəndikdən sonra cavablandı-
rılması üçün lövhədə yazılmış suallar materialın 
təqdimat planı ilə asanlaşdırılır. Qavramada əsas, 
vacib olanın təcrid edilməsi təhsil prosesində 
növbəti əlaqəyə keçid üçün şərait yaradır.

Tədris materialının məharətlə təşkil olunmuş 
qavranılması əsasında müəllim elmi konsepsi-
yalar formalaşdırır. Konsepsiya obyekt və ya 
hadisənin ən mühüm xüsusiyyətlərini, habelə 
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hadisələr və ya obyektlər arasında qanunlarda, 
qanunauyğunluqlarda ifadə olunan sabit obyek-
tiv daxili əlaqələri əks etdirən mücərrəd təfəkkür 
formasıdır. Əsas olanın seçilməsi elmi konsep-
siyaların formalaşmasını asanlaşdırır. Elmi kon-
sepsiyanın formalaşması prosesi məlum olanla 
naməlumun müqayisəsi əməliyyatından başlayır. 
Şagirdlər oxşar xüsusiyyətləri, fərqləri tapır, son-
ra anlayışın tərifi verilir.

Yeni biliklər dərhal şagirdin təfəkkürünün 
alətinə çevrilmir. O, birləşdirilməlidir, buna görə 
müəllim ilkin möhkəmləndirmədən, sonra isə 
müxtəlif növ təkrarlardan, məsələn, cari və ümu-
miləşdirmədən istifadə edir. Təkrarın effektivliyi-
nin mühüm şərti təlim prosesini yaradıcı, şüurlu 
edən yenilik elementləridir. Eyni hərəkətlərin ye-
nilik elementləri ilə dəfələrlə təkrarlanması əsa-
sında şagirdlərdə bilik və bacarıqlar formalaşır. 
Bacarıqlar hərəkətdə olan bilikdir. 

Bacarıqlar yalnız öyrənilən material tam başa 
düşüldükdə formalaşa bilər. Bacarıqların forma-
laşma sürəti şagird tərəfindən öyrənilən materi-
alı dərk etmə dərəcəsini əks etdirir. Bacarıqlara 
(məsələn, yazmaq və ya oxumaq) əsaslanaraq, 
çox vaxt “avtomatlaşdırılmış” bacarıqlar kimi 
başa düşülən bacarıqlar formalaşır. Bu əlaqə-
nin əsas məzmunu müxtəlif məşqlər sistemidir, 
çünki onlar bilik və bacarıqlar adlandırdığımız 
sabit dinamik stereotip formalaşdırmağa imkan 
verir. Tədris materialının qavranılması və onun 
başa düşülməsi hələ materialın tam şəkildə mə-
nimsənilməsi demək deyildir. Bunun üçün əlavə 
addımlar atılmalı, materialın məktəblilər tərə-
findən tam şəkildə dərk edilməsini təşkil etmək 
lazımdır. Ona görə də, müəllim şagirdlərin şüu-
runu hərəkətə gətirmək üçün onlara düşündürücü 
suallar verməlidir (7, “Müəllim” qəzeti, 9 iyun, 
2016-cı il).

Tədqiq olunan mövzu üzrə materialın mənim-
sənilməsini təmin edərək, müəllim bu yeni biliyi 
mövcud bilik və bacarıqlar sisteminə daxil edir. 
Tədris prosesinin bu əlaqəsi biliyin çevikliyinə, 
onun tənqidiliyinə və yaradıcılığına nail olmaq 
üçün yeni situasiyalarda öyrənilənlərin istifadə-
sini nəzərdə tutur.

Tədris prosesində sonuncu əlaqə əks əlaqə kimi 
nəzarətdir. Nəzarət prosesində müəllim şagirdin 
biliyindəki boşluqları aşkar edir, geriləmənin 
aradan qaldırılmasında və qarşısının alınmasında 
ona köməklik göstərir. Bundan əlavə, müəllim öz 
işinin keyfiyyətinə nəzarət edir. Müxtəlif forma 

və nəzarət növlərinin köməyi ilə şagirdlərin və 
müəllimin fəaliyyətinin motivasiyası və sonrakı 
uğurlu idrak fəaliyyəti təmin edilir.

Tədris prosesini təşkil etmək üçün onun təş-
kil etdiyi daxili struktur komponentlərini yax-
şı bilmək lazımdır. Bu nöqteyi-nəzərdən (İ. F. 
Xarlamov) hər hansı bir insan fəaliyyətində ol-
duğu kimi, təlimdə də adətən aşağıdakı struk-
tur komponentlər fərqləndirilir: məqsəd, ehti-
yac-motivasiya, məzmun, əməliyyat-fəaliyyət, 
emosional-iradi, nəzarət-tənzimləyici və qiymət-
ləndirici-məhsuldar. Bütün bunlar bizə təlim pro-
sesinin daxili strukturunu və təşkilini başa düş-
məyə imkan verir.

Bu strukturu başa düşmək bizə pedaqoji pro-
ses kimi təlimin əsas xüsusiyyətlərini və onun 
praktiki həyata keçirilməsinə didaktik yanaşma-
ları daha yaxşı anlamağa imkan verir.

Birincisi, belə bir struktur təlimin ikitərəf-
li xarakter daşıdığını göstərir və məqsədlərinin 
qoyulmasından tutmuş biliyin yoxlanılması və 
qiymətləndirilməsinə qədər tədris işinin bütün 
mərhələlərində müəllimlə şagirdlər arasında sıx 
qarşılıqlı əlaqəni zəruri edir. Bu mərhələlərdən 
hər hansı birində bu və ya digər tələbə tədris və 
idrak fəaliyyətinə “daxil edilmirsə” onun təhsili 
dayandırılır.

İkincisi, bu ən mürəkkəb prosesin fərdi struk-
tur komponentlərinin seçilməsi onun təşkilinə 
necə yanaşmaq barədə aydın təsəvvür yaradır. 

Üçüncüsü, təlim prosesində tələbələrin tədris 
və idrak fəaliyyətinin aktivləşdirilməsi, bəzən 
ehtimal edildiyi kimi, öyrənilən materialı təqdim 
edərkən müəllim tərəfindən müəyyən metodik 
üsullardan istifadə etməklə məhdudlaşmır. Bu 
vəzifə həm təlim-tərbiyə işinin məqsədlərinin 
müəyyən edilməsində, həm də şagirdlərin ehtiya-
c-motivasiya sferasının formalaşmasında, dərs-
lərin məzmununun strukturlaşdırılmasında və s. 
tədris prosesinin bütün mərhələlərində həll edil-
məlidir.

Təlim prosesinin strukturunu xarakterizə et-
mək üçün başqa yanaşmalar da mövcuddur. On-
lardan birində təlim prosesi idarə olunan sistem 
(P. İ. Pidkasisti və başqaları) nöqteyi-nəzərindən 
xarakterizə olunur və burada təlim prosesinin 
strukturuna məzmun, proses və motivasiya kom-
ponentləri daxildir. Məzmun komponenti elmin 
inkişafı prosesində bəşəriyyət tərəfindən toplan-
mış bilikləri əks etdirir. Müasir məktəbdə təhsilin 
məzmunu dövlət təhsil standartlarına uyğun se-
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çilmiş elmi bilik, bacarıq və vərdişlərin sistem-
ləşdirilmiş məcmusudur. Elmi biliklər sisteminə 
elmi anlayışlar, qanunlar, prinsiplər, qaydalar, 
nəzəriyyələr daxildir. Elmi bilik ətrafdakı reallığı 
və insanın özünü təsvir edir, izah edir, proqnoz-
laşdırmağa və dəyişdirməyə kömək edir. Elmi bi-
liyin əsasları, onunməzmunu təhsilin hər bir pil-
ləsində şagirdlərin idrak qabiliyyətlərinə, onların 
yaş xüsusiyyətlərinə uyğunlaşdırılan fənlərdir.

Prosessual komponentə təklif olunan məz-
munu mənimsəməyə, eləcə də tələbələrin bütün 
həyatları boyu istifadə edəcəkləri bilik və baca-
rıqlarını formalaşdırmağa imkan verən metod-
lar, üsullar və vasitələr daxildir. Belə bacarıqlara 
ümumiləşdirilmiş intellektual bacarıqlar, ümumi 
əmək vərdişləri və bacarıqları, hərəkət və baca-
rıqlar, gözəllik yaratmaq və ondan gündəlik hə-
yatda və asudə vaxtda istifadə etmək bacarığı 
daxildir.

Motivasiya komponenti tələbələrdə davamlı 
sistemli işə həvəsləndirəcək təlim fəaliyyəti üçün 
müsbət və sabit motivasiyanın formalaşmasını 
əhatə edir. Motivlər təlimin fəaliyyətinə məna ve-
rir. Təlim özlüyündə həyati məqsədə çevrilir və 
başqa məqsədlərə çatmaq üçün bir vasitə deyil. 
Müsbət motivasiya olmasa, insanın idrak fəaliy-
yəti onun üçün mənasız görünə bilər. Təlim üçün 
müsbət motivlər öz-özünə yaranmır, buna görə 
də müəllimlər şagirdlərin motivasiya sahəsinin 
məqsədyönlü inkişafını təmin etməlidirlər. Təli-
min son nəticəsi motivasiya mərhələsindən xeyli 
dərəcədə asılıdır. Ümumiyyətlə, motivasiya şa-
girdlərin fəaliyyətində və hərəkətində onun fəal-
lığını və marağını işə salan yönləndirici. Sövqe-
dici bir qüvvədir (3, 14 iyun, 2016-cı il).

Təlim prosesinin psixoloji əsaslarını P. Y. 
Qalperinin, N. F. Talızinin və digərlərinin zehni 
hərəkətlərin tədricən formalaşması nəzəriyyəsi 
açıqlayır. Bu alimlər öyrənməni müəyyən fəaliy-
yət növləri sistemi hesab edirlər ki, onların hə-
yata keçirilməsi şagirdi yeni bilik və bacarıqlara 
aparır. Bu anlayışın mərkəzi həlqəsi şagirdin fəa-
liyyətinin vahidi kimi, hər hansı insan fəaliyyəti-
nin vahidi kimi fəaliyyətdir.

Hərəkətin icrası müəyyən bir motiv əsasında 
həyata keçirilən məqsədin mövcudluğunu nəzər-
də tutur. Fəaliyyət həmişə maddi obyektə və ya 
ideal obyektə yönəldilir. Fəaliyyət şərtləri nəzərə 
alınmaqla, subyekt tərəfindən modelə (xarici və 
ya daxili, bütün zəruri bilikləri və ya yalnız bir 
hissəsini ehtiva edən) uyğun olaraq həyata keçi-

rilir. Hərəkətin daşıyıcısı həmişə bir şəxsdir, şəxs 
hərəkətin subyektidir və hər bir hərəkət müəyyən 
qaydaya uyğun olaraq yerinə yetirilən əməliyyat-
lar toplusunu ehtiva edir. Bu konsepsiyada zehni 
hərəkətlərin və anlayışların formalaşmasının baş 
verdiyi altı mərhələ seçilir.

Birinci mərhələdə şagirdin hərəkətlərinin mo-
tivasiya əsası, yəni onun qarşıdan gələn fəaliy-
yətin məqsəd və vəzifələrinə, öyrənilməli olan 
materialın məzmununa münasibəti formalaşır. 
İkinci mərhələdə, oriyentasiya hərəkətinin tətbiqi 
tərtib edilir. Hərəkətin mənimsənilməsi prosesin-
də konkretləşdirilir. Üçüncü mərhələ hərəkətin 
maddi və ya maddiləşmiş formada formalaşma-
sıdır, yəni şagirdin özü xaricdən təqdim edilmiş 
nümunələrə (sxemlərə) uyğun hərəkətlər edir. 
Məhz bu mərhələ öyrənilən materialın mənimsə-
nilməsini müəyyən edir. Dördüncü mərhələ, in-
dikativ sxemdən maddi istifadə ehtiyacı aradan 
qalxdıqda “yüksək ictimailəşdirilmiş nitq”dir. 
Onun məzmunu fəaliyyət üçün dəstək rolunu oy-
nayan nitqdə açılır. Beşinci mərhələ “özünə xa-
rici nitqdə” hərəkətlərin formalaşmasıdır, nitqin 
səs tərəfinin tədricən itməsi var. Altıncı mərhələ 
yalnız hərəkətin obyektiv məzmunu ilə xarakte-
rizə olunur. Bu mərhələdə hərəkət avtomatik axın 
əldə edir. Hər mərhələdə hərəkətin məhdudlaşdı-
rılması prosesi var. Zehni fəaliyyət onu doğuran 
xarici maddi hərəkətdən fərqlənir. Bu, sonuncu-
nun tədricən çevrilməsinin məhsuludur.

Bu anlayışın mənası müəllimə təlimin mahiy-
yətini daha dərindən dərk etməyə və onu məhsul-
dar şəkildə təşkil etməyə kömək etdiyi üçün çox 
vacibdir. O, yuxarıda açıqlanan təhsil prosesinin 
komponentlərini tamamlayır və təkmilləşdirir.
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Annotasiya. Məqalədə bütün həyatını xalqın təlim-tərbiyəsində,maariflənmə-
sində, təhsilin yüksəlişində, böyük xidmətlər göstərmiş Əli Nəzminin göstərdiyi 
geniş fəaliyyətlərindən bəhs edilir. Qeyd edilir ki, Əli Nəzmi satira və felyе-
tonlarında, məqalə və qeydlərində də köhnə məktəbin təlim-tərbiyə sistemini 
tənqid atəşinə tutmuşdur. Əli Nəzmi təhsil verən məktəbin sayını artırmaq, təlim 
və tərbiyənin üsullarını yeniləşdirmək, ümumi təhsilin tətbiq və təbliğ etmək 
ideyasını irəli sürürdü. O, elm və təhsil almağı, nadanlıq və cəhalət zəncirinin 
parçalamağı, işıqlı ideyalarla cilalanmağı, dünyəvi məktəblər açmağı xalqının 
xoşbəxt gələcəyi və yeni nəsil üçün son dərəcə zəruri bilib, maarif gücünün 
artırılmasına haqqında mühüm fikirlər irəli sürürdü. 

Educational issues in the creation of Ali Nazmi
Abstract. The article deals with the extensive activities of Ali Nazmi, who has 
rendered great services in the education and education of the people, and the 
advancement of education throughout his life. It is noted that Ali Nazmi critici-
zed the education system of the old school in his satires and feuilletons, articles 
and notes. Ali Nazmi put forward the idea of increasing the number of schools 
providing education, renewing the methods of training and education, imple-
menting and promoting general education. He considered acquiring knowledge 
and education, breaking the chain of illiteracy and ignorance, polishing with 
enlightened ideas, opening secular schools as extremely necessary for the happy 
future of his people and the new generation, and put forward important ideas 
about increasing the power of education.

Вопросы обучения и воспитания в творчестве 
Али Назми
Aннотация. В статье рассказывается о широкомасштабной деятельности 
Али Назми, который всю свою жизнь посвятил обучению и воспитанию 
народа, просвещению, подъему образования, оказал большие услуги. 
Отмечается, что Али Назми в своих сатирах и фельетонах, статьях и 
заметках также подвергал критике систему обучения и воспитания 
старой школы. Али Назми выдвинул идею увеличения числа школ, 
обеспечивающих образование, обновления методов обучения и воспитания, 
внедрения и пропаганды общего образования. Он знал, как получить 
науку и образование, разорвать цепь невежества и непросвещенности, 
отполировать светскими идеями, открыть светские школы, что было крайне 
необходимо для счастливого будущего его народа и нового поколения, и 
выдвигал важные идеи о повышении силы просвещения.
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Аzərbаycаn хаlqının Ümummilli Lidеri Hеy-
dər Əliyеv Аzərbаycаn Gənclərinin Birinci 
Ümumrеspublikа Fоrumundаkı çıхışındа dеmiş-
dir: “Хаlqımızın tаriхinin əsаsını təşkil еləyən 
bütün mərhələlərdə, kеçmiş əsrlərdə yüksək 
mənəviyyаt оlmuşdur. Kеçmiş tаriхimizdən bizə 
qаlаn simаlаrı bu gün dünyаdа məşhurlаşdırаn və 
bizim üçün nümunə еdən оnlаrın yüksək mənə-
viyyаtıdır, yüksək аmаllаrıdır... Gənclərimiz mil-
li ruhdа tərbiyə оlunmаlıdır, bizim milli-mənəvi 
dəyərlərimizin əsаsındа tərbiyələnməlidir. Gənc-
lərimiz bizim tаriхimizi yахşı bilməlidir, kеçmişi 
yахşı bilməlidir, dilimizi yахşı bilməlidir, milli 
dəyərlərimizi yахşı bilməlidir. Milli dəyərləri-
mizi, milli ənənələrimizi yахşı bilməyən, tаriхi-
mizi yахşı bilməyən gənc vətənpərvər оlа bil-
məz”. Ulu öndərimizin müdrik fikirlərindən irəli 
gələrək, yеtişməkdə оlаn gənc nəslin milli-mənə-
vi ruhdа tərbiyəsi, təlim və tərbiyə işlərinin milli 
zəmin üzərində qurulmаsı, tаriхimizin, mədəniy-
yətimizin, pеdаqоji fikrimizin, zəngin mənəviva 
irsimizin öyrənilməsi bu gün dаhа böyük аktuаl-
lıq kəsb еdir. Təhsilimizin və pеdаqоji fikrimizin 
kеçmişini öyrənmək, оnun hаzırkı vəziyyətinə də 
nəzər yetirmək təhsil tariximizin, pedaqoji fikri-
mizin hər zaman aktual problemidir [1, s.3].

Kеçmiş irsimizə nəzər sаldıqdа bu günün nаi-
liyyətlərinin kеçmişdən qidаlаndığını, оndаn qü-
vvət аldığını dа görmək olur. Bu gün müdrikcə-
sinə dеyilmiş bir fikrin kеçmiş mütəfəkkirlərimiz 
tərəfindən bu və yа digər fоrmаdа dеyildiyini də 
görmək оlur. Kеçmişlə müаsirliyi düzgün uzlаş-
dırmаdаn, оnu düzgün dəyərləndirmədən, müqа-
yisə еtmədən bu günkü məktəbimizin və pеdаqо-
ji fikrimizin səviyyəsini müəyyənləşdirmək çətin 
olar [1, s.3].

Gənc nəslin təlim-tərbiyəsi məsələsi həmişə 
elm adamlarını ciddi sürətdə düşündürən bir 
məsələ olmuşdur. Bu mühüm iş XIX əsrin sonu və 
XX əsrin əvvəllərində Azərbaycanın mütərəqqi 
fikirli qələm sahiblərini daha çox narahat edirdi. 
Həmin dövrdə böyüməkdə olan gənc nəslin tə-
lim-tərbiyəsi işi mətbuat səhifələrində başlıca yer 
tuturdu.

Azərbaycanın mütərəqqi fikirli maarifpərvər-
ləri sırasında Əli Nəzmi də gənclərin təlim-tər-
biyəsinə böyük əhəmiyyət vermiş, bir çox satira 
və felyotonlarını, publisist məqalələrini, məktub 
və qeydlərini məhz bu məsələyə həsr etmişdir.

Əli Nəzmi azərbaycanlı uşaqlar üçün yeni 
üsulda ümumtəhsil məktəblərinin açılmasını qız-

ğın tərəfdarı olmuş və bu sahədə əlindən gələni 
etmişdir. Habelə xalq marrifi və mədəniyyətinin 
inkişaf etdirmək məsələsi də onun əsas məqsədi 
olmuşdur. Bir tərəfdən 1905-ci il inqlabının oya-
dıcı təsiri, doğma xalqına və onun maarifinə olan 
vətəndaşlıq duyğuları, digər tərəfdən isə qabaqcıl 
rus mədəniyyəti, rus dili və Orta Asiyanın qədim 
şəhərləri olan Səmərqənd və Buxara ictimai mü-
hiti Əli Nəzmidə yenilik hisslərini daha da artır-
mışdır.

O cəmiyyətdəki əxlaqi qüsurlar, təlimin məz-
mun, məqsəd və üsullarında hökm sürən mənfi 
cəhətlər haqqında Əli Nəzmi öz mülahizələrini 
həmişə dostu Sabir kimi, kinayə və ehyam tərzin-
də, satira və tənqid vasitəsilə söyləmişdir.

Əli Nəzminin əsaslı təlim haqqındakı fikirlə-
rində köhnə, dini təlimin məzmunu, məqsəd və 
üsullarının tənqidi, yeni qaydada dünyəvi mək-
təblərin təbliği, elm və marrifə çağırış xüsusilə 
diqqəti cəlb edir.

Əli Nəzmiyə görə, ictimai və mədəni tərəqqi-
nin əxlaqi firavanlığın, xeyirxahlığın yeganə yolu 
elm və tərbiyədir. O, təlimlə tərbiyəni vəhdətdə 
götürür, təlimin məhsuldar əməklə birləşdirilmə-
si ideyasını irəli sürür. Dini təlimin hökm sürdüyü 
yeni məktəblərin küfr ocağı, “zəlalətxana”, “bə-
layi-nəgahən” hesab edilib, təkfir olunduğu bir 
şəraitdə Əli Nəzmi dünyəvi təhsil verən məktə-
bin sayını artırmaq, təlim və tərbiyənin üsullarını 
yeniləşdirmək, ümumi təhsilin tədbiq və təbliğ 
etmək ideyasını irəli sürürdü. O elm və təhsil al-
mağı, nadanlıq və cəhalət zəncirinin parçalamağı, 
işıqlı fikirlərlə cilalanmağı, dünyəvi məktəblər 
açmağı yeni nəsil üçün ən zəruri ehtiyac bilirdi. 
Bu ehtiyacı isə heç də xahişlə, mərhəmətlə, yal-
varıb-yapışmaqla yerinə yetirə biləcəyini düşü-
nürdü. Odur ki, maarifə, tərəqqiyə mane olanları 
məsxərəyə qoymaq, onları gülünc hala salmaq 
belələrinə ümumxalq nifrəti oyatmağı başlıca və-
zifə sayırdı. Çox yaxşı bilirdi ki, bunsuz yeniliyə, 
işığa yol açmaq mümkün deyildir.

Əli Nəzmi satira və felyotonlarında, məqalə 
və qeydlərində də köhnə məktəbin təlim-tərbiyə 
sistemini tənqid atəşinə tutmuşdur. Dini məktəb-
lərdə tədris olunan dərs kitablarının çətin dolaşıq 
və uydurucu ifadələri, uşaqları vahiməyə salan 
təlim üsulları Əli Nəzminin maarifçi kimi yetiş-
məsinə, mütərəqqi məktəb carçısı olmasına güclü 
təkan vermişdir.

Əli Nəzmi 1904 cü ildə “Şərqi-Rus” qəzetində 
çap etdirdiyi “Zarafatdan bəhrə”, “Gəncə uyezd-
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dindən”,“Elmmi hiyləgər kimi?” adlı məqalələr-
də küçələrdə veyil-veyil gəzən, nəticədə aqibəti 
çox fəna bir hala gəlib çıxan uşaqların tərbiyəsi 
üçün  dini məktəblərin fəlakətli olduğunu qeyd 
edərək, onların bağlanmasını tələb edir, xalqı el-
msizlik girdabına düçar edən zəmanəni qamçı-
layır. Məsələn, “Yox ay dədə, elə bilmə sən. Bu 
zəmanədə zalıma heç kəs dəyməz, qorxar. Amma 
bizim kimi fağırların malını aparıb yeməyə nə 
var. Bizim çağırmağımıza və bağırmağımıza kim 
baxar, kim rəhm edər, kim qorxar” [2, s.3].

Əli Nəzminin fikrincə uşaq biliyi köhnə mək-
təbin tədris etdiyi dini kitablardan (Gülüstan, 
Əbvab) mexaniki sürətdə əzbərləməklə deyil, 
dünyəvi elmlərdən (coğrafiya, tarix, ədəbiyyat, 
riyaziyyat və s.) şüurlu sürətdə öyrənməlidir. 
Köhnə məktəb və onun dərs kitabları uşaqların 
mənəvi qüvvələrinin və təbii imkanlarının inki-
şafını nəinki ləngidir, habelə təbiət və cəmiyyət 
haqqında onlara yanlış məlumat verir, real əş-
yalar haqqındakı təsəvvürlərini dumanlandırır. 
Gəncədə yeni bir məktəbin açılması barədə Əli 
Nəzminin yazdığı “Nə idi” satirik şerində köh-
nə dərs kitabları, təlim üsulları və dinin fantastik 
ehkamları ifşa etməklə bərabər, yeni məktəblər 
açılmasından ruhanilərin necə narahat olduqları 
göstərilir:

Oxunur coğrafiya, türkcə və tarixi hesab,
Babadan qalma bəs, “Əbvab”, “Gülüstan” nə 

idi?
Firlanır yer, durur gün, gəzir əncum derlər,
Yerin altında öküz var, nə də heyvan nə idi?” 

[2, s.3].
Əli Nəzmi göstərirdiki yəni məktəblər insa-

nın bütün mənəvi qüvvələrini inkişaf etdirə bilən 
biliklər verir. Əsil insanlıq və tərəqqi ocağı olan 
məktəb insanı sədaqət və xoşbəxtliyə, əxlaqi 
tərəqqiyə yönəldir. Məktəbdə təlim prosesinin 
elmi, materialist cəhətinə, təlim və tərbiyənin 
vəhdətinə ciddi fikir verilir. Yeni məktəb açmaq, 
məktəb tikmək ideyası Əli Nəzminin ədəbi pe-
daqoji irsində tam bir sistem təşkil edir.

Marifçinin bütün əsərlərində burjua-mülkədar 

tərbiyəsinin əleyhinə çıxaraq, vətən övladlarını 
nəcib insani səfətlər ruhunda tərbiyələndirmək, 
onları insanların tərəqqi və rifahı naminə xe-
yirxahlığa, mərdlik və mübarizəyə, elmə tərbiyə 
etmək məsələsini irəli sürür [4, s.10].

Məhz buna görədə könhə dini görüşlərin ək-
sinə olaraq, gəncləri yenilik əsasında tərbiyələn-
dirmək ideyası Əli Nəzminin əxlaqi estetik gö-
rüşlərinin mərkəzində dayanır.

Əli Nəzmi tərbiyəli insan dedikdə, hər şeydən 
əvvəl onun elmli, ədəbli, mədəni, işgüzar, sənət 
sahibi olmasını nəzərdə tuturdu. O mədəniyyət 
carçılarını “Babi məzhəb” hesab edən, bütün 
ömrünü ibadətdə keçirən savadsız, acgöz, cahil 
adamları sözün əsil mənasında insan hesab et-
mirdi. O, insaniyyəti ədəb və elm ilə ucaltmağı, 
xeyirxah, vətənpərvər olmağı, millət qayğısına 
qalmağı gənc nəslə tövsiyyə edirdi. Onun fikrin-
cə,elm ilə mərifət insaniyyətin məzmununu təşkil 
edir.

Əli Nəzmi üzünü gəncliyə tutaraq deyirdi “... 
həm də kəndinizə ağsaqqal - qarasaqqal əməl-
li-əməlsiz ayağa durub ona səcdə eləməlisiniz [4, 
s.11].

Nəticə olaraq qeyd edə bilərik ki, böyük 
mütəfəkkir, jurnalist, pedaqoq Əli Nəzmi xalqın 
maarifləndirilməsində təhsilin yüksəlişində, bö-
yük xidmətlər göstərmiş və xalqının xoşbəxt 
gələcəyi üçün göstərdiyi böyük ictimai - siya-
si fəaliyyətləri gələcək nəsillərə çatdırmaqdan 
ibarət olmuşdur.
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Annotasiya. Təqdim olunan məqalədə müəllimin pedaqoji ustalığının təlim-tər-
biyə prosesinin təkmilləşdirilməsi məsələsinə toxunularaq bildirilir ki, müəllim 
öz şərəfli və ləyaqətli peşəsilə bütün peşələrin önündə gedərək şagirdlərin təli-
mi, təhsili, tərbiyəsi, inkişafı və formalaşması prosesini həyata keçirən, pedaqoji 
fəaliyyətlə peşəkarcasına məşğul olan bir insandır. Eyni zamanda bildirilir ki, 
müəllimin pedaqoji ustalığı olmadan nə qədər bilikli müəllim olsa da öz  fəaliy-
yətində, öz işində heç bir müvəffəqiyyət əldə edə bilməyəcəkdir. Pedaqoji usta-
lıq çox geniş və məzmunlu bir məfhumdur. Məhz buna görə də müəllimin peşə 
fəaliyyətindəki müvəffəqiyyətlərinin hamısı pedaqoji ustalığın nəticəsi kimi 
nəzər-diqqətə çatdırılmalıdır. Bunlarla yanaşı pedaqoji ustalıq – peşə fəaliyyəti-
nin özünütəşkilini, özünüidarəsini yüksək və hərtərəfli şəkildə təmin edən şəx-
siyyətin bütöv xüsusiyyətləri və keyfiyyətləri kimi başa düşərək təlim və tərbiyə 
prosesinin təkmilləşdirilməsində əsaslı rol oynadığı nəzər-diqqətə çatdırılmışdır

The role of teacher’s pedagogical skılls in improving 
the educational process
Abstract. Regarding the issue of improving the educational process of the te-
acher’s pedagogical skills, the presented article states that a teacher is a person 
professionally engaged in his honorable and worthy pedagogical activity, lea-
ding all other professions, as well as conscientiously carrying out the process 
of training, education, development and formation students. At the same time, 
it is pointed out that no matter how intellectual a teacher is, he will not be able 
to achieve any success in his activity, in his business without pedagogical skill. 
Pedagogical excellence is a very broad and meaningful concept. That is why 
all the successes of the teacher in professional activity should be considered as 
the result of pedagogical skill. Along with this, the article points out that peda-
gogical skill - perceived as a professional activity of the whole properties and 
qualities of a person that ensures its self-organization, self-government at a high 
and comprehensive level - plays a fundamental role in improving the process of 
education and upbringing.

Роль педагогического мастерства учителя в 
совершенствовании обучения и воспитания

Aннотация. Затрагивая в представленной статье вопрос совершенствования 
учебно-воспитательного процесса педагогического мастерства педагога, 
говорится о том, что учитель-это человек, профессионально занимающийся 
педагогической деятельностью, осуществляющий процесс обучения, 
воспитания, воспитания, развития и формирования учащихся, идущий 
к своей почетной и достойной профессии впереди всех профессий. При 
этом отмечается, что без педагогического мастерства учителя, сколько 
бы знающий учитель ни был, он не сможет добиться каких-либо успехов 
в своей деятельности, в своей работе. Педагогическое мастерство-это 
очень широкое и содержательное понятие. Именно поэтому все успехи 
учителя в профессиональной деятельности должны рассматриваться 
как результат педагогического мастерства. Наряду с этим доводится 
до внимания педагогическое мастерство – точка зрения, согласно 
которой профессиональная деятельность играет фундаментальную 
роль в совершенствовании процесса обучения и воспитания, понимая 
ее как целостные свойства и качества личности, обеспечивающие ее 
самоорганизацию, самоуправление высоким и всесторонним образом.
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Solmaz Bayramova 
Müəllimin pedaqoji ustalığının təlim-tərbiyənin təkmilləşdirilməsində rolu

Təlim və tərbiyə mürəkkəb və çətin bir proses-
dir. Bu, hər kəsə aydın olsa da, lakin onun uğurlu 
həlli yollarını tapmaq, çoxməqsədli və çoxcəhətli 
olan müəllimlik fəaliyyətinin əsil ustası olmaq 
hər bir müəllimə nəsib olmaya bilər. Məhz buna 
görə də müəllimlərin hazırlığı prosesində, eyni 
zamanda hal-hazırda fəaliyyət göstərən müəllim-
lərin zəruri peşə keyfiyyətlərinə malik olmaları-
nın daim diqqətdə saxlanılması zəruridir.

Təlim-tərbiyə prosesi ilk baxışda son dərəcə 
asan görünsə də, bu prosesdə nəzəri və praktik 
cəhətdən məşğul olduqca bir o qədər də asan bir 
proses olmadığı qənaətinə gəlinir. Müasir təhsil 
sistemimiz elə bir milli, dünyəvi və demokra-
tik prinsiplər əsasında qurulur ki, bu da üçüncü 
minilliyin müəllimlərindən peşə keyfiyyətlərinə 
daha dərindən və əhatəli şəkildə yiyələnməyi və 
hər zaman onu inkişaf etdirərək təkmilləşdirməyə 
səy və çalışqanlıq göstərməyi tələb edir.

Bu gün ölkəmizdə geniş biliyə, hazırlığa, 
yüksək peşə bacarıq və qabiliyyətlərinə malik 
olan, öz əməyini və biliyini, həyatını gənc nəslin 
hərtərəfli və düzgün formalaşaraq şəxsiyyətə çev-
rilməsinə, müstəqil respublikamızın əsl vətənda-
şı kimi tərbiyə olunmasına sərf edən müəllimlərə 
daha böyük ehtiyac duyulması aydın şəkildə özü-
nü göstərir.

Müəllim peşəsinin bütün keyfiyyətlərini 
özündə formalaşdıran müəllimlər pedaqoji ustalı-
ğın bütün sahələrinə yiyələnmiş olurlar. Aparılan 
müşahidələr və təcrübələr göstərir ki, müəllimlər 
pedaqoji ustalığa yiyələndikcə təlim-tərbiyə işi-
nin səmərəliliyi və keyfiyyəti yüksəlmiş olur.

Pedaqoji ustalıq dərin, məzmunlu və geniş bir 
sistemdir. Bu prosesi kiçik bir məqalədə ətraf-
lı şəkildə əhatə etmək qeyri-mümkündür. Çünki 
çox geniş və mürəkkəb bir proses olan təlim-tər-
biyə işləri çox amillərdən asılıdır. Bu prosesdə ic-
timai-sosial, mənəvi-psixoloji, elmi-praktik və s. 
məsələlərin qarşılıqlı təsiri və əlaqəsinin nəzərə 
alınması əsas tələb kimi vacibdir. Canlı varlıq 
olan uşaqların təlim-tərbiyəsi ilə hərtərəfli şəkil-
də məşğul olmaq üçün pedaqoji peşənin həqiqi 
ustası olmaq böyük əhəmiyyət kəsb edir. 

Digər peşə sahələrində olduğu kimi pedaqoji 
fəaliyyətdə də müəllimin nüfuzu bu fəaliyyətin 
müvəffəqiyyətlə həyata keçirilməsində həlledici 
rol oynayır. Eyni zamanda pedaqoji fəaliyyətdə 
müəllimin nüfuzu onun işinin pedaqoji mənalı-
lığında özünü göstərir. Müəllim təlim-tərbiyə 
prosesində həlledici sima olaraq şagirdi hərtərəfli 

şəkildə tərbiyə də edə bilər, korlaya da bilər.
Təlim-tərbiyə prosesində hər bir şey müəlli-

min nüfuzuna əsaslanaraq həyata keçirilir. Müşa-
hidələr göstərir ki, müəllimin pedaqoji ustalığını 
zinətləndirən müəllimlik nüfuzunun sirri ondan 
irəli gəlir ki, əvvəlcə o, ixtisasını sevməli, özü-
nün həm ixtisas, həm ümumnəzəri, elmi, həm 
də elmi-metodiki biliyini artırmaq üçün daima 
öz üzərində çalışmalıdır. Bu keyfiyyətlərə malik 
olan müəllimin dərsini necə çoxcəhətli, hərtərəfli, 
elmi və məntiqi ardıcıllıqla, eyni zamanda hamı-
nın başa düşəcəyi şəkildə və mənalı, məzmunlu 
nitqi ilə izah etdiyini bütün aydınlığı ilə görmək 
mümkündür. 

Müəllimin nüfuzu üçün zəruri sayılan savad-
lı olmaq, tədris etdiyi fənni gözəl bilmək, yük-
sək pedaqoji ustalığa yiyələnmək həssas şagird 
diqqətindən heç vaxt yayınması mümkün deyil. 
Müəllimin işində olan mənfi və müsbət cəhətlər 
şagirdlərdə müəyyən təsəvvürlər yaradaraq on-
larda unudulmaz izlər buraxmış olur. Məhz bu 
münasibətlər əsasında təlim-tərbiyə işlərinin mü-
vəffəqiyyəti formalaşaraq inkişaf edir.

Belə bir məsələni xatırlamaq yerinə düşərdi. 
Bəzi hallarda dərs danışan və ya yazı taxtasında 
tapşırığı yerinə yetirən şagird tez-tez müəllimə 
baxır, bununla da o, danışdıqlarının və yazdıqla-
rının düzgün və ya səhv olması haqqında müəl-
limin fikrini gözləyir. Şagirdə balaca bir işarə 
lazımdır ki, özünün səhv danışığından və ya ya-
zısından imtina etsin. Və ya əksinə, yol verdiyi 
səhvləri düzəltsin. Nəzər-diqqəti cəlb edən bu 
pedaqoji fakt müəllim nüfuzuna, onun pedaqoji 
ustalığına əsaslanmaqla yanaşı, şagirdlərin fəal-
laşmasına, son nəticədə isə təlim-tərbiyə prose-
sinin səmərəliliyinə xidmət edərək özünü büruzə 
vermiş olur. 

Bunlarla yanaşı olaraq pedaqoji nüfuzun ya-
ranmasına təsir edən amillərdən ən əsası mək-
təbdə səmimi və işgüzar mühitin olmasıdır. 
Məktəb daxilində intizam qaydaları gözlənil-
dikdə, məktəb kollektivi əməkdaşları arasında 
qarşılıqlı anlaşma, tələblərdə vahidlik prinsipinə 
əməl olunduqda, fəaliyyət mühiti işgüzarlıq ma-
hiyyəti daşıdıqda müəllimin pedaqoji ustalığının 
artmasına və həmin zəmin əsasında təlim-tərbiyə 
işlərinin keyfiyyətinin yüksəlməsinə lazımi şəra-
it yaradılmış olur. Pedaqoji ustalıq müəllim nü-
fuzunu yüksəltdiyi kimi, təlim-tərbiyə işlərinin 
keyfiyyətinə də müsbət təsir göstərir (3. 7).

Pedaqoji ustalığın məzmunu çoxcəhətli ol-
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maqla yanaşı, eyni zamanda zəngindir. Pedaqoji 
ustalığa yiyələnmək üçün hər bir müəllim aşağı-
dakı peşə keyfiyyətlərini həmişə özündə yarat-
mağa səy göstərməli və onu inkişaf etdirməlidir: 
düzlük, doğruçuluq, səmimilik, uşaqlara qarşı 
hörmət və tələbkarlıq, mehribanlıq kimi yüksək 
mənəvi və əxlaqi keyfiyyətlərə, özünü ələ alabil-
mə bacarığına və pedaqoji incəsənətin sirlərinə 
yiyələnməlidir (2. 9).

Qeyd etmək yerinə düşər ki, pedaqoji ustalıq 
həm də təlimin fəallaşdırılmasında və təkmilləş-
dirilməsində özünü büruzə verən bir keyfiyyət-
dir. Daha dəqiq deyilsə, təlimin fəallaşdırılması 
pedaqoji ustalığın mühüm əlamətlərinə çevril-
mişdir. Demək olar ki, təcrübəli müəllim təlim 
prosesinin bütün mərhələlərində, şagirdlərin 
nəzəri və təcrübi fəaliyyətlərində onların fəallı-
ğını, müstəqilliyini təmin edən inkişaf etdirilmiş 
üsulların və təlimin təşkiletmə formalarının tər-
tibinə nail olur. Nəticədə isə müəllimlərin səyi 
nəticəsində pedaqoji əməyin məhsuldarlığı yük-
səldimiş olur. Ümumiyyətlə, təlimin keyfiyyəti 
bütövlükdə müəllimin pedaqoji fəaliyyətində 
üzərinə düşən vəzifələri dəqiq və düzgün yerinə 
yetirməsindən asılıdır. Qədim Çin filosofu, döv-
lət xadimi və pedaqoqu Konfutsiyə görə şagird-
lərlə müəllimlər arasında hörmətə, səmimiyyətə 
və məhəbbətə əsaslanan möhkəm əlaqə olmalıdır. 
Müəllim işinə qarşı məsuliyyətli və ciddi olmalı-
dır. Müəllim hər bir şagirdin fərdi xüsusiyyətlə-
rini öyrənməli, onun nəyə meyl etdiyini nəzərə 
almalıdır. 

Təlim prosesinin təkmilləşdirilməsi pedaqoji 
ustalığın yeni elə keyfiyyətlərini tələb edir ki, bu 
zaman müəllimin istiqamətləndirici, aparıcı, fəal 

mövqeyi əvvəlki bürokratlıqdan, despotizmdən, 
saxtakarlıqdan, sünilikdən, qeyri-müəyyənlik-
dən real obyektivliyə, əhatəliliyə, humanizmə, 
xeyirxahlığa, demokratiyaya əsaslanmış olsun. 
Bununla belə insan ləyaqətinin və şərəfinin ən 
öndə gələni olan xeyirxahlıq təlim-tərbiyə prose-
sində pedaqoji ustalığın əsas və həlledici amalına 
çevrilsin. Gələcəyimiz olan şagirdlərin, yəni tər-
biyə olunanların cəmiyyət, millət, Vətən üçün ən 
gərəkli şəxsiyyət kimi formalaşmasına çalışsın. 
Bu vəzifələri isə yalnız öz peşəsinin ustası olan 
müəllimlər yerinə yetirəcəklər.

Məhz bütün deyilənləri nəzərə alaraq ustad 
müəllim təlim əməyinə ciddi, çətin, məsuliyyətli 
və həmçinin, tale yüklü iş kimi baxır, onun uğur-
lu həlli üçün daima axtarışda olur. Təlim-tərbiyə 
prosesində öz ustalığını artırmağı pedaqoji fəa-
liyyətinin əsas qayəsi hesab edir. Özünün işində-
ki nailiyyətləri də pedaqoji ustalığın hər zaman 
yüksələn dinamikasında axtarır.
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Annotasiya. Məqalədə məqsəd təhsil maraqlarının formalaşmasını müasir 
dövrdə ona təsir edən  amillər nümunəsində öyrənməkdir. Müasir dövrümüz-
də öyrənmə və öyrətmə texnikaları da dəyişmişdir. Buna görə biz tələbələrlə 
işləyərkən onlarda təhsilə marağı artırmaq üçün dərsimizi müasir dövrün tələb 
etdiyi öyrənmə və öyrətmə texnikaları üzərində qurmalıyıq. Çünki, öyrənmə 
o zaman daha əhəməiyyətli və uğurlu olur ki, o tələbənin marağına səbəb ol-
sun. Apardığımız tədqiqatda bir neçə qrup tələbə üzərində eksperiment apardıq. 
Belə ki, sorğuda iştirak edən tələbələrin bir qismini diskussiyalara, kitab müza-
kirəsinə, intellektual yarışlara, dərsdənkənar işlərə cəlb edilmiş, eyni zamanda 
onlarla dərs prosesində İKT vasitələrində istifadə edilmişdir. Bundan sonra tələ-
bələrlə anket sorğusu yenidən keçirilmiş və onların özünütəhsilə maraqlarında 
dəyişiklər qeydə alınmışdır.

Factors affecting the formation of students’ educatio-
nal interests in the modern period
Abstract. The aim of the article is to study the formation of educational inte-
rests in the example of the factors affecting it in the modern era. In our modern 
times, learning and teaching techniques have also changed. Therefore, when 
working with students, we should base our lessons on the learning and teac-
hing techniques required by the modern era in order to increase their interest in 
education. Because learning becomes more important and successful when it 
arouses the student’s interest. In our research, we conducted an experiment on 
several groups of students. Thus, some of the students who participated in the 
survey were involved in discussions, book discussions, intellectual competiti-
ons, extracurricular activities, and at the same time ICT tools were used in the 
teaching process. After that, the questionnaire survey was conducted again with 
the students and changes in their self-education interests were recorded.

Факторы, влияющие на формирование
учебных интересов студентов в современную 
эпоху

Aннотация. Цель статьи - изучить формирование образовательных 
интересов на примере факторов, влияющих на него в современную 
эпоху. В наше время изменились и методы обучения и преподавания. 
Поэтому, работая со студентами, мы должны строить наш урок на тех 
методах обучения и преподавания, которые необходимы современности, 
чтобы стимулировать у них интерес к образованию. Потому что тогда 
обучение становится более значимым и успешным, что вызывает интерес 
у студента. В нашем исследовании мы провели эксперимент на нескольких 
группах студентов. Так, часть опрошенных студентов была привлечена 
к дискуссиям, обсуждению книг, интеллектуальным соревнованиям, 
внеклассной работе, а также использовала средства ИКТ в процессе 
занятий с ними. После этого был проведен повторный опрос студентов и 
зафиксированы изменения в их интересах к самообразованию.
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“Maraqlar insanın idrak tələbatlarının emo-
sional təzahürləridir. Onların təmin olunması 
biliklərdəki çatışmazlıqları aradan qaldırmağa, 
əhəmiyyət kəsb edən faktlara yaxşı bələd olma-
ğa, onları anlamağa, onlarla tanış olmağa kömək 
edir. Maraqlar subyektiv olaraq-insanın özü üçün 
–  idrak prosesinin kəsb etdiyi müsbət, emosional 
tonda, əhəmiyyət kəsb etmiş obyektlə dərindən 
tanış olmaq onun haqqında daha çox bilmək, onu 
başa düşmək, arzusunda təzahür edir. Maraqlar 
şəxsiyyəti onda əmələ gəlmiş bilmək və başa 
düşmək cəhdini təmin etmək üçün fəal sürətdə 
yollar və vasitələr axtarmağa məcbur edir. Sabit 
əhəmiyyətə malik obyektə marağın təmin olun-
ması, adətən, marağın sönməsi ilə nəticələnmir, 
əksinə onu daxilən yenidən qurmaq, zənginləş-
dirmək və dərinləşdirmək yolu ilə idrak fəaliyyə-
tinin daha yüksək səviyyəsinə cavab verən yeni 
maraqların əmələ gəlməsinə səbəb olur. İnsanın 
həyat və Fəaliyyət proseslərində maraqların rolu 
əhəmiyyətli dərəcədə böyükdür. İnsanın maraq 
dairəsi müntəzəm olaraq dəyişir. Maraqlar bir çox 
səbəbdən fərddən fərdə dəyişir. Fərdin əhatəsin-
də olduğu mühit, yaş, cinsiyyət, fiziki imkanlar, 
qabiliyyətlər, ailə və sosial mühit bu səbəblərə 
daxildir. İnsanın həyat və fəaliyyət proseslərində 
maraqların rolu əhəmiyyətli dərəcədə böyükdür” 
[1, s.116].

Maraq pedaqoji psixologiyanın ənənəvi prob-
lemidir. Onun xarakteristikasında bir qayda ola-
raq iki cəhəti –  hissləri və diqqəti xüsusi ayırd 
ediblər. Bir çox hallarda hətta marağı özünəməx-
sus xüsusiyyətlərlə seçilən intellektual emosiya 
kimi səciyyələndirmişlər. Şagird hər hansı bir 
hadisə və ya sahə ilə maraqlananda onda həmin 
hadisə və ya sahəyə seçimli emosional münasi-
bət əmələ gəlməyə başlayır. Psixologiyada bu 
faktları açıqlayan tutarlı faktlar vardır. Marağın 
diqqətlə əlaqəsi şərksizdir. Şagird maraqlandığı 
hər hansı bir hadisəyə xüsusi səy göstərmədən 
diqqət yetirməyə başlayır. Psixologiyada bunu da 
açıqlayan tutarlı faktlar müəyyən olunmuşdur. 

Hisslər-diqqət! Marağın psixoloji portretində 
bu fonemlər allı-güllü boyalar kimi bərq vursalar 
da müasir pedaqoji psixologiyada bu problemin 
iki aspekti prioritet boyalar kimi dəyərləndirilir. 
[2, s.245].

Maraqlar insan fəaliyyətinə güclü təsir edən 
motivlərdən biridir. O, hərəkət, fəaliyyət üçün 
real səbəbdir. Təlimdə çoxlu maraqlar fəaliy-
yət göstərir. L.S.Viqodsdki yazır ki, maraq uşaq 

davranışının təbii daşıyıcısıdır, onu hərəkətə gə-
tirəndir. Uşağı hər hansı fəaliyyətə cəlb etməzdən 
qabaq onu həmin işlə maraqlandırmaq lazımdır: 
O, həmin fəaliyyətə hazırdırmı? Əgər hazırdısa, 
deməli, işi uşaq özü görəcək, müəllimin vəzifə-
si isə onun fəaliyyətinə rəhbərlik etmək və is-
tiqamətləndirməkdən ibarət olacaq. [3, s.252]

Maraqlar təlim fəaliyyətində də xüsusi əhə-
miyyət kəsb edir. Keçirilən dərs öyrənən üçün nə 
qədər əhəmiyyətli və maraqlı olarsa öyrənən də 
bir o qədər dərsə maraq göstərər və dərslərində 
uğurlu olmağa çalışar. Öyrənin təhsil maraqlarına 
təsir edən səbəblər çoxdur. Bu problemlər həm 
müəllimlərdən, həm şagirdlərdən qaynaqlana 
bilər. Məsələn, bu səbəblərə şagirdlərdə hiperak-
tivlik və diqqət əksikliyi pozuntusunun olmasını, 
müəllimlərin dərsi izah edə bilmək qabiliyyəti-
nin aşağı olması, müəllimin avtoritar rəhbərlik 
üslubunu, şagirddə öyrənmə çətinliyinin olması-
nı, öyrənənin dərsə davamiyyətini və s. göstərə 
bilərik.  Keçirilən dərs öyrənənlər üçün nə qədər 
maraqlı olarsa onlar da bir o qədər müvəffəqiy-
yətli olarlar. Əksinə, keçirilən dərs cansıxıcı və 
maraqsız olduqda o şagirdi yorur və diqqətini 
cəlb etmir. 

Görəsən dərs şəraitində maraq necə əmələ gə-
lir? A.K.Markova və onun əməkdaşları bu mü-
hüm məsələni şagirdlərin tədris fəaliyyəti motiv-
lərinin formalaşması yönündən öyrənmişlər. 

Təlim motivləri öz-özünə, kortəbii surətdə 
əmələ gəlmir və gələ də bilməz. A.K.Markova-
nın fikrincə, tədris-idrak motivləri tədris fəaliy-
yətinin özünün gedişində formalaşır. Bu nöqteyi 
nəzərdən ən başlıca məsələ məhz tədris fəaliyyə-
tinin necə həyata keçirilməsi ilə bağlıdır.

A.K.Markova və onun əməkdaşları göstərir-
lər ki, tədris proqramının hər bir bölməsinin və 
ya mövzusunun öyrənilməsi üç əsas mərhələdən 
ibarət olmalıdır.

1. Motivasiya mərhələsi
2. Əməliyyat-idrak mərhələsi
3. Refleksiv qiymətləndirmə mərhələsi
 Maraqlar motivasiya mərhələsində oya-

nıb alovlanır, bəzən də sözün əsl mənasında 
əmələ gəlməyə başlayır, ikinci və üçüncü mər-
hələdə isə formalaşır.  [2, s.251]

Orta məktəblərdə görülən bu problemlər eyni 
zamanda ali təhsil müəssisələrində müşahidə edi-
lir. Orta məktəblərdə təlim motivasiyasının aşa-
ğı formalaşdırılması uşaqlarda təlimə marağın 
azalmasına səbəb olur və bu problem ali təhsil 
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sahəsində də müəyyən işlərin görülməsini zəru-
ri edir. Orta məktəblərdə olduğu kimi ali təhsil 
müəssisələrində də təlim maraqlarının formalaş-
dırılması təlim motivlərinin formalaşdırılmasın-
dan asılıdır. Təlim motivləri isə kortəbii şəkildə 
formalaşmır, tədris - idrak motivləri tədris fəaliy-
yətinin özünün gedişində formalaşır. Burada isə 
motivasiya mərhələsinin formalaşması mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir çünki, motivasiya nailiyət 
qazanmaq üçün düzgün yol hesab edilir. Moti-
vasiya mərhələsi ali təhsildə çox önəmli mərhə-
lidir. Motivasiya mərhələsində həm orta məktəb 
müəllimi, həm də ali məktəb müəllimi dərslərini 
həvəsləndirici, motive edici istiqamətdə təşkil et-
məlidir. Bunun üçü dərs zamanı və ya dərsdənkə-
nar işlərin görülməsi müsbət təsir göstərir.

Müasir dövrümüzdə öyrənmə və öyrətmə tex-
nikaları da dəyişmişdir. Buna görə biz tələbələrlə 
işləyərkən onlarda təhsilə marağı artırmaq üçün 
dərsimizi müasir dövrün tələb etdiyi öyrənmə və 
öyrətmə texnikaları üzərində qurmalıyıq. Çünki, 
öyrənmə o zaman daha əhəməiyyətli və uğurlu 
olur ki, o tələbənin marağına səbəb olsun. Apar-
dığımız tədqiqatda bir neçə qrup tələbə üzərin-
də eksperiment apardıq. Belə ki, sorğuda iştirak 
edən tələbələrin bir qismini diskussiyalara, kitab 
müzakirəsinə, intellektual yarışlara, dərsdən kə-
nar işlərə cəlb edilmiş, eyni zamanda onlarla dərs 
prosesində İKT vasitələrində istifadə edilmişdir. 
Bundan sonra tələbələrlə anket sorğusu yenidən 
keçirilmiş və onların özünütəhsilə maraqlarında 
dəyişiklər qeydə alınmışdır. 

Bilirik ki müasir dövrümüzdə texnologiyadan 
- xüsusilə də telefondan istifadəyə maraq həddsiz 
dərəcə artmaqdadır. Mobil telefonlara olan ma-
raq tələbələr arasında da geniş yayılmışdır. Ağıllı 
telefonların da internetə çıxışının olması, istə-
nilən məlumatı saniyələr içində ala bilmək onun 
istifadəçilərinin daha çox artmasına səbəb olur. 
Bu maraq təbii ki, tələbələrin təlim marağına da 
ciddi təsir göstərir. Onlar dərs zamanı telefondan 
istifadə edir və dərsə diqqət göstərməkdə çətin-
lik çəkir və maraq göstərmirlər. Ona görə də biz 
tələbəyə dərs zamanı telefondan istifadə etməyi 
qadağan etmək əvəzinə dərsimizi tələbənin tele-
fonundan məqsədli istifadəsinə yönəlmiş şəkildə 
təşkil etməliyik. Çünki, sadəcə olaraq telefondan 
istifadəni qadağan etmək tələbədə təlim marağı 
formalaşdırmayacaq, əksini fikri yenə də sosyal 
şəbəkələrdə nə baş verdiyinin yanında qalacaq. 
Apardığımız tədqiqatda məlum olur ki, tələbələ-

rin əksəriyyəti telefondan məqsədsiz və faydasız 
şəkildə istifadə edirlər. Lakin bilirik ki, müasir 
telefonlar artıq daha ağıllı şəkildə dizayn edilir 
və bir çox müsbət keyfiyyətlərə malikdir. Biz te-
lefonların müsbət keyfiyyətləri vasitəsilə bir çox 
işimizi həll edə bilərik. Məsələn, bugün tələbənin 
kompüteri olmasa belə  kompüterin görə biləcəyi 
bir çox işi mobil telefonlar vasitəsilə də görmək 
mümkündür. Məlumdir ki, ali təhsil müəssisələ-
rində hər bir tələbədən əsasən slide şəklində sər-
bəst işlərin hazırlamaları tələb olunur. Tələbə 
məhz telefon vasitəsilə slide hazırlaya və onu 
vizual resurs olan elektron lövhədə təqdim edə 
bilər. Eyni zamanda digər office proqramların-
dan da istifadə edərək lazımi işləri yerinə yetirə 
bilərlər. Bayaq da qeyd etdiyimiz kimi ağıllı te-
lefonların hər birinin internetə çıxışı vardır. Biz 
tələbələrə İnternetdən media vasitəsi kimi istifa-
də edərək  burada çoxlu sayda qəzetlər, jurnallar 
oxuya biləcəkləri, xəbər saytları, maarifləndirici 
verilişlər, ən son xəbərləri izləyə biləcəkləri, bir 
neçə dəqiqə içində istənilən yazını, şəkli, faylı 
qarşı tərəfə göndərə, öz saytlarını, bloqlarını qısa 
müddətdə yarada biləcəkləri, eyni zamanda in-
ternetdən istifadə edərək əslində bir çox kitabları 
elektron kitabxanalardan asanlıqla əldə edə bilə-
cəkləri barədə məlumat verdik. Bu da tələbələrə 
həm maddi cəhətdən, həm də çox vaxt sərf etmə-
dən istədikləri kitabı, məlumatı əldə etmələrinə, 
lazimi işlərini daha rahatlıqla görə bilmələri üçün  
faydalıdır. Eyni zamanda biz seminar dərslərində 
də telefondan məqsədli istifadəyə şərait yarat-
dıq. Məsələn, KAHOOT adlı proqram telefon və 
elektron lövhənin birgə istifadəsinə əsaslanır. Bu 
vasitə ilə tələbələrin fənn biliyi yoxlanır. Bura-
da dərs intellektual yarış formasında qurulduğu 
üçün tələbələr arasında öyrənməyə rəqabət artır 
bu da öz növbəsinsə təlimə marağın artmasına 
səbəb olur. Müəllim isə sonda verilən cavablara 
görə tələbələri qiymətləndirə bilər. Bundan başqa 
boş vaxtlarını səmərəli keçirmək üçün onların 
təhsilə marağını artırmaqlarına xidmət edən tət-
biqlərdən istifadə etmələri və ixtisaslarına uyğun 
maarifləndirici verilişlər izləmələri məsləhət gö-
rülmüşdür. Məsələn, Facebook, youtube, instag-
ram, teleqram, whatsapp, messenger sosial me-
dia platformalar vasitəsilə gənclər Umedy, Khan 
academy, Future learn, SkillsShare və. s  kimi 
müxtəlif onlayn kurslardan yararlana bilər. Bun-
dan başqa, eyni zamanda, Naxçıvan Muxtar Res-
publikasında “Kanal 35” televiziyası və “Nax-
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çıvanın səsi” radiosu təhsillə bağlı televiziya və 
radio proqramlarını hazırlayan və yayımını hə-
yata keçirən teleradio yayımcısı kimi fəaliyyətini 
davam etdirir, Muxtar Respublikanın təhsil müəs-
sisələri ilə qarşılıqlı əlaqədə fəaliyyət göstərir. Bu 
vasitə ilə tələbələr öz ixtisasları üzrə biliklərini 
daha da artıra bilər. Bu baxımdan İnstitutumuzun 
və Naxçıvan Televiziyasının birgə layihəsi olan 
“Psixoloq saatı” verilişi Təhsildə Sosial Psixoloji 
xidmət ixtisasında təhsil alan tələbələrimizin və 
ümumilikdə cəmiyyətimizin psixoloji biliklərini 
artırmasına və maariflənməsinə həsr olunmuşdur. 
Tələbərimizin də əksəriyyəti verilişi izləyir və öz 
ixtisasları barədə ətraflı biliklərə yiyələnirlər.

Vizuallıq müasir dövrümüzdə ən önəmli xü-
susiyyətlərdən biridir. Artıq dərslərdə sadəcə 
ənənəvi metodlardan istifadə edərək təlim-tər-
biyə prosesini təşkil etmək tələbələrin dərsə ma-
rağına və dərsin keyfiyyətinə istənilən nəticəni 
verməyəcəkdir. Siniflərdə duyğu üzvlərinə təsir 
edən cihazlardan istifadə etmək dərsə olan mara-
ğı artıracaq və bu səbəbdən də tələbələrin başarısı 
müsbət yöndə dəyişiləcəkdir. Bu baxımdan elekt-
ron lövhələrdən istifadə etmək dərsin sıxıcılığının 
müəyyən qədər azaldılması, öyrənənlərin diqqə-
tinin toparlanmasında böyük rolu var. Belə ki, 
mühazirə dərslərində elektron lövhədən istifadə 
etmək və dərslərin slide formasında keçirilməsi 

onların dərsə marağını daha da artırır. Apardığı-
mız tədqiqatdan məlum olur ki tələbələr slide for-
masında keçirilən dərsi daha diqqətlə və maraqla 
dinləyir, hətta dərslə bağlı daha çox suallar verir, 
onlarda öyrənmə marağı yaranır. Eyni zamanda 
dərs bitdikdən sonra slayd tələbələrə göndərilmiş 
və nəticədə tələbələr dərsi daha sistemli şəkildə 
öyrənmişlər. Hətta növbəti dərslərdə tələbələ-
rin bir çoxu artıq dərslərə müəllimin göndərdiyi 
slaydla deyil öz hazırladıqları slaydlardan istifa-
də etmişlər. Dərslərin bu şəkildə müasir tələblərə 
uyğun olaraq qurulması tələbələrin bir çoxun-
da təhsilə və özünütəhsilə marağının artmasına, 
dərslərə daha həvəslə və istəklə yanaşmalarına 
səbəb olmuşdur. 
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Annotasiya. Müasir dövrdə dəyərlər problemi fəlsəfi, psixoloji, pedaqoji və so-
sioloji ədəbiyyatda geniş müzakirə olunmaqdadır. Bu vəziyyət, hər şeydən əv-
vəl, cəmiyyətdə dəyərlər sisteminin elmi-texniki və sosial inkişaf tempinə, pe-
daqoji nəzəriyyə və praktikanın inkişaf səviyyəsinə təsiri ilə bağlıdır.  Məqalədə 
ölkəmizdə milli-mənəvi dəyərlər sahəsində baş verən bəzi dəyişikliklər mövzu 
baxımından müəyyənləşdirilir, bu prosesin istiqamətləndirilməsinin düzgün qu-
rulmuş tərbiyə prosesindən asılılığı aydınlaşdırılır. Məqalədə həmçinin “dəyər”, 
“pedaqoji dəyər” və “etnopedaqoji dəyər” anlayışlarının mahiyyəti qısa şəkil-
də aydınlaşdırılır. “Əsas dəyərlər”, “qazanıla bilən dəyərlər”, “həyati dəyərlər” 
anlayışları barədə fəlsəfi-pedaqoji tədqiqlərdən çıxan nəticələr ümumiləşdirilir. 
Məqalədə orijinal məsələlərdən biri də ailə tərbiyəsində uğurla istifadə edilən 
etnopedaqoji dəyərlərdən bəzi nümunələr göstərilməsidir. Məqalə gələcək müəl-
limlərdə etnopedaqoji səriştəlilik formalaşdırılmasında etnopedaqoji dəyərlərin 
rolu baxımından da əhəmiyyət kəsb edir.

The role of ethnopedagogical values in the formation 
of ethnopedagogical competence in future teachers
Abstract. The problem of values in modern times is widely discussed in philo-
sophical, psychological, pedagogical and sociological literature. This situation 
is all about the impact of the system of scientific and technical and social deve-
lopment, pedagogical theory and practice in the society. The article sets out in 
terms of national and moral values in our country in terms of the subject, and the 
dependence of the proper educational process is clarified. The article also brief-
ly clarified the essence of “value”, “pedagogical value” and “ethnopedagogical 
value” concepts. The results of philosophical and pedagogical research on “ba-
sic values”, “vital values”, “vital values” are summarized. One of the original 
issues in the article is to provide some examples of ethnopedagogical values that 
are successfully used in family education. The article is also important in terms 
of the role of ethnopedagogical values in the formation of ethnopedagogical 
competence in future teachers.
 

Роль этнопедагогических ценностей 
в формировании этнопедагогической 
компетентности у будущих педагогов
Aннотация. В наше время проблема ценностей широко обсуждается 
в философской, психологической, педагогической и социологической 
литературе. Эта ситуация обусловлена, прежде всего, влиянием системы 
ценностей в обществе на темпы научно-технического и социального 
развития, на уровень развития педагогической теории и практики. 
В статье определены некоторые изменения, происходящие в нашей 
стране в сфере национально-нравственных ценностей с предметной 
точки зрения, уточняется зависимость направленности этого процесса 
от правильно построенного воспитательного процесса. В ней также 
кратко разъясняется сущность понятий «ценность», «педагогическая 
ценность» и «этнопедагогическая ценность». Обобщены выводы 
философско-педагогических исследований о понятиях «основные 
ценности», «приобретаемые ценности», «жизненные ценности». Одним 
из оригинальных вопросов в статье является приведение некоторых 
примеров этнопедагогических ценностей, успешно используемых в 
семейном воспитании. Статья также имеет значение с точки зрения роли 
этнопедагогических ценностей в формировании этнопедагогической 
компетентности у будущих педагогов.
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Müasir dövrdə həyatın bütün sahələrində 
sürətli dəyişmələr baş verir. Dahi filosoflar, uzaq-
görən siyasətçilər, qüdrətli elm adamları bu sürət-
li dəyişmələrin səbəbini tapmağa və onu müm-
kün olduğu qədər müsbət istiqamətdə yönəltmək 
yollarını müəyyən etməyə çalışırlar. 

Aydındır ki, bu dəyişmələrin tam əksəriyyəti 
insan amili ilə bağlıdır. İnsanlar ətraf aləmdən, 
təbiətdən, cəmiyyətdən, hətta bir-birindən daha 
çox faydalanmağa, yararlanmağa çalışırlar. Hə-
yatın daha yüksək səviyyəsini təmin etmək səy-
ləri, zamanı qabaqlamaq cəhdləri həyatın bir sıra 
qanunlarını, təbii və ictimai qanunauyğunluqlara 
riayət etməməyə gətirib çıxarır. İndi bütün zəka 
sahibləri bu prosesin qorxunc nəticələrə səbəb 
olacağından danışır. 

Bəşəriyyəti narahat edən və artıq bir proses 
halına gəlmiş belə məsələlərdən biri milli-mənəvi 
dəyərlər sahəsində baş verən nizamlı və nizamsız 
dəyişmələrdir. Bunlardan müasir Azərbaycan hə-
yatı üçün xarakterik olanlara misal kimi aşağıda-
kıları göstərmək olar:

- ailənin bir institut kimi milli xüsusiyyətləri 
zəifləyib;

- ailə tərbiyəsinin xarakteri hissediləcək dərə-
cədə dəyişib;

- əxlaqi normların milli əsasları yox olmaqda-
dır;

- milli dəyərlərə, xüsusilə milli-mənəvi dəyər-
lərə sahib çıxmaq əzmi getdikcə zəifləyir və s. 

Aydındır ki, bu kimi amillər xalqın və milli 
birliyin inkişafı üçün yaxşı heç nə vəd etmir. Bir 
az əvvəldə qeyd etdik ki, xalqın taleyinə biganə 
olmayan şəxslər müxtəlif səviyyələrdə proble-
min həlli məsələləri ilə məşğuldurlar. Problemin 
hansı sahədə tədqiqindən asılı olmayaraq, onun 
nəticələrinin uğurlu olmasının bir əsas rolu var-
dır! Gənc nəslin bu ruhda tərbiyəsi! Beləliklə in-
san həyatın bütün sahələrində olduğu kimi, milli 
varlığın qorunub saxlanılması və inkişafında da 
tərbiyənin rolu əvəzedilməzdir. 

Bəs bu sahədə tərbiyə işi necə qurulmalıdır? 
Sualın düzgün cavabını, fikrimizcə, xalqın tər-
biyə sistemində axtarmaq lazımdır. Çünki öz milli 
simasını XXI əsrə qədər qoruyub saxlamış xalqın 
malik olduğu milli-mənəvi dəyərlərə əsaslanan 
qüdrətli tərbiyə sistemi olduğu inkaredilməzdir. 
Sadəcə bu dəyərlər öyrənilməli, elmi baxımdan 
ümumiləşdirilib sistemləşdirilməli və müasir tə-
lim-tərbiyə sistemində istifadə edilməlidir. Məhz 
bu sonuncu cümlədə etnopedaqogika elminin tə-

dqiqat predmeti istifadə olunmuşdur.
Etnopedaqogikanın araşdırma obyekti hesab 

etdiyimiz “ Etnopedaqoji dəyərlər ” anlayışı-
nın mahiyyətini müəyyən etmək üçün əvvəlcə “ 
dəyər ” və “ pedaqoji dəyər ” anlayışlarını araş-
dırmağı faydalı hesab edirik.

Həyatın bütün sahələrində mövcud dəyərlərin 
qiymətləndirilməsində dəyişikliklər davam edir. 
Bazar iqtisadiyyatının getdikcə daha çox möh-
kəmləndiyi bir dövrdə ənənəvi dəyərlər sistemi 
dağılmağa doğru gedir. Dəyərlər sistemi prob-
leminin qoyuluşu yeni xarakter daşıyır. Əlbəttə, 
yeni mənəvi, siyasi, dini, etik dəyərlər bəşəri və 
milli əhəmiyyətli ənənəvi dəyərlər əsasında quru-
lur. Məhz buna görə də ənənəvi dəyərlər qorunub 
saxlanıla, yeniləri ilə zənginləşə və onların inki-
şafında rol oynaya bilər. 

“ Dəyərlər insan, cəmiyyət və bəşəriyyət üçün 
mühüm əhəmiyyət kəsb edən, insan və cəmiyyə-
tin fəaliyyətinin hərəkətverici qüvvəsi olan, su-
byekt - obyekt münasibətlərində fərdi və sosial 
baxışları müəyyənləşdirən, maddi və ideal varlıq-
ların sintezini təşkil edən (əşyalar, proseslər, bilik 
və modellər və s.) rasional və irrasional konstruk-
siyaların mürəkkəb vəhdət formasıdır ” (1)

“Dəyər” – 3 məc. Qiymət, əhəmiyyət, ləyaqət, 
keyfiyyət. “Dəyərli” – 2 məc. Qiymətli, ləyaqətli, 
əhəmiyyətli, çox yararlı, çox lazımlı. (2)

- “Dəyər”- əşya və ya hadisənin xassəsi olub, 
onun əhəmiyyətli olduğunu təsdiq edir.

- Fəlsəfi baxımdan dəyər müəyyən obyekt və 
hadisələrin sosial-mədəni mahiyyətini göstərir.

- Fəlsəfi baxımdan “dəyərlər sistemi” anlayı-
şı dəyərləri fərdin onu əhatə edən sosiumda daha 
çox qiymətləndirdiyi şeylər kimi təqdim edir (3).

“Mədəni dəyərlər  –  əxlaqi və estetik ideallar, 
davranış norma və nümunələri, 

dillər, dialekt və şivələr, xalq adət və ənənələri, 
tarixi toponimlər, folklor, bədii sənət və peşələr, 
mədəniyyət və incəsənət əsərləri, mədəni fəaliy-
yətin elmi - tədqiqat metodları və nəticələri, ta-
rixi əhəmiyyət kəsb edən binalar, tikililər, əşya 
və texnologiyalar, tarixi-mədəni baxımdan nadir 
ərazi və obyektlərdir”. (4)

 “Dəyər” anlayışının mahiyyətinə dair göstə-
rilən fikirləri ümumiləşdirərək bu məfhumun ifa-
də etdiyi mənaları bu cür təqdim etmək olar:

- Dəyərlər insan, cəmiyyət və bəşəriyyət üçün 
mühüm əhəmiyyətə malikdir;

- Dəyərlər cəmiyyət fəaliyyətinin hərəkətveri-
ci qüvvəsi rolunu oynayır;
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- Dəyərlər ləyaqət və keyfiyyət xüsusiyyətlə-
rinə malik çox yararlı və çox lazımlı maddi və 
mənəvi varlıqların birliyidir.

Hər bir insan həyatını təmin edən dəyərləri 
aşağıdakı kimi qruplaşdırmaq olar:

Əsas dəyərlər:
- sağlamlıq;
- ailə və ailə dəyərləri;
- azadlıq.
Qazanıla bilən dəyərlər:
- təhsil dəyər kimi;
- maddi-texniki dəyərlər;
- peşə dəyərləri;
- sosiomədəni dəyərlər;
- mənəvi-əxlaqi və ruhi dəyərlər (5)
Dəyərləri öyrənmək və onlara sahib çıxmaq 

nəyə lazımdır? Hər şeydən əvvəl, qarşıya qoyul-
muş məqsədə çatmaqda nəyə əsaslanmağın, arxa-
lanmağın, nələrdən istifadənin fəaliyyətin daha 
uğurlu olacağını müəyyən etmək üçün dəyərlər 
mühüm əhəmiyyətə malikdir.   

“Dəyərlər” anlayışının mahiyyətini araşdı-
rarkən elmi ədəbiyyatda rast gəldiyimiz “həyati 
dəyərlər” anlayışına da münasibət bildirmək istə-
yirik:

Həyati dəyərlər – insanın həyati məqsədlərini 
təyin edən və onlara çatmağın yollarını müəy-
yənləşdirən maddi və ya mənəvi prioritetlərdir. 

Düşünürük ki, söylənilən fikir “ həyati dəyər-
lər” anlayışının mahiyyətini düzgün izah edir. 
Amma buradan daha bir maraqlı iddia ortaya 
çıxır: əgər həyati dəyərlər mövcuddursa, demə-
li, qeyri-həyati, bu dünya həyatına aid olma-
yan, əgər belə demək mümkündürsə, “metafizik 
dəyərlər” də vardır. Lakin iş burasındadır ki, 
“metafizik” adlandırdığımız və o biri dünyaya 
aid etdiyimiz dəyərlər yuxarıda deyildiyi kimi, 
“insanın məqsədlərini təyin edə” bilməz. Onlar 
dəyişməzdir, insanların bu dünyadakı fəaliyyət-
lərinin nəticələrini özündə ehtiva edən dəyərlər-
dir. Bu dəyərlər haqda biliklər əgər əqidə halında 
formalaşırsa, insanlar onlara çatmağın yollarını 
müəyyənləşdirən maddi və mənəvi prioritetlərə 
yiyələnməyə çalışırlar. 

Bütün bunları deməkdə məqsədimiz odur ki, 
gənclərə həyati məqsədlərini qərarlaşdırmağı 
öyrədərkən, onlara həm də “metafizik” dəyərlər 
barədə məlumat vermək lazımdır. 

Əgər insan öz ruhunun ölməzliyi, daimiliyi 
qənaətini əqidə kimi qəbul edirsə, həyatın yalnız 
bu dünyadan ibarət olmadığını, başqa bir aləmdə 

də davam edəcəyinə inanır. Həmin aləmdə onun 
yaşayışı necə davam edəcək? Yaradan və yara-
dılanlar barədə ən mükəmməl ilahi kitab öyrədir 
ki, o biri dünyada olan dəyərləri özü üçün təmin 
etməyin yeganə yolu dünya həyatını düzgün qur-
maqdır. 

“Pedaqoji dəyərlər” anlayışı rus pedaqoqla-
rı tərəfindən daha geniş araşdırılmışdır. Müəl-
limlərdə pedaqoji dəyərlərin formalaşdırılması 
problemləri V.İ.Andreyev, Ş.V.Bondarevskaya, 
V.A.Karakovski, N.D.Nikandrov, V.A.Slastenin, 
Q.İ.Çijakova və b. tərəfindən araşdırılmışdır. 

Məsələn, 2002-ci ildə V.A.Slasteninin redak-
torluğu ilə müəllilflər kollektivi tərəfindən yazıl-
mış “Pedaqogika” adlı dərs vəsaitində pedaqoji 
dəyərlərə belə bir tərif verilir: “pedaqoji dəyərlər 
pedaqoji fəaliyyəti tənzimləyən və təhsil sahəsin-
də formalaşmış ictimai dünyagörüşü ilə müəlli-
min fəaliyyəti arasında vasitəçi və birləşdirici 
əlaqə rolunu oynayan idrak-fəaliyyət sistemi 
kimi çıxış edən normalardır”. ( 6.125) 

XX əsrin əvvəllərindən etibarən dəyərlər 
problemi fəlsəfənin aksiologiya (dəyərlər haq-
da təlim) adlı bölməsində öyrənildiyi kimi, XX 
əsrin 50-ci illərindən etibarən pedaqoji dəyərlər 
də pedaqoji aksiologiyada öyrənilməyə başladı. 
Pedaqoji aksiologiyanın mahiyyəti pedaqoji fəa-
liyyətin xüsusiyyətləri, onun sosial rolu və şəx-
siyyəti formalaşdırmaq imkanları ilə müəyyən 
edilir. Pedaqoji fəaliyyətin xüsusiyyətləri onun 
humanist mənasını əks etdirir. Yəni pedaqoji 
dəyərlər müəllimin ehtiyaclarını deyil, həm də 
humanist məqsədlərə çatmağa yönəlmiş sosial və 
peşə fəaliyyəti üçün təlimat rolunu oynayan xü-
susiyyətlərdir. 

Pedaqoji dəyərlər cəmiyyətdəki sosial, siyasi, 
iqtisadi münasibətlərdən asılı olduğundan həm 
pedaqogika elminin, həm də təhsil təcrübəsinin 
inkişafına təsir göstərir. 

Pedaqoji dəyərlərə həsr olunmuş tədqiqatlar-
dan bəlli olur ki, pedaqoji dəyərlər arasında fənn 
məzmununa görə fərqlənən özünütəmin və inst-
rumental tipli dəyərləri ayırmaq olar. 

Özünütəmin dəyərləri pedaqoqun öz məqsəd-
lərinə çatmasını təmin edəcək dəyərlərdir. Bura-
ya müəllim əməyinin yaradıcı xarakteri, nüfuzu, 
ictimai əhəmiyyəti, dövlət qarşısında məsuliyyə-
ti, özünütəsdiq imkanları, uşaqlara olan sevgisi 
daxildir. Bu tip dəyərlər müəllim və şagirdlərin 
şəxsiyyətinin inkişafının əsasını təşkil edir. 

İnstrumental dəyərlər pedaqoji fəaliyyət za-

Aytəkin Əliyeva
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manı bir vasitə kimi istifadə edilən dəyərlərdir. 
Buraya bir-biri ilə əlaqəli üç alt sistem daxildir:

- peşə təhsili və şəxsi inkişaf vəzifələrinin həl-
linə yönəlmiş faktiki pedaqoji fəaliyyətlər (təlim 
və tərbiyə texnologiyaları);

- şəxsi və peşəkar yönümlü vəzifələrin hə-
yata keçirilməsinə imkan verən kommunikativ 
hərəkətlər (ünsiyyət texnologiyası);

- müəllimin subyektiv mahiyyətini əks etdirən 
hərəkətlər. 

Beləliklə, pedaqoji dəyərlər barədə qısaca de-
yilən bu fikirləri ümumiləşdirərək aşağıdakı qə-
naətə gəlmək olar:

- pedaqoji dəyərlər pedaqoji prosesi və pe-
daqoji fəaliyyəti tənzimləmək üçün əhəmiyyətli 
olan normalardır;

- pedaqoji dəyərlər təhsil sahəsində formalaş-
mış dünyagörüşü ilə hər bir müəllimin fəaliyyəti 
arasında əlaqə rolunu oynayan vasitələrdir;

- pedaqoji dəyərlər humanist məqsədlərə çat-
mağa yönəlmişdir;

- pedaqoji dəyərlər həm elmi pedaqogikanın, 
həm də təhsil təcrübəsinin inkişafında mühüm 
rola malikdir;

- pedaqoji dəyərlərə müəllim əməyinin yara-
dıcı xarakteri, müəllimin nüfuzu, dövlət qarşısın-
da məsuliyyəti, özünütəsdiq imkanları, uşaqlara 
olan sevgisi, eyni zamanda təlim və tərbiyə tex-
nologiyaları, müəllimin istifadə etdiyi ünsiyyət 
texnologiyaları, müəllimin subyektiv xüsusiyyət-
ləri daxildir. 

Pedaqoji fəaliyyətdə bir vasitə kimi istifadə 
edilən dəyərləri üç qrupa ayırmaq olar: 

- ünsiyyət qurulmasına xidmət edən dəyər-
lər. Bu dəyərlər pedaqoji prosesi məqsədəuyğun 
qurmağa və bu prosesin iştirakçıları ilə qarşılıqlı 
əlaqəni səmərəli təşkil etməyə imkan verir;

- pedaqoji fəaliyyətin keyfiyyətini təmin et-
məyə xidmət edən dəyərlər. Dəyərlərin sırasında 
ən yüksək yeri tutan da məhz keyfiyyəti təmin 
edən dəyərlərdir. Bu keyfiyyətlər müəllimin peşə 
qabiliyyətlərinin (proqnozlaşdırıcı, kommunika-
tiv, yaradıcı, empatik, intellektual, reflektiv, inte-
raktiv) inkişaf səviyyəsindən asılıdır;

- biliklər sisteminə aid dəyərlər. Buraya pe-
daqoji, psixoloji, metodik biliklər və həmçinin 
bu biliklərin dərkedilmə dərəcələri, onları pe-
daqoji fəaliyyətdə seçmək və qiymətləndirmək 
bacarıqları aiddir. Müəllimin biliklər sisteminə 
aid dəyərlərə yiyələnməsi yaradıcılıq üçün şərait 
yaradır, tədris prosesinin təşkilində alternativlər 

müəyyən etməyə imkan verir, peşə informasiya-
larını təhlil etməyə, onların ən əhəmiyyətlilərini 
seçərək müasir təlim nəzəriyyəsi və texnologiya-
larına tətbiq etməyə əsas verir. 

Deyilənlərdən aydın olur ki, pedaqoji dəyər-
lər həyat üçün zəruri olan əsas və qazanıla bilən 
dəyərlərdən həm istifadə üçün, həm də onların 
yaranması və formalaşması üçün zəruri dəyərlər-
dir. Çünki onlar bütövlükdə insan həyatını əhatə 
edən öyrənmə və öyrətmə prosesi, başqa sözlə 
pedaqoji proseslə bağlıdır. Bu prosesin uğurla 
nəticələnməsi isə tarix boyu mövcud olan etno-
pedaqoji dəyərlərin öyrənilməsi, təhlil edilməsi 
və onların müasir dövr üçün əhəmiyyətli olanla-
rından istifadə edilməsindən əhəmiyyətli dərəcə-
də asılıdır. 

Etnopedaqoji dəyərlər. “ Etnopedaqoji dəyər-
lər ” anlayışını ilk yanaşmada və ən sadə halda 
“pedaqoji mahiyyət daşıyan etnik dəyərlər” kimi 
başa düşmək olar. Etnik dəyərlər – etnomədəni 
mövcudluq elementlərinin məcmusu, etnosun 
özü tərəfindən seçilən, onun tarixi-mədəni oriji-
nallığını göstərən ən spesifik xüsusiyyətləri kimi 
seçilən mədəni ənənələrdir. Etnik dəyərlərə çox 
vaxt milli xarakterin bəzi xüsusiyyətlərini, həyatı 
təmin etməyin ənənəvi formalarını, məişət adət-
ləri və milli etiket xüsusiyyətlərini, dini görüşlə-
ri, məişət dünyagörüşü elementlərini, milli mifo-
logiyanı, xalq yaradıcılığı xüsusiyyətlərini və s. 
daxil edirlər. 

Diqqət edilsə, bu sadalanan etnik dəyərlərin 
əksəriyyətinin bu və ya digər dərəcədə pedaqo-
ji mahiyyət daşıya biləcəyini aydın duymaq olar. 
Sadəcə bu mahiyyəti dərk edib, böyüyən nəslin 
təlim-tərbiyəsində onlardan düzgün və yerində 
istifadə etməyi bacarmaq lazımdır ki, bu da et-
nopedaqogikanın öhdəsinə düşür. Çünki “etnope-
daqogika uşaqların təlim-tərbiyəsi sahəsində et-
nik qrupların empirik təcrübəsi haqqında, ailənin, 
nəslin, tayfanın, xalqın, millətin ilkin dəyərləri 
barədə mənəvi-etik və estetik baxışları haqqında 
elmdir. Etnopedaqogika xalq pedaqogikasını ay-
dınlaşdırır və müasir dövrdə ondan istifadə yol-
larını təqdim edir. Etnik qrupların xalq ənənələ-
rinin çoxəsrlik təbii inkişaf birliyinə əsaslanan 
təcrübəsini toplayır və tədqiq edir”. (7.5) 

Araşdırmalar göstərir ki, etnopedaqoji dəyər-
lər ümumiyyətlə pedaqoji dəyərlərin həm mən-
bəyi, həm müasir tərəfdaşı, həm də gələcək inki-
şafı üçün mühüm amil rolunu oynaya bilir. Həm 
əsas dəyərlərin, həm də qazanıla bilən dəyərlərin 
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əksəriyyəti etnopedaqoji dəyər mahiyyəti daşı-
yır. Əsas etnopedaqoji dəyərlərdən birini – ailə 
dəyərlərini misal göstərə bilərik. 

Ailə tərbiyəsində uğurla istifadə olunan etno-
pedaqoji dəyərlərə aşağıdakıları daxil etmək olar:

- nikahın dəyərinin bütün ailə üzvləri tərəfin-
dən dərk edilməsi;

- boşanmalara mənfi münasibət;.
- nikaha namizədin seçilməsində valideynlə-

rin əsas rola malik olması;
- gələcək həyat yoldaşının mənəvi və işgüzar-

lıq keyfiyyətlərinin əhəmiyyəti;
- ailədə uşaqların sayının çox olması qərarı;
- valideynlərin tərbiyənin zəruriliyini dərk et-

məsi;
- tərbiyənin gender aspekti;
- tərbiyədə yaşauyğunluğa əməl edilməsi;
- əməksevərlik tərbiyəsi və əmək motivasiyası 

formalaşdırılması;
- uşağın mənəvi-əxlaqi tərbiyəsi;
- tərbiyədə təbiətdən istifadənin böyük əhə-

miyyəti;
- şifahi xalq yaradıcılığı vasitəsilə mədəni irsə 

yiyələnmə və s. (7.30)
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Annotasiya. Məqalədə orta məktəb müəlliminin pedaqoji üstalığını şərtlən-
dirən pedaqoji ünsiyyət və onun məzmun xüsusiyyətlərindən bəhs olunur. Qeyd 
olunur ki, müəllimin pedaqoji ünsiyyətinin əsasını təlim-tərbiyə prosesində 
uşaqlarla həyata keçirdiyi ünsiyyət təşkil edir. Buna görə də  pedaqoji ünsiyyət 
emosional rahatlıq, sakitlik gətirməli və öyrədici, inkişafetdirici olmalıdır. Pe-
daqoji prosesdə müəllimlər bir cox obyektiv və subyektiv səhvlərə yol verirlər. 
Bu özünü müəllim-uşaq münasibətlərində göstərir. Ona görə də müəllimlərin 
tərbiyəçi kimi funksiyasının yüksəldilməsinə diqqət yetirməli, onlırın pedaqoji 
ünsiyyətinin nəzəri və təcrübü inkişafı qayğısına qalmaq lazımdır. 

About the ability to manage pedagogical 
communication
Abstract. The article talks about pedagogical communication and its content 
characteristics, which determine the pedagogical mastery of a secondary school 
teacher. It is noted that the basis of the teacher’s pedagogical communication is 
the communication with children during the training process. Therefore, peda-
gogical communication should bring emotional comfort, calmness, and should 
be educational and developmental. In the pedagogical process, teachers make 
many objective and subjective mistakes. This shows itself in the teacher-child 
relationship. Therefore, it is necessary to pay attention to improving the function 
of teachers as educators, to take care of the theoretical and practical develop-
ment of their pedagogical communication.

Об умении управлять педагогическим общением
Aннотация. В статье рассматривается педагогическое общение и 
особенности его содержания, обусловливающие педагогическое 
превосходство учителя средней школы. Отмечается, что основой 
педагогического общения педагога является общение, которое он 
осуществляет с детьми в учебно-воспитательном процессе. Поэтому 
педагогическое общение должно приносить эмоциональный комфорт, 
спокойствие и быть поучительным, развивающим. В педагогическом 
процессе учителя допускают массу объективных и субъективных ошибок. 
Это проявляется в отношениях учитель-ребенок. Поэтому необходимо 
уделять внимание повышению функции педагогов как воспитателей, 
заботиться о теоретическом и практическом развитии его педагогического 
общения.
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Ünsiyyət müəllimin böyük məna, yüksək id-
raki gücə, yaxşı təhsil  mahiyyətinə  pedaqoji 
ustalığının texnikasına aiddir. Müasir  pedaqoji 
ədəbiyyatda və təcrübi işdə pedaqoji ünsiyyət  
terminindən getdikcə daha çox istifadə olunur. 
Bu, təhsil və tərbiyə prosesində müəyyən pe-
daqoji funksiyaları yerinə yetirən və (əgər bu, 
tam və optimaldırsa) əlverişli psixoloji mühitin 
yaradılmasına, tədris fəaliyyətinin və müəllimlə 
müəllim, müəllimlə şagirdlər arasında münasi-
bətlərin optimallaşdırılmasına yönəlmiş təhsil və 
tərbiyə prosesində peşəkar ünsiyyətidir. Başqa 
sözlə, pedaqoji ünsiyyət müəllimin şagirdlərlə 
pedaqoji məqsədlərin həyata keçirilməsi  üzrə 
qurulmuş ünsiyyətidir.

A.S.Makarenko müəllimin  pedaqoji ünsiyyət 
texnikasına yiyələnməsinin zəruriliyini  xüsusi 
vurğulayaraq yazırdı ki, insanı sifətindən oxumağı 
bacarmaq lazımdır, pedaqoqun səsini, onun sifəti-
ni idarə etməyi bacarmaq lazımdır.  15-20 çalarla 
“bura gəl” deməyi öyrənəndə, sifətin, fiqurun, sə-
sin qurulmasında 20 nüans göstərməyi bacaranda 
anladım ki, mən əsl usta oldum [1, s.20].  

Amerikalı psixoloqlar pedaqoji ünsiyyət tər-
zindən asılı olaraq üç növ müəllimi müəyyən et-
mişlər.

1. “Proaktiv” müəllim sinifdə ünsiyyətin təş-
kilində fəaldır. Bu, həm siniflə ünsiyyət, həm də 
cütlük əsasında (müəllim - şagird) ünsiyyət za-
manı özünü göstərir. Ünsiyyətin bu tərzindən is-
tifadə edən müəllimlər şagirdlərlə təmaslarını ay-
dın şəkildə fərdiləşdirə bilirlər. Bu cəhəti də təbii 
saymaq lazımdır ki, onun münasibəti təcrübəyə 
görə dəyişir. Yəni, belə bir müəllim bir vaxtlar 
müəyyən edilmiş münasibətin məcburi təsdiqini 
axtarmır. O, nə istədiyini bilir və anlayır ki, öz 
davranışı da və ya şagirdlərin  davranışı da bu 
məqsədə xidmət etməlidir.

2. “Reaktiv” müəllim öz münasibətində çevik-
dir, lakin daxilən zəifdir, “ünsiyyət elementləri”nə 
tabedir. Onun ayrı - ayrı şagirdlərə münasibətin-
dəki fərq  əldə rəhbər tutuduğu strategiyasındakı 
fərq deyil. O, şagirdlərin öz davranışındakı fərqə  
görə ünsiyyətdir. Başqa sözlə, onun siniflə ünsiy-
yətinin xarakterini onun özü deyil, şagirdlər diktə 
edir. Onun qeyri - müəyyən məqsədləri var ki, on-
lar şagirdlərə uyğunlaşdırılır.

3.“Super - reaktiv” müəllim fərdi fərqləri 
görərək dərhal bu fərqləri dəfələrlə şişirdərək ta-
mamilə qeyri - real model qurur və bu modelin 
reallıq olduğuna inanır. Şagird başqalarından bir 

az daha aktivdirsə –  onun nəzərində üsyankar 
və zorakı, bir az daha passivdirsə –  aciz - avara, 
tənbəldir. Belə müəllim real deyil, uydurma şa-
girdlərlə məşğul olur və ona uyğun davranır. Və 
o, əslində stereotipləri icad edir, bu stereotiplər al-
tında real, tamamilə qeyri - stereotipik şagirdləri 
uyğunlaşdırır. Eyni zamanda, şagirdlər onun şəxsi 
düşmənləridir və öz davranışları ilə bir növ qoru-
yucu psixoloji mexanizm yaratmağa çalışırlar.

Pedaqoji ünsiyyət müəllim və şagirdlər  arasın-
da əlverişli psixoloji iqlim yaratmağa yönəlmiş 
peşəkar ünsiyyətdir. Şagird və müəllim arasında 
qarşılıqlı əlaqə prosesində ünsiyyət təsir vasitə-
sidir. Yalnış təşkil olunmuş ünsiyyət şagirdlərdə 
qorxu, qeyri - müəyyənlik, diqqətin, yaddaşın, iş 
qabiliyyətinin zəifləməsinə, nitq dinamikasının 
pozulmasına səbəb olur. Bu cür yalnış qurulmuş  
ünsiyyət müstəqil düşünmək istəyini və qabiliy-
yətini azaldır. Son nəticədə müəllimə, sonra isə 
bütövlükdə tədris müəssisəsinə qarşı mənfi mü-
nasibət yaranır. Düzgün təşkil olunmuş qarşılıqlı 
əlaqə belə neqativləri aradan qaldırır, ona görə də 
şagirdlərlə pedaqoji ünsiyyəti düzgün təşkil et-
mək çox vacibdir.

Pedaqoji ünsiyyəti ağır vəzifə kimi düşünmək 
lazım deyil və buna ehtiyac yoxdur. Müəllimlə 
şagird arasında pedaqoji ünsiyyət təbii və hətta 
canlı qarşılıqlı əlaqə prosesi kimi düşünülməlidir. 
Ən yaxşı pedaqoji ünsiyyətin hansı komponent-
lərdən ibarət olduğunu da doğru - düzgün müəy-
yənləşdirmək lazımdır.     

Belə komponentlərdən bir neçəsini saymaq 
olar:

Birincisi, bu, müəllimin yüksək səlahiyyətidir. 
Məktəblilər arasında müəllim nüfuzunun təza-
hürü və meyarı uşaqların ona olan sevgisidir. Bu 
cür düşünən çoxlu müəllimlər var: məni sevirlər 
- yaxşıdı, sevmirlər - fərqi də yoxdur: sonra onlar 
üçün nə etdiyimi başa düşəcəklər. Bu, tamamilə 
yalnış fikirdir. Şagirdlərin müəllimə məhəbbə-
ti xoş arzulardan biri deyil, pedaqoji prosesdə 
güclü müsbət amildir. Çox vaxt ustad üçün bir 
mükafat kimi sevgi haqqında danışır və yazırlar, 
baxmayaraq ki, bu, pedaqoji ünsiyyətin, bütün 
pedaqoji prosesin uğurunun güclü bir vasitəsi və 
əsas şərtidir.

Pedaqoji ünsiyyətin uğurunun ikinci şərti 
psixikaya və ünsiyyət texnikasına sahib olmaq-
dır, yəni müəllim praktik psixoloq kimi yaxşı ha-
zırlanmalıdır. Təəssüf ki, bu iş üzrə ümumtəhsil 
məktəblərində, hətta pedaqoji universitetlərdə də 
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çox şey arzuolunmazdır. Ona görə də təhsil müəs-
sisələrində müəllimləri özlərini bu istiqamətdə 
maarifləndirməyə həvəsləndirmək və pedaqoji 
təhsilimizdə sürətli və müsbət dəyişikliklərə doğ-
ru getmək indiki şəraitdə  əsas vəzifələrindən biri 
olmalıdır.

Nəhayət, bəhs etdiyimiz problem üzrə uğurun 
üçüncü şərti gündəlik təcrübədə “əvvəlcə baca-
rıq, sonra isə ustalıq” adlanan toplanmış tərbiyə 
təcrübəsidir. Müəllim başqasının təcrübəsini 
təhlil etməli, ən əsası isə öz təcrübəsini toplayıb 
təhlil - tərkib etməli, ümumiləşdirib sistemləşdir-
məyi bacarmalıdır.

Pedaqoji nəzəriyyəni dərindən mənimsəmiş, 
pedaqoji işi öz varlığının ən mühüm məzmunu 
və mənasına çevirmiş yüksək  pedaqoji məharətə 
malik müəllim kimi işləyib yaşamaq şagirdlərlə 
ünsiyyətində uğuru heç vaxt əldən verməz, ək-
sinə daha yeni - yeni uğurlara, nailiyyətlərə  imza 

atar.
Beləliklə, göstərməliyik ki, pedaqoji ünsiy-

yət müəllim və tələbələr arasında ünsiyyətin, 
qarşılıqlı anlaşmanın və qarşılıqlı əlaqənin təş-
kili, qurulması və inkişafının çoxşaxəli prosesi-
dir, pedaqoji ünsiyyət onların birgə fəaliyyətinin 
məqsədləri və məzmunu ilə yaranır.
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Annotasiya. Məqalədə gənc nəslin müasir tərbiyə işinin təşkilində mənəvi tər-
biyənin mahiyyətindən bəhs edilir. Mənəvi tərbiyə işinin təşkilinidə ulu öndər 
Heydər Əliyevin mənəvi tərbiyə bağlı ilə söylədiyi fikirlər təməl təşkil etməklə 
milli dəyərlərin qorunmasını əks etdirir. Gənc nəslin, ümumən şəxsiyyətin mil-
li-mənəvi inkişafı bütövlükdə mürəkkəb və çoxplanlı proses olmaqla o, insan 
həyatının bütün sahəsini əhatə edir. Məqalədə bəhs edilən məsələlərdən bu qə-
naətə gəlinir ki, bu gün gəncliklə aparılan tərbiyə işi nəticəsində müasir gənclik 
cəmiyyətə, Vətənə layiq övlad kimi böyüsün, yetişsin. İlkin özəyi ailədə qoyulsa 
da ümumtəhsil məktəblərində və daha sonralar ali məktəblərdə daha da sistem-
ləşmiş forma alan mənəvi tərbiyə məsələləri aktual pedaqoji problemlərdəndir.

Protection of national and moral values is the duty of 
modern youth

Abstract. The article deals with the essence of moral education in the orga-
nization of modern education of the younger generation. The ideas of Heydar 
Aliyev, a great leader in the organization of moral and educational work, reflect 
the protection of national values by organizing a fund. The national-spiritual de-
velopment of the younger generation and the individual as a whole is a complex 
and multifaceted process that covers all spheres of human life. From the issues 
discussed in the article, it can be concluded that as a result of the educational 
work carried out today with the youth, modern youth should grow up and matu-
re as children worthy of society and the Motherland. Although the original core 
is located in the family, among the actual pedagogical problems are the issues of 
moral education, which acquire a more systemic form in secondary school, and 
then in higher education.

Сохранение национально-духовных ценностей 
как задача современной молодежи
Aннотация. В статье рассматривается сущность нравственного 
воспитания в организации современной воспитательной работы 
подрастающего поколения. Идеи, высказанные великим лидером Гейдаром 
Алиевым в организации работы по духовному воспитанию, отражают 
сохранение национальных ценностей, формируя основу. Национально-
духовное развитие подрастающего поколения, личности в целом, являясь 
сложным и многоплановым процессом в целом, охватывает все сферы 
жизнедеятельности человека. Из вопросов, затронутых в статье, делается 
вывод о том, что в результате воспитательной работы, проводимой сегодня 
с молодежью, современная молодежь должна расти, взрослеть как дети, 
достойные общества, Родины. К числу актуальных педагогических 
проблем относятся вопросы нравственного воспитания, которое, хотя и 
первоначальное ядро закладывается в семье, но приобретает все более 
систематизированную форму в общеобразовательных школах, а позже и в 
высших учебных заведениях.

Nərmin  Həsənova
Milli-mənəvi  dəyərləri qorumaq müasir gəncliyin vəzifəsi kimi
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Elmi - pedaqoji ədəbiyyatlarda tərbiyənin tər-
kib hissələri sırasında yer alan mənəvi tərbiyə 
mühüm əhəmiyyətə malikdir. İnsanın ağlını, 
təfəkkürünü inkişaf etdirmək  nə qədər vacibdir-
sə, onun mənəvi aləminin yəni mənəviyyatının  
müsbət dəyərlərlə formalaşdırılması bir o qədər 
gərəklidir. “Mənəvi tərbiyə dedikdə, şagirdlərin 
şüuruna, hiss və duyğularına, davranışına sistem-
li, məqsədyönlü, mütəşəkkil təsir göstərməklə  
onlarda əxlaqi keyfiyyətlərin, vətəndaşlıq yetkin-
liyinin, fəal həyat mövqeyinin formalaşdırlması 
başa  düşülür. Bu da mənəvi inkişafa şərait yara-
dır” (3, 187).

Mənəvi tərbiyə bir tərəfdən mənəvi şüuru və 
hissləri, mənəvi təsəvvür və  anlayışları,  müha-
kiməni, digər tərəfdən isə  mənəvi davranışı for-
malaşdırır. Vətənə məhəbbət  - vətənpərvərlik, 
insanlıq  və cəmiyyət üçün son dərəcə vacib olan 
yüksək  nəcib keyfiyyət də   məhz mənəvi tər-
biyə  üzrə aparılan işlər zamanı inkişaf etdirilir. 
Bundan başqa, düzlük və doğruçuluq, böyüyə 
hörmət, yoldaşlıq və milli mənlik,  şərəf və lə-
yaqət hissinin, fəal həyat mövqeyinin və s. buna 
bənzər  müsbət keyfiyyətlərin formalaşdırılması 
da mənəvi  tərbiyənin vəzifələrinə daxildir. Tarix 
xalqın keçdiyi iqtisadi, ictimai inkişafın, ictimai 
şüurun  dinamikasının salnaməsidir. Özündə mə-
dəni kateqoriyaları daşıyan tarixi mərhələlər həm 
də milli dəyərlərin yarandığı zaman barədə özün-
də informasiya saxlayır. Xalqın milli sərvətləri 
yaranma vasitəsinə görə mənəvi  və maddi milli 
dəyərlər kimi iki yerə bölünür. Xalq tətbiqi sənə-
ti, xalq memarlığı, xalçaçılıq, misgərlik,  dülgər-
lik və digər etnopedaqoji nümunələr xalqın milli 
dəyərləridir. 

Ulu öndər Heydər Əliyev milli - mənəvi 
dəyərlərimizdən bəhs edərkən  söyləmişdir ki, 
“Biz öz milli - mənəvi dəyərlərimizlə fəxr etməli-
yik. Bizim milli-mənəvi dəyərlərimiz əsrlər boyu 
xalqımızın həyatında, yaşayışında formalaşıb-
dır,  xalqımızın fəaliyyətində formalaşıbdır. Mil-
li-mənəvi dəyərləri olmayan millət həqiqi millət, 
həqiqi xalq ola bilməz… Hər xalqın öz mentali-
teti, əxlaqi qaydaları vardır.  Bizdə nə qədər gözəl 
əxlaqi qaydalar var. İndi onları nəyəsə başqa şey-
lərə qurban vermək  olmaz. Məsələn, kiçiyin bö-
yüyə hörməti, böyüyün də kiçiyə qayğısı, övla-
dın valideynlərinə hədsiz hörməti, valideynlərin 
də öz övladlarına qayğısı və məhəbbəti… Bunlar 
əsrlər boyu bizim əcdadlarımız tərəfindən yaran-
mış adət-ənənələrdir. Biz bunları qorumalıyıq, 

saxlamalıyıq” (5).
Ulu öndərin istər birinci hakimiyyəti dövrün-

də, istərsə də ikinci hakimiyyəti dövründə  xalqı-
mızın tərəqqisinə, mədəniyyətimizin inkişafı-
na, dil, mənəviyyat, bütövlükdə milli mənliyin 
qorunmasına çalışmışdır. Əldə olunmuş böyük 
nailiyyətlər xalqımızda milli qürur və inam oya-
dır, Vətən təəssübkeşliyi,  vətəndaş məsuliyyəti 
artırdı.  Ulu öndərin irəli sürdüyü, daim nəzarət-
də saxladığı  və həyata keçirdiyi əsas məsələ   
respublikada  mənəvi mühitin  sağlamlığı, milli 
dəyərlərin qorunması,  ana dili, ədəbiyyat,  mə-
dəniyyətə qayğı olmuşdur.  

Dahi şəxsiyyətin böyük qətiyyətlə ictimai hə-
yatdakı neqativ hallara  qarşı apardığı  mübarizə 
ilk növbədə  milli əxlaq,  mənəviyyətin dirçəlmə-
sinə imkan yaratdı.

Müstəqillik əldə etdikdən sonra respublika-
mızda  milli - mənəvi dəyərlərin qorunmasında  
yeni məsələlər ortaya çıxdı.  Müstəqil Azərbay-
canın  dünya dövlətləri ilə  birbaşa əlaqələrinin 
qırılması, informasiya bolluğu,  qloballaşma 
prosesi  müstəqilliyini yenicə  bərpa etmiş  Azər-
baycanın milli - mənəvi  özünəməxsusluğunu, 
mədəniyyətini qorumaq və inkişaf etdirmək üçün  
fərqli və mürəkkəb şərait yaratdı.  

Dahi şəxsiyyətin milli lider kimi  mühüm xid-
mətlərindən  biri də  xalqımızın tarixi tərəqqi 
yolu,  mənəvi dəyərləri, mədəni xüsusiyyətləri və 
inkişaf perspektivlərini əks etdirən azərbaycançı-
lıq  ideyası və  məfkurəsi formalaşdırmasıdır. 

Ulu öndərin təhsil sistemi ilə bağlı yerinə 
yetirdiyi işlər  sırasında  ən başlıca prinsiplər-
dən biri  gənc nəslin təlim - tərbiyəsində  milli - 
mənəvi dəyərlərin , milli mənlik şüurunun təlqin 
edilməsidir.  Təhsil islahatlarında, yeni proqram 
və dərsliklərin hazırlanmasında ölkə başçısının  
qarşıya qoyduğu əsas tələb  milli mənəviyyat,  
əxlaq, dünyagörüşü və təfəkkür tərzidir.  

Dahi şəxsiyyət Heydər Əliyevin ifadəsində 
səslənən bu fikirlər müasir Azərbaycan gəncliyi-
nin də mənəvi tərbiyəsinin təməlini təşkil edir.

Milli dəyərlər bizim milli adət və ənənələri-
miz, xalqımızın mədəniyyəti və incəsənətidir. 
Yeni nəslin tərbiyə və təhsilində milli dəyər-
ləri qabaqcıl texnologiyalarla əlaqələndirərək 
gənclərdə özünə bir şəxsiyyət kimi inanan milli 
vətənpərvər  ruhu formalaşdırmaq lazımdır.

Mənəvi dəyərlər irqindən, cinsindən, təhsi-
lindən, rifah və mədəni inkişaf səviyyəsindən, 
siyasi üstünlüklərindən asılı olmayaraq insanları 
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birləşdirən sarsılmaz  dəyərlər toplusudur.
Bu kateqoriyaya hansı dəyərlər aid edilə bilər? 

Qeyd edilməlidir ki, buraya hər bir insanın əxlaqi 
- etik prinsipləri sistemini təşkil edən anlayışlar 
daxildir. Bunlar xeyirxahlıq, mərhəmət, ləyaqət 
və şərəf hissi, mənəvi zənginlik, yaşlı nəslə hör-
mət, milli ruh, vətənə sevgi, vətənpərvərlik, ziya-
lılıq və ədalətlilik və s. aid edilə bilər.

Milli ləyaqət hissi hər bir xalqın, hər bir ölkə-
nin inkişafı və mənəvi formalaşması üçün lazım-
dır. Mərhəmət, kim olursa - olsun, nə edirsə etsin, 
insanların qəlblərini təmizləyir və birləşdirir. İn-
sanlar bir - birinə kömək edir, bəzən öz həyatları-
nı riskə atırlar. Bunun bariz nümunəsi kimi Vətən 
uğrunda şəhid olan qəhrəmanlarımızı, ehtiyacı 
olanlara kömək etmək üçün fədakarlıqla ən qay-
nar nöqtələrə gedən könüllüləri göstərmək olar.

M.Yusifovun qeyd etdiyi kimi, “Azərbaycan 
xalqına məxsus milli - mənəvi  keyfiyyətlər  bu 
xalqın  keçdiyi uzun tarixi dövrlər ərzində for-
malaşmışdır. Uzun dövrlər ərzində xalq yaxşını 
-  pisi, xeyri - şəri, doğrunu - yalanı  müqayisə 
etmiş,  yaxşı nə varsa onu özünün həyat amalına 
çevirmişdir.  Şübhəsiz, yaxşılıq - pislik, xeyir - 
şər  kimi mənəvi – psixoloji amillər bütün bəşər 
cəmiyyəti üçün  səciyyəvi olan  problemlərdən 
biridir. Ona görə də insanlar daim yaxşı  nə varsa 
ona meyl göstərmiş, pisliyi özündən  dəf etməyə 
çalışmışlar” (6, 9).

Əxlaqi dəyərlərin baza sistemləri şəxsiyyətin 
milli - mənəvi mədəniyyətinin inkişafının və bu 
əsasda sosiallaşmasının təşəkkülü əsasını təşkil 
edir.  

Milli - mənəvi dəyərlərin qorunub saxlanma-
sı müasir gəncliyin ümdə vəzifəsidir. Qlobal ha-
disələrin cərəyan etdiyi müasir dünyada baş verən 
hadisələri dərk edən müasir təfəkkürlü gənclərə 
mənəvi tərbiyə işinin əsasının milli şüur və milli 
mədəniyyətin  təşklil etdiyi aşılanmalıdır.

Ölkəmizdə gənclər üçün yaradılmış şərait və 
həyata keçirilən siyasi tədbirlər onların hərtərəf-
li və ahəngdar inkişafına, cəmiyyət həyatında 
yaxından iştirakına, fəal vətəndaşlıq mövqeyi qa-
zanmasına şərait yaradır. 

Son illər xeyli sayda pedaqoq və psixoloq milli 
tərbiyəyə üz tutmağın, onu elmi-tədqiqat obyek-
tinə çevirməyin labüdlüyünü müdafiə edir. Res-
publikamızın çox nüfuzlu psixoloqu professor Ə. 
Ə. Əlizadə inkişaf etmiş bir sıra ölkələrdə milli 
tərbiyə modelinin olduğunu və bunun tezliklə 
bizdə də olmasını arzulayaraq yazır: “…ABŞ-ın 

və Yaponiyanın öz milli tərbiyə modelləri var ki, 
bu iki müxtəlif ölkədə uşaqları milli kökdə tər-
biyə edirlər.

Bəs, azərbaycanlı ana uşağını necə görmək 
istəyir? Ona hansı hissləri, duyumları, keyfiy-
yətləri aşılayır? Təəssüf ki, bu suala elmi cavab 
vermək üçün bu gün əlimizdə tutarlı tədqiqat ma-
terialları yoxdur” (2,114).

Əsrlərin nəsildən - nəslə ötürdüyü və bu gün 
hər birimizdə az - çox ünvanlaşmış milli tər-
biyənin önəmli elmi, əxlaqi qaynaqları vardır. 
Bilavasitə onların köməyi və təsiri ilə milli adət 
- ənənələrimiz, milli tərbiyəmiz yaşayır və min 
illər ötəcək yenə də Azərbaycan xalqı öz mil-
li mənliyini, milli ləyaqətini, milli vicdanını və 
Vətən əxlaqını özündə yaşadacaqdır. Fəlsəfi dü-
şüncəmiz, milli psixologiyamız, dini köklərimiz, 
milli təhsilimiz bu işdə öncül olmaqla mənəvi - 
əxlaqi qaynaqları özündə əks etdirir.

Milli tərbiyənin məzmununa gənc nəslin milli 
vətənpərvərlik  anlayışının da daxil edilməsi ulu 
öndər Heydər Əliyevin  elmi uzaqgörənliklə irəli 
sürdüyü və  həyata keçirilməsini  mühüm vəzifə 
hesab etdiyi tədbirlərdəndir. Əgər milli tərbiyə-
nin  təməli möhkəm qoyularsa, onda həmin xaq-
lın  vətənpərvərlik əzmi  güclü olur,  həmin millət 
öz kimliyini  dərk edir, öz Vətəninin şərəfini hər 
yerdə uca tutur. 

Təməli ailədə qoyulan ümumtəhsil məktəblə-
rində möhkəmləndirilən və ali təhsil müəssisələ-
rinidə sistemli tərbiyə işinə çevrilən mənəvi tər-
biyənın aşılanması nəticəsində gənclərdə milli 
- mənəvi dəyərlərə rəğbət hissi və onların qoru-
nub saxlanmasına dair fikirlər formalaşır kı, bu 
da hər bir xalqın öz varlığını qoruyub saxlaması 
üçün mühüm amildir.

Bəşəriyyətin mənəvi mədəniyyətini formalaş-
dıran əsas əbədi dəyər isə məhəbbətdir: uşaqlara 
məhəbbət, qonşuya məhəbbət, təbiətə məhəbbət, 
doğma torpağa məhəbbət. Hər bir insanın ümu-
mi evi olan yer kürəsində münaqişələrin həllinə, 
insanların harmonik birgə yaşayışına töhfə verən 
dəyər  məhz bu hissdir.

Müasir gündə qloballaşma, yeniliklərə inteq-
rasiya qaçılmaz, qarşısıalınmaz bir prosesdir. On-
dan qaçmaq demək olar ki, mümkün deyil. Onun 
qarşısını almaq heç bir xalqın, heç bir dövlətin 
imkanı daxilində deyil. Artıq beynəlxalq əlaqələr, 
iqtisadi, siyasi, mədəni münasibətlər elə bir həd-
də çatıb ki, ona qarşı çıxmaq mümkün deyil. 
İndi bir ölkənin daxilində gedən proseslər tək o 

Nərmin  Həsənova
Milli-mənəvi  dəyərləri qorumaq müasir gəncliyin vəzifəsi kimi
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ölkəyə aid deyil, dünyanın problemidir. İndi elm, 
texnika, informasiya vasitələri elə bir həddə çatıb 
ki, onların vasitəsilə istənilən ölkənin daxili iş-
lərinə asanlıqla təsir etmək mümkündür. Demək, 
inteqrasiyadan qaçmaq, qarşısını almaq yox, ona 
doğru öz milli dəyərlərini, milli mənəviyyatını 
qorumaq şərtilə getmək lazımdır. İndi dövlətlər 
və xalqlar arasıda əlaqə və münasibətlər yaran-
mış texnoloji vasitələrlə daha genişlənmişdir. 
Deməli, əlaqə və münasibət qurulan xalqların 
milli xüsusiyyətlərini öyrənmək zəruridir. Axı, 
onları bilmədən onlarla münasibət qurmaq, həm 
də uğur qazanmaq qeyri - mümkündür.

Hazırkı şəraitdə gənc nəslin milli - mənəvi 
tərbiyə məsələlərinə diqqət artırılmalı, böyüyən 
nəsillərlə həm təlim prosesində, həm də audito-
riyadankənar tədbirlər vasitəsilə mənəvi tərbiyə 
sahəsində aparılan tədbirlər genişləndirilməlidir. 
Diqqət yetirdikdə aydın olur ki, qloballaşan dün-
yada baş verən siyasi, iqtisadi hadisələr, ölkələrdə 
çoxsaylı milli problemlərin yaranmasına səbəb 
olmuşdur. Bu problemlər sırasında milli - mənəvi 
dəyərlərin itməyə doğru hərəkət alması, ana di-
linin digər dillər tərəfindən sıxışdırılması, etnik 
problemlərin artması, adət və ənənələrin unudul-
ması və s. məsələlər göstərilə bilər.
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Annotasiya. Məqalədə Azərbaycan təhsil kreditlərinin verilməsi üzrə hazırkı 
vəziyyəti araşdırılmışdır. Azərbaycanda ödənişli təhsilin yaranması və bank 
sektorunun inkişafı ilə kommersiya bankları tərəfindən təklif olunan ilk təh-
sil tələbə krediti proqramları meydana çıxmağa başladı. Bununla belə, təhsil 
kreditləşməsinin miqyası nə ölkədəki ödənişli təhsilin həcmi ilə, nə də milli 
təhsil sisteminin ehtiyacları ilə müqayisə edilə bilməzdi. Bazar münasibətləri-
nin formalaşması regionların inkişafında qeyri-mütənasibliyə gətirib çıxardı ki, 
bu da iqtisadiyyatın bütün sahələrində özünü göstərirdi. Buna görə də regional 
səviyyədə universitetlərin təhsil fəaliyyəti üçün yeni maliyyə mənbələrinin ta-
pılması problemi və əhalinin təhsil xidmətlərinə ödəmə qabiliyyətli tələbatının 
olmaması xüsusilə aktualdır.

Analysis of the current situation of providing educa-
tion loans ın Azerbaijan

Abstract. The article examines the current situation in the provision of educa-
tional loans in Azerbaijan. With the emergence of paid education in Azerbaijan 
and the development of the banking sector, the first educational student loan 
programs offered by commercial banks began to appear. However, the scale of 
educational lending cannot be compared with the volume of paid education in 
the country, nor with the needs of the national education system. The formati-
on of market relations led to disproportionality in the development of regions, 
which manifested itself in all areas of the economy. Therefore, at the regional 
level, the problem of finding new financial sources for the educational activities 
of universities and the lack of population’s demand for educational services is 
particularly relevant.

Анализ текущей ситуации по выдаче 
образовательных кредитов студентам в 
Aзербайджане

Aннотация. В статье рассмотрено текущее положение Азербайджана по 
выдаче образовательных кредитов. С появлением платного образования и 
развитием банковского сектора в Азербайджане начали появляться первые 
образовательные программы студенческих кредитов, предлагаемые 
коммерческими банками. Однако масштабы образовательного кредитования 
не могли сравниться ни с объемом платного образования в стране, ни с 
потребностями национальной системы образования. Формирование 
рыночных отношений привело к диспропорциям в развитии регионов, что 
проявлялось во всех отраслях экономики. Поэтому на региональном уровне 
особенно актуальна проблема поиска новых источников финансирования 
образовательной деятельности вузов и отсутствия платежеспособного 
спроса населения на образовательные услуги.
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Müasir dövrdə dəyişikliklər çox tez - tez baş 
verir, onlar həm fərdi, həm də bütövlükdə ölkə 
üçün savadlılığın vacib aspekti olan təhsil sahə-
sindən də yan keçmir. Artıq dediyimiz kimi, 
dövlətin ali təhsili tam maliyyələşdirmək üçün 
kifayət qədər vəsaiti olmadığından, hər il daha 
çox ödənişli təhsil tətbiq edir. Buna görə də tələ-
bələr və onların ailələri təhsil haqqını ödəməyin 
yollarını axtarırlar. Bu yollardan biri də təhsil 
tələbə kreditidir. Bu gün Azərbaycanda adi bir 
bank məhsulu olmamasına baxmayaraq, hələ də 
kifayət qədər böyük potensiala malikdir. Fik-
rimizcə, təhsil tələbə kreditlərinin gec istifadə 
olunmasının əsas səbəbi ali təhsilin ödənişli ol-
ması, dövlət büdcəsindən ayrılan yerlərin kifayət 
qədər olması, tələbələr qarşısında təhsil kreditlə-
ri məsələsinin gündəmə gəlməməsi olub. Dünya 
təcrübəsi göstərir ki, hər bir ölkənin spesifik şəra-
iti və ənənələri nəzərə alınmaqla, təhsilə ayrılan 
xərclər ÜDM-in 5-7%-i səviyyəsində olduqda 
təhsil sistemi fəaliyyət göstərmək və inkişaf et-
mək qabiliyyətinə malikdir [3, s.19]. L.Qasımo-
va, təhsilin modernləşdirilməsi konsepsiyasında 
təhsilin əlçatanlığına dövlət zəmanətlərinin veril-
məsi və onun keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün 
şəraitin yaradılması dövlət siyasətinin prioritet 
istiqamətləri adlandırılmış [1, s.152].

Təhsil Tələbə Krediti Fondunun statistik mə-
lumatına əsasən qeyd edə bilərik ki, 2021/2022-
ci tədris ilində ümumi müraciət sayı 10 min 597 
olmuşdur. Onlardan 7962-si müraciətini yekun-
laşdırmışdır. Natamam müraciətlərin sayı isə 
2635-dir [5]. 2022 / 2023-cü tədris ilinin birinci 
semestri üzrə təhsil tələbə kreditinə müraciətlərin 
nəticəsinə əsasən 779 tələbəyə kredit ayrılmışdır. 
Onlardan 569-u standart yönümlü, 210-u isə so-
sial yönümlü kreditdir [6]. Bu barədə Azərbay-
can Respublikasının Elm və Təhsil Nazirliyindən 
məlumat verilib. Qeyd olunub ki, tələbə krediti 
əldə etmək üçün tələbələr notariat qaydasında 
təsdiq edilmiş ərizə ilə elektron kompüter siste-
minə (www.e-ttkf.edu.az) müraciət etməlidirlər. 
Müraciətlər bayram və həftə sonları daxil olmaq-
la hər gün qəbul edilir.

Qeyd edək ki, hazırda müəyyən kateqoriya-
ya aid olan şəxslərin təhsil haqqı büdcə vəsaiti 
hesabına dövlət tərəfindən ödənilir. Yəni, Milli 
Qəhrəman övladları, I-II qrup əlil gənclər, Azər-
baycan Respublikasının ərazi bütövlüyünün, 
müstəqilliyinin və konstitusiya quruluşunun mü-
dafiəsi dövründə əlil olmuş vətəndaşların övlad-

ları, valideynlərini valideyn himayəsində itirmiş 
gənclər və ya internat məktəbində. orta məktəb 
məzunları, valideynləri I qrup əlil olan gənclər, 
hər iki ildən bir gənclərin valideynləri ilə birgə 
təhsili dövlət hesabına ödənilir (I, II qrup). Amma 
bu təhsil tələbə krediti deyil.

Banklar və şirkətlər istehlak kreditləri şəklin-
də kiçik tələbə kreditləri verirlər. Unibank bildi-
rir ki, rəsmi işlə təmin olunan bütün tələbələrin 
valideynləri gəlib sərfəli faizlə maksimum 48 
ay müddətinə 20 000 manata qədər kredit gö-
türə bilərlər: “Zamin və sığorta xərcləri yoxdur. 
Kreditin aylıq ödənişi 19 manatdan başlayır. 
Tələbələr vaxt itirmədən “Unibank Mobile”-da 
saytımızdan, “Whatsapp”dakı mesaj nömrəmiz 
vasitəsilə sifariş verə bilərlər. Kreditin alınması 
ilə bağlı müsbət rəy bildirildikdə, bank filialla-
rına müraciət edə bilərlər». “Heç bir zəmanət və 
sığorta haqqı yoxdur. Aylıq kredit 19 manatdan 
başlayır. Tələbələr “Unibank Mobile”da vaxt itir-
mədən saytımızdan “Whatsapp”dakı mesaj nöm-
rəmizlə sifariş edə bilərlər. Kredit verilibsə, bank 
filialına müraciət edə bilərlər” (https://ena.az/az/
news/id-1926).

Bildirilib ki, tələbələr təhsil və təlim üçün 
VTB Bankdan kredit alıblar: “Minimum məbləğ 
300 manat, maksimum 30 000 manat, illik faiz 
dərəcəsi zəmanətlə 19%, zəmanətsiz 21% altı 
aydan 60 aya qədər ödəniş Valideynlərin iş ye-
rindən arayış təqdim etmək lazımdır. Tələbənin 
təhsil müqaviləsi, fakturası, universitetin və fa-
kültənin adı, universitetdə keçdiyi kurs, illik təh-
sil haqqının məbləği, təhsil aldığı ay və il təqdim 
edilməlidir. [8].

Bank Respublika bildirir ki, ölkədə fəaliy-
yət göstərən təhsil müəssisələrində (ali, peşə və 
orta ixtisas) təhsil alan tələbələr təhsil haqqını 
ödəmək üçün kredit alıb və “Məbləği 500-10 min 
manat, ödəniş müddəti 12 ay, illik faiz dərəcəsi 
20%, komissiya bir faiz (minində 10 manat)” (8).

Nazirliyin təşəbbüsü ilə yaradılan fonda dövlət 
ali təhsil müəssisələri daxildir: Bakı Dövlət Uni-
versiteti, Bakı Slavyan Universiteti, Azərbaycan 
Dili Universiteti, Azərbaycan Dövlət İqtisad Uni-
versiteti, Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universi-
teti, Azərbaycan Dövlət Neft və Sənaye Universi-
teti, Azərbaycan Dövlət Neft və Sənaye İnstitutu 
Memarlıq və İnşaat. universitet, Azərbaycan Tex-
niki Universiteti, Gəncə Dövlət Universiteti və 
Sumqayıt Dövlət Universiteti. Fondun məqsədi 
ali təhsil almaq üçün güzəştli uzunmüddətli kre-
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ditlər verməklə təhsil haqqını ödəməkdə çətinlik 
çəkən aztəminatlı ailələrdən olan tələbələr üçün 
bərabər imkanlar yaratmaqdır.

Xərclərin miqdarı birbaşa təhsil xidmətlərinin 
qiymətindən asılıdır. Onun formalaşmasına təbiə-
ti, mürəkkəbliyi, fəaliyyət müddəti baxımından 
müxtəlif olan bir çox amillər təsir edir. Amillərin 
birləşməsinin təsirini nəzərə almaq, müəyyən bir 
təhsil xidmətinin real dəyərini müəyyən etməyə 
imkan verir. Təhsil xidmətlərinin qiymətinə təsir 
edən müəyyən edilmiş amilləri iki qrupa bölmək 
olar: xarici və daxili.

Xarici amillərə təsiri müəyyən bir təhsil müəs-
sisəsinin fəaliyyətindən asılı olmayan amillər 
daxildir. Daxili amillərə konkret təhsil müəssisə-
sinin xüsusiyyətlərindən asılı olan amillər daxil-
dir. Xarici amillərə aşağıdakılar daxildir:

- regionda inflyasiyanın səviyyəsi, mal və xid-
mətlərin qiymətlərinin səviyyəsi təhsil müəssisəsi 
tərəfindən təhsil fəaliyyətinin həyata keçirilməsi 
üçün zəruri olan malların, işlərin və xidmətlərin 
(ilk növbədə kommunal xidmətlər, istilik və ener-
ji təchizatı) əldə edilməsi imkanını müəyyən edir;

- təhsil müəssisəsinin ərazi yeri, təbii-iq-
lim və sosial-demoqrafik şərait onun fəaliyyət 
göstərdiyi xarici mühitin mürəkkəb xarakteristi-
kasıdır, maliyyələşdirmənin həyata keçirilib-ke-
çirilməməsindən asılı olmayaraq bu və ya digər 
dərəcədə uyğunlaşmalı olduğu iqtisadi şəraiti 
müəyyən edir; 

- büdcə standartı smetaları əsasında həyata 
keçirilir. Bundan əlavə, ekvivalent ərazilərdə iş-
ləyən şəxslər üçün güzəştlərin tətbiqi baxımından 
ərazi yerləşməsi nəzərə alınmalıdır;

- təhsil müəssisəsinin yerləşdiyi rayon üzrə 
əməkhaqqının orta səviyyəsi təhsil müəssisələri-
nin işçilərinin əməyinin ödənilməsinə ayrılan və-
saitin birbaşa hissəsinə təsir göstərir [4, s.1123].

Təhsil xidmətlərinin qiymətinə təsir edən 
daxili amillərə aşağıdakılar daxildir:

- həyata keçirilən təhsil proqramlarının top-
lusu və tələbələr kontingentinin xüsusiyyətlə-
ri (korreksiya sinifləri, evdə təhsil və s.) resurs 
baxımından fərqləndiyi üçün təhsil müəssisəsi-
nin xərclərinin strukturunu və təhsil proqramla-
rının həyata keçirilməsi üçün xərclərin məbləğini 
müəyyən edir;

  - hazırlığın aparıldığı milli iqtisadiyyat sekto-
runun resurs tutumu tədris prosesinin xərclərinin 
həcmini (laboratoriya qurğuları, ixtisaslaşdırıl-
mış siniflər, vasitələr, reagentlər və s.) müəyyən 

edir;
- təhsil müəssisəsinin maddi-texniki bazasının 

vəziyyəti əsaslı təmir, yenidənqurma, modernləş-
dirmə, texniki xidmət və s. üzrə xərclərin həcmi-
ni müəyyən edir;

- kadrların tərkibini və ixtisasını, təhsil müəs-
sisələrinin işçilərinin əməyinin ödənilməsi xərc-
lərinin həcmini müəyyən edir [4, s.1124].

Bu amillərin təsiri regional təhsil xidməti-
nin dəyərini əhəmiyyətli dərəcədə dəyişə bilər. 
Regional səviyyədə xüsusiyyətlərin təhlilinə 
əsaslanaraq, məsrəf daşıyan əmsalların işlənib 
hazırlanması məqsədəuyğundur. Obyektiv qiy-
mətləndirmə əmsallarının istifadəsi eyni təhsil 
xidmətinin, məsələn, təhsil prosesini təmin etmək 
üçün eyni bölgənin müxtəlif bölgələrdə qiymətə 
görə fərqlənə bilməsi ilə əlaqədardır. Bu yanaşma 
regional rayonu (şəhər rayonu) daxilində ayrı-ay-
rı təhsil müəssisələrinin fərdi xüsusiyyətlərini ha-
marlaşdırmağa, təhsil müəssisələri arasında möv-
cud fərqləri balanslaşdırmağa imkan verəcəkdir.

Həmçinin, təhsil xidmətinin xalis dəyəri və 
təhsil xidmətinin ümumi dəyəri anlayışlarını ayı-
ra bilərik. Onları nəzərdən keçirək:

1) təhsil xidmətinin xalis dəyəri - müvafiq xid-
mətlər istisna olmaqla, müəyyən təhsil proqramı 
üçün müəyyən fakültədə tam təhsil kursunun 
dəyəri;

2) ümumi xərc - təhsil xidmətləri, xalis dəyər 
istisna olmaqla, əşya şəklində təhsil məhsulları-
nın (dərsliklər, kompüter avadanlığı, dərs vəsa-
itləri, laboratoriya materialları və s.) və əlaqəli 
qeyri-təhsil xidmətlərinin (tədris materialları və 
s.) dəyərini əhatə edir [2, s.427].

Təhsil xidmətinin xalis və ümumi dəyərinin 
təhlili göstərir ki, ümumi xərclər çox vaxt təhsil 
xidmətinin xalis dəyərindən iki və ya daha çox 
dəfə yüksək olur. Təhsil sisteminin pullu xid-
mətlərinin həcmində eyni vaxtda artımla əhali-
nin adambaşına düşən orta gəlirinin əhəmiyyətli 
dərəcədə azalması nəzərə alınmaqla, yeni özəl 
maliyyə mənbələrindən aktiv istifadəni proqnoz-
laşdırmaq olar. Büdcənin təhsilə ayrılan xərc-
lərində yaranan azalma, ali məktəblərdə dövlət 
büdcəsindən maliyyələşdirilən yerlərin sayının 
azalması, təhsil xərclərinin artması, əhalinin real 
gəlirlərinin azalması fonunda təhsil krediti, bir 
tərəfdən perspektivli bank məhsuluna çevrilir. 
Digər tərəfdən ölkədə ali və orta ixtisas təhsili-
ni kifayət qədər müəyyən səviyyədə saxlamağa 
imkan verir. Bu baxımdan, təhsil haqqını ödəmək 

Nigar Məmmədova
Azərbaycanda tələbələrə təhsil kreditlərinin verilməsi üzrə hazırkı vəziyyətin təhlili
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üçün kreditlərə ehtiyac olduğunu nəzərə almaq 
lazımdır. Təhsil tələbə kreditlərinin az yayılma-
sında kifayət qədər mühüm amil bank işçiləri 
üçün borc alana istənilən məqsəd üçün istehlak 
krediti təklif etməyin daha asan olmasıdır. Çün-
ki, qeydiyyat daha sadədir, kredit daha tez verilir 
və məqsədli təsdiq üçün ehtiyac yoxdur. İstehlak 
kreditlərinin faiz dərəcələri təhsil kreditlərinin 
faiz dərəcələrindən az qala iki dəfə çoxdur. Üstə-
lik, istehlak krediti almaqda kifayət qədər ciddi 
problem ondan ibarətdir ki, tələbə əksər hallarda 
nə iş təcrübəsi, nə də rəsmi məşğulluğu olmayan 
dünənki məktəbli olur. Yuxarı kurs tələbələrinin 
də istehlak krediti almaq şansı azdır, çünki kredi-
tin verilməsi üçün əsas şərt daimi iş yerinin olma-
sıdır. Həmçinin, istehlak krediti üzrə ödənişlər, 
bir qayda olaraq, növbəti aydan həyata keçirilir, 
təhsil kreditində isə 10 ilədək ödəniş müddəti var. 
Təhsil tələbə krediti arasındakı əsas fərq, ehtiyacı 
vaxtaşırı təsdiq edilməli olan hədəf istiqaməti-
dir. Ancaq xatırlamaq lazımdır ki, təhsil krediti 
yüksək riskli məhsul hesab olunur, buna görə də 
banklar bu seqmentdə kifayət qədər sərt şərtlər 
təklif edirlər.

Azərbaycanda kommersiya bankları tərəfin-
dən təhsil kreditlərinin verilməsi şərtləri Qərb 
ölkələrindən faiz dərəcələri, kreditin qaytarılma 
müddəti və güzəşt müddəti, eləcə də zaminlərin 
mövcudluğu baxımından əhəmiyyətli dərəcədə 
fərqlənir. Xüsusilə, Qərbi Avropa universitetinin 
tələbəsi heç bir zamin olmadan 20-25 il müd-
dətinə illik 10%-lə kredit götürə bilər və bütün 
təhsil müddəti ərzində borcunu ödəməmək im-
kanına malikdir. Aydındır ki, təhsil kreditlərinin 
əsas istehlakçısı aztəminatlı ailələr olmalıdır. Bu, 
yoxsul təbəqə üçün ali təhsilin əlçatanlığını ge-
nişləndirir.

Təhsil kreditlərində bank üçün əsas təhlükə 
girovun olmamasıdır. Bank potensial olaraq yük-
sək risklər daşıyır, ona görə də müştəriləri qiy-
mətləndirərkən çox diqqətlidir. Bu cür kreditlərin 
həcmi kifayət qədər əhəmiyyətlidir, ona görə də 
bank təbii ki, krediti vaxtında ödəyə bilməyən 
səhlənkar tələbə ilə rastlaşacağından qorxur. 
Yaxın gələcəkdə adi istehlakçıların məmnunluğu 
və rahatlığı üçün kreditlə təhsil təklif edən bank-

ların sayı artacaq və bu növ kredit məhsulu üzrə 
proqramlar daha da müxtəlifləşəcək, getdikcə 
daha çox universitetləri əhatə edəcəkdir.

Bankların təhsil kreditləri bazarında aktiv-
ləşməsi və tələbələrə dövlət dəstəyi üçün yaxşı 
işlənmiş tədbirlər sistemi Azərbaycan vətəndaş-
larının əksəriyyəti üçün təhsili əlçatan edəcək. 
Təhsil üçün əlavə vəsaitlərin cəlb edilməsi im-
kanı daha prestijli universitetin seçilməsinə və 
öz qabiliyyətlərini reallaşdırmağa kömək edə-
cək keyfiyyətli təhsil almasına səbəb olacaqdır. 
Alimlər qeyd edirlər ki, dövrümüzün fərqli tələbi 
və insan üçün çağırış bütün indiki və gələcək nə-
sillər qarşısında praktik istifadə üçün ötürülən və 
doldurulan biliklərə görə məsuliyyətdir. 

Belə nəticəyə gəlmək olar ki, ali peşə təhsilinin 
mövcudluğu gənclər arasında aktual problemdir. 
Universitetlərdə büdcə yerlərinin azaldılması, 
təhsilin kommersiya (qeyri-büdcə) əsaslarının 
davamlı olaraq artırılması gəncin şəxsi inkişa-
fının trayektoriyası kimi ali təhsili seçmək im-
kanlarını daraldır. Bu problemi abituriyentlərin, 
təhsil müəssisələrinin və bank biznesinin sosial 
və kommersiya tərəfdaşlığının belə bir formasın-
dan təhsil krediti kimi istifadə etməklə həll etmək 
olar.
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Annotasiya. Məqalədə özünütəhsil prosesində bilik, bacarıq və vərdişlərin düz-
gün təşkili, vaxtdan səmərəli istifadə edilməsi və biliyin, bacarığın  məzmun-
luluğunun başlıca faktoru kimi tələbələrin ali məktəb auditoriyalarında qazan-
dıqları biliklərin olduğu qeyd edilir.  Tələbələrin pedaqoji təcrübəyə bu əsas 
biliklərlə yanaşı, həmçinin  müstəqil işləmək, özünütəkmilləşdirmə, özünütəhsil 
fəaliyyəti üçün zəruri olan bacarıqlarla daxil olduğu əksini tapmışdır. Məqalədə 
pedaqoji təcrübə gələcək müəllimlərin yiyələndikləri özünütəhsil fəaliyyəti üzrə 
bacarıq və vərdişlərinin sınaqdan çıxarılması şərti kimi verilmişdir.

Formation of self-education skills in students
Abstract. In the article, it is noted that in the process of self-education, the cor-
rect organization of knowledge, skills and habits, efficient use of time, and the 
main factor of the content of knowledge and skills are the knowledge gained by 
students in high school auditoriums. It has been reflected that students enter the 
pedagogical experience with these basic knowledge, as well as skills necessary 
for independent work, self-improvement, and self-education. Pedagogical ex-
perience is given in the article as a condition for testing the skills and habits of 
future teachers on their self-education activity.

Формирование у студентов навыков 
самообразования

Aннотация. В статье отмечается, что правильная организация 
знаний, умений и навыков в процессе самообразования, рациональное 
использование времени и знаний, приобретенных студентами в аудиториях 
высшей школы, как главный фактор содержательности знаний, умений 
и навыков.  В статье отмечено, что наряду с этими базовыми знаниями 
в педагогическую практику включаются студенты, а также навыки, 
необходимые для самостоятельной работы, самосовершенствования, 
самообразовательной деятельности. В статье дается педагогический опыт 
как условие проверки приобретенных у будущих педагогов умений и 
навыков самообразовательной деятельности.
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Tələbələrin özünütəhsil bilik, bacarıq və vər-
dişlərinin formalaşdırılması prosesində tədqiqat-
çılıq və yaradıcılıq keyfiyyət və xüsusiyyətləri ilə 
səciyyələnən tədris növləri və vasitələri də çox 
geniş imkanlara malikdir. Gələcək praktik müəl-
lim, yaradıcı pedaqoq, tədqiqatçı alim məhz ilk 
kövrək addımlarını burada atır, öz qabiliyyət və 
imkanlarını sınaqdan keçirir, bu sahə ilə bağlı 
gələcək işlərini müəyyənləşdirir və möhkəm-
ləndirir. Praktik və yaradıcılıq işinə qoşulmanın, 
özünüyoxlamanın və özününəzarətin əhəmiyyətli 
vasitələri, forma və metodları kimi pedaqoji ya-
radıcılıq dərnəklərini, tələbə tədqiqat işlərini, pe-
daqoji təcrübə və s. göstərmək olar.

Ali məktəbdə  pedaqoji universitet, müəllim-
lər institutu və digər universitetlərin pedaqoji 
fakultələrində təlim – tərbiyə prosesinin mü-
hüm bir sahəsini gələcək müəllimlərin pedaqo-
ji praktikası tutur. Bir tədqiqatda qeyd oluduğu 
kimi, “tələbələrin praktikası təlim – tərbiyənin 
təşkili formasıdır”. Pedaqoji praktikanı təlimin 
digər təşkili formalarından fərqləndirən başlıca 
cəhət onun auditoriya divarlarından kənar, bila-
vasitə həyati – pedaqoji işlə bağlı olmasıdır. Bu 
zaman tələbə mənimsədiyi ixtisası, bilikləri, qa-
zandığı peşə keyfiyyətlərini, pedaqoji nəzəriyyə 
və təcrübi biliklərini ilk dəfə sınaqdan keçirir, 
gələcək peşəsinin “məhsulu” olacaq şagirdlərlə 
sıx təmasda olur, üz –üzə gəlir. Bir sözlə, gələ-
cək mütəxəssisin – müəllimin qarşısında nədən 
və necə başlamaq sualı məhz bu anda – pedaqoji 
təcrübə zamanı qoyulur.

Pedaqoji təcrübə zamanı tələbələrin özünütəh-
sil hazırlığının əsasında təhsilin, elmin islahat-
la – praktika ilə inteqrasiyası, birləşməsi durur. 
Tədqiqatlarda birmənalı şəkildə qeyd olunur ki, 
pedaqoji təcrübə gələcək müəllimlərdə pedaqo-
ji özünütəhsil tələbatları tərbiyə etmək, pedaqoji 
fəaliyyətə axtarıcılıq, yaradıcılıq və tədqiqatçılıq 
münasibəti göstərmək işində müstəsna əhəmiy-
yətə malikdir. Bu zaman tələbələr ali məktəb 
auditoriyalarında əldə etdikləri elmi – nəzəri, 
pedaqoji – psixoloji və metodik bilikləri həyatla, 
praktika ilə əlaqələndirmək və tətbiq etmək im-
kanları qazanır, məktəbdə təlim – tərbiyə işinin 
xüsusiyyətləri ilə tanış olur və bu prosesdə iştirak 
edirlər.

Məlumdur ki, pedaqoji təcrübənin düzgün təş-
kili, vaxtdan səmərəli istifadə edilməsi və təcrü-
bənin məzmunluğunun başlıca, əsas faktoru tələ-
bələrin ali məktəb auditoriyalarında qazandıqları 

biliklərdir. Tələbələr pedaqoji təcrübəyə bu əsas 
faktarla yanaşı, həmçinin  müstəqil işləmək, özü-
nütəkmilləşdirmə, özünütəhsil fəaliyyəti üçün 
zəruri olan bacarıqlarla da gəlir. Bu mənada pe-
daqoji təcrübə gələcək müəllimlərin yiyələndik-
ləri özünütəhsil fəaliyyəti üzrə bacarıq və vərdiş-
lərinin sınaqdan çıxarılması şərtidir (1). 

Bütövlükdə təcrübə gedişində tələbələrin 
özünütəhsil bacarıqlarının formalaşdırılmasın-
da təlim – tərbiyə prosesinin bütün artibutları 
geniş imkanlara malikdir. Ona görə də təcrübə 
zamanı tələbələri məktəbdə təlim – tərbiyə işlə-
rinə müntəzəm və davamlı şəkildə cəlb etmək və 
onların keyfiyyətli təşkilinə çalışmaq lazımdır. 
Əldə edilən bilik və bacarıq şəxsiyyətin forma-
laşdırılmasının məqsəd və vəzifələrinə xidmət 
etməli, onun şəxsiyyətinin mahiyyət etibarı ilə 
ideya və elmi – pedaqoji səviyyəsini açmalıdır, 
bilik və bacarığa yenilik elementlərinin gətiril-
məsi tələbələr tərəfindən mənimsənilməsinin 
möhkəmləndirilməsi və mövzunun tam şəkildə 
açılması, nəzəriyyə ilə təcrübənin əlaqəsi, eyni 
zamanda məruzənin strukturunun məntiqi dəqiq-
liyinə əməl olunması ilə bağlıdır (2).

Məlumdur ki, ozünütəhsilə təlim – tərbiyə 
prosesinin ayrılmaz hissəsi, biliklərin effektli 
mənimsənilməsi yolu kimi baxılır. Hazırkı dövr 
təlim – tərbiyə prosesinə kompyüter informasiya 
mənbələrinin daxil edilməsi dövrü kimi səciy-
yələndirildiyindən tələbələrin bilik əldə etmək 
üzrə informasiya mənbələrinin müxanizmi də də-
yişir, özünütəhsilin sferası genişlənir, özünütəhsil 
fəaliyyətinin xarakteri mürəkkəbləşir və onun ic-
timai informasiya mənbələri ilə əlaqə və münasi-
bətləri yeni məzmun istiqaməti alır. 

Artıq kompyüter informasiya komplekslə-
rinin köməyi olmadan özünütəhsil bacarıq və 
vərdişlərinin formalaşdırılması mümkün deyil. 
Müasir dövrdə özünütəhsilə təkcə kitab oxumaq, 
mühazirə, məruzə, mütəxəssis məsləhətini din-
ləmək, kinofilm, radio və televiziya verilişlərinə 
baxmaq, muzeylərə getmək, həmçinin praktik 
fəaliyyətin müxtəlif növləri üzrə təcrübə və eks-
perimentləri tanış olmaq kimi baxmaq olmaz. 
Təhsildə yeni informasiya texnologiyalarının ya-
ranması didaktik prosesə informasiya prosesləri 
kimi baxmağı tələb edir. İndi tələbəyə verilən in-
formasiya mənbələrinin yeganə ötürücüsü yalnız 
müəllim deyil. Müasir həyatın dinamik prosesi, 
kompyüter texnikasının sürətli inkişafı, tələbənin 
təhsili haqqında məsələləri genişləndirir və tələ-
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bənin müstəqil təliminə yeni vasitələrdən istifadə 
üçün geniş imkanlar açılır. 
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Annotasiya. Məqalədə etnopedaqogikanın əhəmiyyətindən, onun insan tərbiyə-
sində oynadığı roldan bəhs edilir. Məqalə etnopedaqogikanın - xalq pedaqogika-
sının əsasını təşkil edən şifahi xalq ədəbiyyatı materialları əsasında yazılmışdır. 
Xüsusilə xalqımızın milli oyanış tarixinin əsasını təşkil edən və öz mənə-
vi-əxlaqi dəyərləri ilə böyük tərbiyə məktəbi kimi təqdir edilən “Kitabi-Dədə 
Qorqud” dastanının mühüm boylarından olan “Dirsə xan oğlu Buğac xan bo-
yu”ndan məqamında istifadə edilməsi və bu boyun gəncliyin əxlaqi tərbiəsinin 
formalaşmasında oynadığı rolun əsaslanmış şəkildə təqdim edilməsi məqalənin 
aktuallığına xidmət edidr. Məqalədə, eyni zamanda, xalq nağıllarının ən zəngin 
mifoloji qaynaqlarından olan ”Məlikməmməd nağılı”ndan istifadə edilməsi və 
nağılın baş qəhrəmani Məlikməmmədin qorxmazlığı, cəsarəti fonunda müasir 
gəncliyin tərbiyəsi məsələlərinə diqqət yetirilməsi ilə yanaşı, həm də gənclərdə 
Vətənə, torpağa məhəbbət hisslərinin aşılanması üçün şifahi xalq ədəbiyyatının  
başqa bir janrından - bayatılardan da yerində istifadə edilmişdir. 

Some considertions on the significance of 
ethnopedagogy
Abstract. The article talks about the importance of ethnopedagogy and the role 
it plays in human education. The article is written on the basis of oral folk li-
terature materials, which form the basis of ethnopedagogy - folk pedagogy. In 
particular, the timely use of “Dirsa Khan’s son Bugaj Khan Boyu”, which is an 
important story of the “Kitabi-Dade Gorgud” saga, which is the basis of the his-
tory of our nation’s national awakening and is appreciated as a great educational 
school for its spiritual and moral values, and this story is used in the formation 
of the moral education of the youth. presenting the role played in a justified 
manner serves the relevance of the article. In the article, at the same time, the 
use of the “Malikmammad Tale”, which is the richest mythological source of 
folk tales, and the focus on the issues of education of modern youth against the 
background of fearlessness and courage of the main character of the tale, as well 
as the use of oral folk literature for instilling feelings of love for the Motherland 
and the land in young people. another genre - stales - was also used on the spot.

Некоторые соображения о значении 
этнопедагогики
Aннотация. В статье рассматривается значение этнопедагогики, ее роль 
в воспитании человека. Статья написана на материалах устной народной 
литературы, которая составляет основу этнопедагогики - народной 
педагогики. Актуальности статьи послужило, в частности, использование в 
ней одной из важнейших глав эпоса “Китаби-Деде Горгуд” - «Песнь о Бугач-
хане, сыне Дирсе-хана», которая легла в основу истории национального 
пробуждения нашего народа и по своим духовно-нравственным ценностям 
была высоко оценена как школа воспитания, и обоснованное изложение 
роли, которую эта высота сыграла в формировании нравственного 
воспитания молодежи. В статье также использованы богатейшие 
мифологические источники народных сказок - сказки «Мелик-Мамед» и 
уделено внимание вопросам воспитания современной молодежи на фоне 
бесстрашия, отваги главного героя сказки «Мелик-Мамед», а также для 
воспитания у молодежи чувства любви к родине, земле был использован 
другой жанр устной народной литературы - баяты. 
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Etnopedaqogika hər bir etnosun - xalqın canlı 
mifologiyasına, folkloruna əsaslanan və ümumi 
pedaqogikanın ayrılmaz tərkib hissəsi olan xalq 
pedaqogikasıdır. Bu pedaqogikanın yaranma ta-
rixi hər bir xalqın yaranma, formalaşma tarixi 
ilə başlansa da, etnopedaqogikanın mühüm elm 
sahəsi kimi işlənməsi yaxın zamanların məhsu-
ludur. Pedoqogika elmləri doktoru, professor 
İsmayıl Əliyev “Azərbaycan etnopedaqogikası”  
(1. 3) əsərində etnopedaqogikanın ayrıca bir elm 
sahəsi kimi yaranma tarixi barədə yazır: ”Etno-
pedaqogika – nisbətən yeni elm sahəsidir. Onun 
ümumi pedaqogikadan ayrılması, təxminən,  XX 
əsrin 70 -ci illərinə təsadüf edir. Postsovet məka-
nında keçən əsrin  50-ci illərindən etibarən xalq 
pedaqogikasının öyrənilməsinə artan maraq 70-ci 
illərin əvvəllərində etnopedaqogikanın müstəqil 
pedaqoji elm kimi formalaşmasına nəzəri zamin 
hazırlayan bir sıra qiymətli tədqiqat əsərləri mey-
dana gəlmişdi”. Sonra müəllif bu sahədə əməyi 
olan tədqiqatçıların adlarını çəkir: ”Ə.Həşimo-
vun, G.N.Volkovun, A.F.Xintibidzenin, Ə.E.İz-
mayıloun, İ.Y.Xanbikovun o dövrdə apardıqları 
tədqiqatları buna misal gətirmək olar” (1. 3).

Azərbaycanda da xalq bədii nümunələrinin 
dərsliklərə salınıb məktəblərdə tərbiyə vasitəsi 
kimi istifadə edilməsi hələ XIX əsrin sonlarından 
mövcud idi.  Azərbaycan məktəbləri  üçün ilk 
dərslik hesab olunan A.O.Çernyayevsinin (1840-
1894) “Vətən dili” (I cild, 1882, II cild tanınmış 
pedaqoq, maarifçi Səfərəli bəy Vəlibə-yovla 
(1861-1902) birlikdə yazılıb, 1888). R.B.Əfən-
diyevin (1863-1942) “Bəsirət-ül ətval”, ”Uşaq 
bağçası”, A.Şaiqin “Gülzar”, ”Əlifba”, ”Uşaq 
çeşməyi”, ”Milli qiraət”, ”Müntəxəbat”, “Türk 
çələngi”, “Türk ədəbiyyatı”, S.S.Axundovun 
(1875-1939) “İkinci il”, S.M.Qənizadənin (1866-
1938) “Kəlidi-ədəbiyyat”, “İstilahi-Azərbay-
can”, “Lüğəti-rusi və Azərbaycan”, F.B.Köçərli-
nin (1863-1920) “Balalara hədiyə” və sair kimi 
dərsliklər gənc nəslin yetişməsində  mühüm rol 
oynamışdır ki, bunları Azərbaycan etnopedaqogi-
kasının təməl daşlarından hesab etmək olar.

Qeyd olunduğu kimi, etnopedaqogikanın tə-
dqiqat obyekti başlıca olaraq xalqın zaman-za-
man yaratdığı folklor ədəbiyyatı və bu ədəbiy-
yatın aşıladığı tərbiyəvi təsir dairəsidir. Ona görə 
də, əgər belə demək mümkünsə, ana südü körpə-
nin sağlam böyüməsində hansı rolu oynayırsa, 
folklor da millətin, xalqın mənəvi cəhətdən inki-
şaf edib formalaşmasında o rolu oynayır. Folk-

lor və ümumən ədəbiyyat təkcə söz sənəti deyil, 
o, hər bir xalqın həm də tarixi, dolanışığı, elmi, 
mədəni həyatını canlı aynasıdır. Buna görə də 
xalqımzın böyük mütəfəkkirlərindən biri olan F.
B.Köçərli yazırdı ki: ”Ədəbiyyat millətin ayine-
yi - həqiqətnümasıdır ki, onun maddi və mənəvi 
tərəqqisi və istiqbalı üçün nicat və səadət yolları-
nı eynilə göstərir. Ədibi - fazil və şairi - qabil mil-
lətin maarif xadimləridir. Milləti haqq və səvaba 
irşad edən, şöhrət və hörmətə yetirən onlardır. Öz 
asar və əşarı ilə onlar millətin cisminə şəfa, ruhu-
na səfa, fikrinə cila, ağlına və tamami mənəvi və 
ruhani qüvvələrinə balü-pər verib uca məqama 
çatdırır”(4.38).

Bu nöqteyi - nəzərdən yanaşanda, Azərbaycan 
etnopedaqogikasının tarixi Azərbaycan xalqının 
və onun yetirdiyi böyük sənətkarların yaratdığı 
ədəbiyyatın tarixindən, bir az da dəqiq desək, 
tarixi minilliyin o üzünə gedən “Kitabi - Dədə 
Qorqud” eposundan başlayır ki, bu epos təkcə biz 
türklərin və türk etnosların tarixini, milli - mənə-
vi dəyərlərini qoruyub saxlamaqla qalmayıb, 
həm də bəşər mədəniyyətinə çox böyük töhfə 
verən maddi, mənəvi abidə kimi millətimizə baş 
ucalığı gətirməkdədir. ”Kitabi - Dədə Qorqud” 
və Dədə Qorqud haqqında geniş təqiqat işi apa-
ran akademik İsa Həbibbəyli yazır: ”Kitabi-Dədə 
Qorqud” –  folklor motivləri ilə qədim dövr oğuz 
tayfalarının həyat və mübarizəsindən alınmış ha-
disələrin sintezi əsasında yaradılmış mükəmməl 
ədəbi abidədir.

Uzun dövr ərzində şifahi xalq ədəbiyyatı abi-
dəsi, epos - dastan kimi təqdim olunmuş “Kita-
bi - Dədə Qorqud” daha çox Azərbaycan yazılı 
ədəbiyyatının xüsusiyyətlərinə cavab verən möh-
təşəm roman - epopeyadır.

Dədə Qorqud - Azərbaycan şifahi xalq ədəbiy-
yatının əfsanəsi, yazılı ədəbiyyatımızın isə ilk qüd-
rətli yaradıcısı olan böyük sənətkardır” (2.13-14).

Dastanın hər bir boyunda xalqımızın bir mənə-
vi - əxlaqi dəyərlərindən söhbət açılır. Məsələn, 
dastanın mühüm boylarından biri olan “Dirsə xan 
oğlu Buğac xan  boyu”nda digər mühüm mənə-
vi - əxlaqi dəyərlərimizlə yanaş gənc nəslin bir 
vətəndaş kimi böyüməsində valideyin nümunə-
sinin  rolundan, onların doğurduğu kamillikdən 
geniş söhbət açılmaqla bərabər, həm də gənclərin 
qəhrəmanlığından, onların yurda, vətənə sahibli-
yindən də bəhs edilir. 

Xalqımızın milli - əxlaqi dəyərlərinə görə hər 
bir oğlan uşağı yetkinlik yaşına çatana qədər yal-
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nız atasının adı ilə – məsələn, Baybura oğlu, Bay-
becan oğlu və s. kimi adlanırdılar. Gərək o oğlan 
yetkinlik yaşına çatanda bir qəhrəmanlıq göstərib 
ad almalıydı. Bu adı da tanrı elçisi qədər böyük 
nüfuz sahibi olan, dünyanın gediş - gəlişindən 
baş açan el ağsaqqalı Dədə Qorqud verməliydi. 
Adını çəkdiyimiz boyda da Dirsə xanın oğlu də-
mir zəncirdə saxlanan buğa ilə döyüşməli və onu 
öldürməlidir. Dirsə xanın oğlu meydana atılaraq” 
üç kişinin sağdan, üç kişi də sol yandan tutmuş” 
buğanı böyük qəhrəmanlıqla  xalqın gözü qaba-
ğında “məğlub edərək” başını kəsəndən sonra  
Dədə Qorqud el adət - ənəsinə uyğun olaraq oğla-
nın qəhrəmanlığını öyərək ona Buğac adını verir 
və Dirsə xana üz tutaraq:

Hey Dirsə xan, Oğlana bəylik ver,
Taxt ver, - güclüdür, ərdəmlidir
Boynu uzun bədəvi at ver,
Qoy minsin, hünərlidir!
Yaylağından on qoyun ver,
Bu oğlana şişlik olsun, cüssəlidir!
Qaytabandan qızılı dəvə ver bu oğlana,
Qoy yükləsin, hünərlidir!
Qızıl tağlı hündür ev ver bu oğlana,
Kölgə olsun, ərdəmlidir!
Çiyni quşlu cübbə – don ver bu oğlana,
Qoy geyinsin, hünərlidir!”(5.28)
Dastandan gətirilən təkcə bu nümunə belə 

gəncliyin tərbiyəsində, onun Vətən və xalq qar-
şısında daşıdığı mənəvi borcun formalaşmasında 
önəmli rol oynamaqdadır.

Min illərdir ki, bəşər mədəniyyətinin, mənəvi 
dəyərlərin inkişafı xalq təfəkküründən süzülüb 
gələn və zaman - zaman cilalana - cilalana, saf-
laşa - saflaşa günümüzə gəlib çıxan əxlaqi qa-
nunlarla  tənzimlənmişdir ki, bunun da təməlində 
sağlam dini düşüncə və Allaha bağlılıq dayanır. 
Xalq pedaqogikasında, xüsusilə də adını çəkdi-
yimiz  “Dədə Qorqud” dastanından Allaha bağlı-
lıq anlayışı, Allahın hər şeyə qadirliyi təfəkkürü 
ilkin türkçülüyün, türk mifalogiya düşüncəsinin 
əsasını təşkil etmişdir. Dastanda Tanrı elçisi qə-
dər sevgi və hörmətə layiq olan Qorqud Dədənin 
dili ilə təlqin olunan: “Allah - Allah deməyincə 
işlər düzəlməz,

Qadir Allah verməyincə kişi barınmaz (var-
lanmaz),

Əzəldən yazılmasa, qul başına qəza gəlməz,
Əcəl vaxtı çatmayınca, kimsə ölməz,
Ölən adam dirilməz, çıxan can geri gəl-

məz”(5.19)

müdrik ifadələr ilkin insanlarda sağlam idraki 
düşüncələrin inkişafına yön və istiqamət vermiş-
dir.

Xalqımızın böyük mütəfəkkiri, zəmanəsinin 
nüfuzlu ictimai - siyasi xadimi Xacə Nəsrəddin 
Tusi (1201-1274) 1235-ci ildə qələmə aldığı məş-
hur “Əxlaqi - nasiri” əsərində gənc nəsli tərbiyə 
etməyin üsul və metodlarından danışarkən yazır: 
“Tərbiyənin birinci şərti budur ki, uşağı onun 
təbiətini korlaya biləcək adamlarla və şeylərlə 
oturub - durmağa, oynamağa qoymayasan, çünki 
uşaq nəfsi sadə olar, ətrafdakıların xasiyyətini tez 
götürər. Uşağı mehribanlıq və məhəbbət doğu-
ran kəramətlərlə tərbiyə etmək lazımdır, xüsusilə 
ağıla, şüura, idraka təsir edən başa salmaq yolu 
ilə; pul vermək, şirnikləndirmək kimi əsil - nəsə-
bə aid olan şeylərlə yox”( 3, s. 168).

Uşaqda və yeniyetmələrdə tərbiyənin qoyulu-
şu hər şeydən əvvəl şəxsi nümunədən daha çox 
asılıdır. Şəxsi nümunə də iki növ ola bilər: biri 
real həyatda uşağın gördüyü özündən yaşca bö-
yük canlı nümunələr –  ata, ana, qardaş, bacı və 
sair, ikincisi, onun oxuduğu (yaxud da ona oxu-
nan) bədii materialın qəhrəmanlarının obrazları. 
İllərin müşahidəsi göstərir ki, bütövlükdə xalqı-
mızın mənəvi-əxlaqi dəyərlərinin formalaşma-
sında nağıllarımızın, əfsanə və rəvayətlərimizin, 
atalar sözləri və zərb məsəllərin xüsusi rolu ol-
muşdur və bu gün də var. Məsələn, nağıllardan 
söz düşmüşkən ilk nəzərimizə “Məlikməmməd” 
nağılı gəlir. Bu nağıl bizdə nağıl təfəkkürünü for-
malaşdıran ilk nağıllarımızdan biri olmaqla, həm 
də uşaqlarda Məlik Məmmədin simasında cəsur-
luq, qorxmazlıq, qarşıya qoyulan məqsədə çat-
maq üçün fədakarlıq və mübarizlik kimi müsbət 
mənəvi - əxlaqi dəyərlər aşılayan bir nağıl olduğu 
üçün hər zaman müasirliyini və aktuallığını qoru-
yub saxlayan nağıldır. 

Hamıya məlum olan bu nağılın əsas mahiy-
yətini magik düşüncə tərzi təşkil edir.Nağılın 
baş qəhrəmanı Məlikməmməd, xüsusilə, gənc-
lik üçün böyük bir tərbiyə məktəbidir. Məlik-
məmmədin qaranlıq dünyaya – quyuya düşməsi,  
qaranlıq dünyanın obrazına çevrilən divin Mə-
likməmmədlə mübarizəsi və Məlikməmmədin 
(xeyirin) divin (şərin) üzərində qələbəsi nağılın 
əsas məzmununu təşkil edir.(6)

Gənc nəslin təlim - tərbiyəsində xalq pe-
daqogikasının - etnopedaqogikanın əhəmiyyətini 
sübut etmək üçün digər folklor materiallarından 
da istifadə etmək olar. Məsələn, gənclərimizə 
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Vətənə, torpağa bağlılıq hislərini aşılamaq üçün 
bayatılarımızın, atalar sözlərimizin də xüsusi rolu 
vardır:

Əzizim Vətən yaxşı,
Geyməyə kətan yaxşı.
Qürbət cənnət olsa da,
Ölməyə Vətən yaxşı.
Yaxud da:
Yol vermə yada, Təbriz,
El gedə bada, Təbriz.
Sənin həsrətindəyəm,
Can sənə fəda, Təbriz.(7)
Bu kimi nümunələrin sayını artırmaq da olar. 

Ancaq məqsədimiz, yuxarıda qeyd etdiyimiz 
kimi, xalq deyim və hikmətlərinin insanın təlim 
- tərbiyəsində, onun fiziki və əqli cəhətdən ka-
milləşməsində oynadığı müstəsna rolu bir daha 
təsdiq etməkdir.

Yekun olaraq bu nəticəyə gəlirik ki, ümumi 
pedaqogikanın ayrılmaz tərkib hissəsi onan xalq 
pedaqogikası - etnopedaqogika xalqın min illərlə 
formalaşdırdığı  əxlaqi - mənəvi dəyərlərə söy-
kənən bir elm sahəsi olmaqla bərabər, şəxsiyyətin 

hər tərəfli inkişafına xidmət edən təlim metodu-
dur.

Ədəbiyyat
1. İsmayıl Əliyev, Azərbaycan etnopedaqogikası, 

”Elm və təhsil”, –  Bakı, –  2009.
2. İsa Həbibbəyli, ”Kitabi - Dədə Qorqud” yazılı 

epos və ya epopeya. –  Bakı:  “Elm” – 2020.
3. Xacə Nəsrəddin Tusi, Əxlaqi - nasiri, ”Lider 

nəşriyyatı” –  Bakı.– 2005.
4. Köçərli, F.B. Biblioqrafiya. – Bakı, – 2014.
5. Kitabi - Dədə Qorqud, ”Öndər nəşriyyatı” – 

Bakı, –2004.
6. https://nağıllar.az/article/a-210.html.
7. https // kayzen.az / blog / az-proza /9930/ ba-

yatılar.

Arzu Baxşəliyeva
Etnopedaqogikanın əhəmiyyəti haqqında bəzi mülahizələr

Məqalə pedaqogika üzrə elmlər doktoru, professor
İsmayıl Əliyev tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 22.01.23, son daxilolma – 04.02.2023, qəbulolunma –10.02.2023



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1

58

UOT 37.036.5

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1, s. 58-59
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 1, p. 58-59
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 1, c. 58-59

Kiçik məktəbyaşlı uşaqların yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin xarakteristikasına dair 

Müəllif:

Tünzalə Əliyeva
Naxçıvan Dövlət Universiteti 
E-mail: tunzalaa@gmail.com

Açar sözlər: 
Kiçik yaşlı məktəblilər, yaradıcı-
lıq, təsviri qabiliyyətlər, yaradıcı-
lıq fəaliyyətinin növləri, yaradıcı 
yanaşmada şəxsi keyfiyyətlər

Author:

Tunzale Aliyeva
Nakhchivan State University
E-mail: tunzalaa@gmail.com

Key word: 
Young schoolchildren, creativity, 
descriptive abilities, creativity ty-
pes of activity, personal qualities 
in creative approach

Aвтор:

Тунзале Алиева
Нахчыванский 
государственный университет
E-mail: tunzalaa@gmail.com

Ключевые слова:
младшие школьники, 
творчество, изобразительные 
способности, виды творческой 
деятельности, личностные 
качества в творческом подходе

Annotasiya. Məqalədə kiçik yaşlı şagirdlərin yaradıcılıq fəaliyyətində təsviri 
qabiliyyətlərin inkişaf etdirilməsi məsələlərindən bəhs olunur. Burada təsviri 
qabiliyyətlər üzrə şagird fəaliyyətinin növləri, uşağın yaradıcı iş prosesinə onun 
şəxsi keyfiyyətlərinin təsiri məsələləri də araşdırılır. Qeyd olunur ki, müasir 
psixologiyada “yaradıcılıq qabiliyyətləri” anlayışından geniş şəkildə istifadə 
edilir. Bu anlayış “yaradıcılıq” anlayışı ilə sıx əlaqə və vəhdətdədir. Hazırkı 
dövrdə  psixologiya üzrə tədqiqatlarda məktəbli yaradıcılığının müxtəlif növləri 
fərqləndirilir. Məqalədə həmçinin hər kəs tərəfindən qəbul edilmiş elmi, texni-
ki, ədəbi, musiqi, təsviri sənət və s. bu kimi qabiliyyətlərlə yanaşı oyun, təlim, 
məişət, hərbi, idarəçilik, situativ yaradıclıq qabiliyyətləri də ayırd edilir. Şagird-
lərin yaradıcılıq fəaliyyətinə qoşulması onalrın şəxsi yaradıcılıq keyfiy-yətləri-
nin inkişafına,  yəni sürətlə oxumalarına, əqli fəallığına, fəhmli və zirək olma-
sına, özünün  bilik ehtiyyatlarına yeni biliklər əlavə etməyə səy göstərməsinə 
imkan yaradır.

Creativity of primary school children on the charac-
teristics of their abilities

Abstract. The article deals with the issues of developing descriptive abilities 
in the creative activity of young students. Here, the types of student activity on 
descriptive abilities, the influence of the child’s personal qualities on the crea-
tive work process are also investigated. It is noted that the concept of creative 
abilities is widely used in modern psychology. This concept is closely related 
and unified with the concept of creativity. At the present time, researches on ps-
ychology distinguish different types of school creativity. The article also inclu-
des scientific, technical, literary, musical, visual arts, etc. accepted by everyone. 
along with such abilities, game, training, domestic, military, management, and 
situational creative abilities are also distinguished. Joining students in creative 
activities allows them to develop their personal creative qualities, that is, to read 
quickly, to be mentally active, to be intelligent and clever, to try to add new 
knowledge to their knowledge reserves.

O характеристике творческих способностей детей 
младшего школьного возраста 
Aннотация.  В статье рассматриваются вопросы развития изобразительных 
способностей в творческой деятельности младших школьников. 
Здесь также рассматриваются виды деятельности воспитанника по 
изобразительным способностям, вопросы влияния его личностных качеств 
на процесс творческой работы ребенка. Отмечается, что в современной 
психологии широко используется понятие «творческие способности». Это 
понятие находится в тесной связи и единстве с понятием «творчество». В 
настоящее время в исследованиях по психологии выделяются различные 
виды творчества школьника. В статье также представлены общепринятые 
научные, технические, литературные, музыкальные, изобразительные 
искусства и т. д. наряду с такими способностями выделяют игровые, 
тренировочные, бытовые, военные, управленческие, ситуативные 
творческие способности. Включение учащихся в творческую деятельность 
позволяет им развивать свои личностные творческие качества, то есть 
быстро учиться, проявлять умственную активность, изобретательность и 
находчивость, стремиться к пополнению запасов знаний.
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Müasir psixologiyada yaradıcılıq qabiliyyət-
ləri anlayışından geniş şəkildə istifadə edilir. 
Bu anlayış yaradıcılıq anlayışı ilə sıx əlaqə və 
vəhdətdədir. Hazırkı dövrdə  psixologiya üzrə 
tədqiqatlarda məktəbli yaradıcılığının müxtə-
lif növləri fərqləndirilir. Hamı tərəfindən qəbul 
edilmiş elmi, texniki, ədəbi, musiqi, təsviri sənət 
və s. bu kimi qabiliyyətlərlə yanaşı oyun, təlim, 
məişət, hərbi, idarəçilik, situativ yaradıclıq qabi-
liyyətləri də ayırd edilir.

Yaradıcılıq anlayışı altında yeni maddi və 
mənəvi “məhsulun” analiz və sintezi üzrə hərəkət-
lər, təsirlər, metodlar, priyomların məcmuyu başa 
düşülür. Yaradıcılıq fəaliyyətini fərqləndirən çox 
mühüm cəhət yerinə yetirilməsi nəzərdə tutulan 
məsələnin çox əhəmiyyətli informasiyalar şərai-
tində, yekun nəticələri qiymətləndirmə meyarları 
əsasında axtarılmasıdır. Bu isə xüsusi metodların 
köməyi ilə həyata keçirilir. 

Bir cəhəti də qeyd edək ki, insan yaradıcı ya-
naşmaya yiyələnərkən bir sıra üstünlüklərə malik 
olur. Bunlardan bir neçəsini göstərək.

1. Yaradıcılıq həyat məqsədlərinin və özünü 
ifadə  qabiliyyətlərinin təşəkkülü, yeni əlamət və 
formalar alması prosesidir.

2. Yaradıcı yanaşmaya yiyələnərək ailədə, 
cəmiyyət kollektivində baş verən ziddiyyətlərin 
uğurla həll edilməsi, yeni şəraitə müvəffəqiyyətlə 
adaptasiya olmaq imkanları yaranır.

3. Yaradıcılıq fəaliyyəti prosesində şəxsi key-
fiyyətlər - əməksevərlik, məqsədə çatmaq əzmi, 
inadlı və iradəli olmaq, tənqidə dözümlülük və s. 
keyfiyyətlər formalaşır.

4. Yaradıcılıq fəaliyyəti prosesində fiziki və 
əqli əmək fəaliyyəti ahəngdar şəkildə uzlaşır, bi-
ri-biri ilə bağlı olur və s. [2].

Kiçikyaşlı məktəblilərin yaradıcılığı onların 
orjinal, özünəməxsus fəaliyyət məhsuludur. Tə-
lim prosesində müstəqil olaraq mənimsənilmiş 
bilik, bacarıq və vərdişlərin tətbiqi, o cümlədən 
həyata keçirilməsi, həmçinin məlum fəaliyyət 
üsullarının kombinə edilməsi, qarşıya qoyulmuş 
vəzifələrin həllinə yeni yanaşmaların müəyyən 
edilməsi və s. şagirdlərin yaradıcı fəaliyyəti kimi 
qiymətləndirilir.

Şagirdin müstəqil yaradıcılıq fəaliyyəti onun 
qarşıya qoyulmuş vəzifələri öyrənməsi, həll edə 

bilməsidir. Uşaqları  yaradıcılıq fəaliyyətinə 
qoşmaq -modellər, maketlər yarada bilmək, bə-
dii və təsviri yaradıcılıq işləri ilə məşğul olmaq, 
müəyyən texniki vasitələr hazırlamaq, riyazi  
məsələləri həll edə bilmək prosesinə qoşmaqdır. 
Yaradıcılıq fəaliyyəti prosesində uşağın əvvəllər 
mənimsədiyi bilikləri tətbiq edə bilməsi, onla-
rı müxtəlif şəraitdə və müxtəlif məqsədlər üçün 
istifadə etməyi bacarması, fəaliyyət üsullarının 
kombinə edilməsinə səy göstərməsi, müəyyən 
məqsəd və vəzifələrin həllinin yeni yollarını tapa 
bilməsi olduqca vacibdir.

Şagirdlərin yaradıcılıq fəaliyyətinə qoşulması 
onların şəxsi yaradıcılıq keyfiy-yətlərinin inki-
şafına,  yəni sürətlə oxumalarına, əqli fəallığına, 
fəhmli və zirək olmasına, özünün  bilik ehtiyyat-
larına yeni biliklər əlavə etməyə səy göstərmə-
sinə və  beləliklə də uşaqların  axtarış üsulları-
na yiyələnməsinə imkan yaradır. Bu zaman belə 
kompleks keyfiyyətlərin formalaşdırılması uşaq-
ların müxtəlif yaradıcılıq məhsullarının yaranma-
sı ilə nəticələnir ki, bu da şagirdlərin minimum 
ümumixtisas biliklərinə yiyələnməsini, onların 
yaradıcılıq haqqında az da olsa fikir və  məlu-
matları mənimsəməsini təmin edir.

Şagirdlərin yaradıcılıq işinə istiqamətləndi-
rilməsi təlimin ilk günlərindən başlamalı, bütün 
mövzuların tədrisi prosesində və praktik işlərin 
gedişi zamanı həyata keçirilməlidir. Unutmaq la-
zım deyil ki, hər bir uşaq oyun fəaliyyətində belə 
“yaradıcılıq” nümayiş etdirmək istəyir. Ona görə 
də uşaqların yaradıcılıq imkanlarını üzə çıxar-
maq, qorumaq və inkişaf etdirmək ibtidai sinif 
müəllimlərinin ümdə vəzifəsi olmalıdır.Çünki 
təsviri fəaliyyət prosesində kiçik yaşlı məktəb-
lilərin yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafına 
müasir təlimdə prioritet sahə kimi baxılır.
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Annotasiya. Məqalədə müasir pedaqoji texnologiyaların bir metodu kimi la-
yihə təlim texnologiyasından bəhs edilir, təhsil alanların təlim keyfiyyətinin 
yüksəldilməsində  bu texnologiyanın imkanları dəyərləndirilir. Layihə texno-
logiyası şagird və ya tələbələrdən problemli vəzifələri həll etmək üçün onlardan 
istifadə etməyi, müəyyən bir tarixi mərhələdə material haqqında biliklər tələb 
edən praktik yaradıcı tapşırıqlardır. Bu texnologiya tədqiqat metodu olmaqla, 
cəmiyyətin inkişafının müəyyən mərhələsində yaranmış konkret tarixi problemi 
və ya vəzifəni təhlil etməyi öyrədir. Təqdimat mədəniyyətinə yiyələnən şagird 
yaradıcı düşünməyi, qarşısında duran problemlərin həlli üçün mümkün variant-
ları proqnozlaşdırmağı öyrənir. Layihə əsaslı təlim texnologiyasının həll etdiyi 
ən mühüm vəzifələrdən biri lazımi məlumatları seçmək bacarıq və qabiliyyət-
lərinin formalaşdırılması vəzifəsidir. Məqalədə bu kimi məsələlərin şərhi ətraflı 
verilmişdir.

Project-based learning technology as a means of im-
proving the quality of student learning
Abstract. The article considers the technology of project-based learning as a 
method of modern pedagogical technologies, evaluates the possibilities of this 
technology in improving the quality of student learning. The technology of pro-
jects is a practical creative task that requires a student or students to use them 
to solve problematic problems, knowledge of the material at a certain historical 
stage. This technology, being a research method, teaches to analyze a specific 
historical problem or task that arose at a certain stage in the development of 
society. A student who masters the culture of presentation learns to think crea-
tively and anticipate possible solutions to the problems facing him. One of the 
most important tasks solved by project-based learning technology is the task 
of developing the skills and abilities to select the necessary information. The 
article provides a detailed explanation of such issues.

Технология проектного обучения как средство 
повышения качества обучения учащихся

Aннотация.  В статье рассматривается технология проектного обучения 
как метод современных педагогических технологий, оцениваются 
возможности этой технологии в повышении качества обучения 
обучающихся. Проектная технология - это практические творческие 
задания, требующие от учащихся или студентов использования их 
для решения проблемных задач, знания материала на определенном 
историческом этапе. Данная технология, являясь методом исследования, 
учит анализировать конкретную историческую проблему или задачу, 
возникшую на определенном этапе развития общества. Овладев культурой 
презентации, ученик учится мыслить творчески, прогнозировать 
возможные варианты решения стоящих перед ним задач. Одной из 
важнейших задач, решаемых технологией проектного обучения, является 
задача формирования умений и навыков выбора необходимой информации. 
В статье подробно изложены подобные вопросы.
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Dünyada baş verən sosial - iqtisadi dəyişik-
liklərlə əlaqədar müasir cəmiyyətdə dəyişən iş 
şəraitinə tez uyğunlaşa bilən, optimal enerji sər-
fiyyatı ilə işləri yerinə yetirə bilən, özünütəhsil, 
özünütərbiyə, şəxsi inkişaf müasir böyüyən nəslin 
təlim prosesinin əsas məqsədidir.  Müasir insanın 
ən vacib keyfiyyətləri arasında aktiv zehni fəaliy-
yət, tənqidi təfəkkür, yenisini axtarmaq, özbaşına 
bilik əldə etmək istəyi və bacarığı dayanır. Belə-
liklə, təhsilə şəxsiyyətin müstəqilliyinin və mə-
suliyyətinin inkişafına töhfə verəcək, onun özü-
nü inkişaf etdirməsinə, özünütərbiyəsinə, özünü 
həyata keçirməsinə yönəlmiş bir funksiya həvalə 
edilir. Deməli, müəllimlərin haqlı olaraq qeyd 
etdiyi kimi, tədrisin forma və metodlarını, onun 
fərdiləşdirilməsini, ən son texniki vasitələrin 
kompleksini artırmaqla, yeni tədris texnologiya-
lardan geniş istifadə etməklə ənənəvi reproduktiv 
təhsilə yönəlmiş mövcud didaktik paradiqmanı 
dəyişdirmək lazımdır. Bu zaman  müstəqil fərdi 
işin daha aktiv növlərinə ehtiyac yaranır.

Müstəqil iş bir çox müasir təhsil texnologiyaları 
tərəfindən təhsil prosesinin əvəzsiz elementi kimi 
seçilir, çünki müstəqil təlim fəaliyyəti təhsil mə-
lumatlarının qavranılmasındakı boşluqları aradan 
qaldırmağa imkan verir. Ümumtəhsil məktəblə-
rində təlim prosesində müstəqil iş şagirdlərin qa-
biliyyətlərini üzə çıxarır, öyrənmə motivasiyasını 
təşviq edir;  hərəkətlərdə müstəqillik bilik meyarı 
kimi “təkrar istehsal” səviyyəsindən “bacarıq” və 
“yaradıcılıq” səviyyəsinə keçməyə imkan verir.

Müstəqil iş insanın öz işinin təşkili ilə bağlı 
bacarıq və qabiliyyətlərin inkişafına kömək edir. 
Bu, elmi - texniki informasiyanın həcminin in-
tensiv artması və biliklərin sürətlə yenilənməsi 
ilə əlaqədar xüsusilə vacib olan öz fəaliyyətinin 
planlaşdırılması, öz imkanlarının real qavranıl-
ması, informasiya ilə işləmək bacarığıdır. Sözün 
dar mə-nasında müstəqil iş, həm məktəbdə, həm 
də məktəbdən kənarda müxtəlif formalarda: ya-
zılı, şifahi, fərdi, qrup və ya kollektiv olaraq hə-
yata keçirilən müəyyən tapşırıqların təlim alanlar 
tərəfindən müstəqil şəkildə yerinə yetirilməsidir. 
Müstəqil təlim fəaliyyəti şagirdlərin idrak fəa-
liyyətinin mühüm elementlərindən biridir və 
səmərəliliyi stimullaşdırır, biliyin gücünü artırır. 
Sözün daha geniş mənasında, müstəqil iş şagirdin 
təhsil fəaliyyətinin universal bir yoludur, bu, bi-
lik miqdarının mənimsənilməsi ilə deyil, insanın 
dünyanı qavrayış və dərketmə sərhədlərini geniş-
ləndirməklə bağlıdır.

Şagirdin müstəqil işinin düzgün təşkili üçün 
əsas şərtlər aşağıdakılardır:

- müstəqil şəkildə işin məcburi planlaşdırılması;
- tədris materialı üzərində ciddi iş;
- sistemli iş;
- özünə nəzarət.
Müstəqil iş həmişə müəllimin bacarıqlı rəh-

bərliyinə tabe olan təlim fəaliyyətinin səmərəli 
növüdür. Şagirdin yaradıcı şəxsiyyətinin for-
malaşması müəllimin yaradıcı fəaliyyəti ilə sıx 
əlaqədə həyata keçirilir. Bu baxımdan şagirdlərdə 
öyrənilən mövzuya yaradıcı yanaşmanın forma-
laşdırılması, biliklərin mənimsənilməsinə yaradı-
cı münasi-bətin stimullaşdırılması və müstəqil iş 
yolu ilə bu biliklərin sistemli şəkildə artırılması 
çox vacibdir.

Müəllimin vəzifəsi şagirdin yaradıcı təfəkkü-
rünə düzgün istiqamət vermək, müvafiq situasiya 
və şərait yaratmaqla yaradıcı axtarışı stimullaş-
dırmaq, sistemli tədqi-qata, təhlilə, konkret prob-
lemi həll etmək üçün yeni, özünəməxsus yolların 
axtarışına təkan verməkdir. Düzgün tərtib edilmiş 
məqsəd və vəzifələr yaradıcı təfəkkürün inkişafı-
na kömək edir. Bu baxımdan, layihələrin metodu 
daha çox diqqəti cəlb edir.

Layihə metodu dünya pedaqogikasında prin-
sipial olaraq yeni deyil. Bu əsrin əvvəllərində 
ABŞ-da yaranmışdır. O, həm də problem metodu 
adlanır və amerikalı filosof və pedaqoq C.Dyui, 
eləcə də onun tələbəsi U.H.Kilpatrik tərəfindən 
işlənib hazırlanmış, fəlsəfə və təhsildə humanist 
cərəyan ideyaları ilə əlaqələndirilirdi. Uşaqla-ra 
həyatda faydalı ola biləcək və lazım olan bilik-
lərə şəxsi maraqlarını göstərmək son dərəcə va-
cib idi. Bu, real həyatdan götürülmüş, uşaq üçün 
tanış və əhəmiyyətli bir problem tələb edir, bu-
nun həlli üçün onun əldə etdiyi bilikləri, hələ əldə 
edilməmiş yeni bilikləri tətbiq etməsi lazımdır.

“Layihə metodu şagirdlərin idrak  bacarıqla-
rının inkişafına, öz biliklərini  müstəqil qrupun  
bacarığına, informasiya məkanında  istiqamət 
qabiliyyətinə və tənqidi düşünçənin inkişafına 
əsaslanır. Layihə metodu, müəyyən mövzu çər-
çivəsində istifadə olunan, didaktikanın, özəl me-
todların  sahəsidir” (1, s.153).  

Müəllim məlumat mənbələri təklif edə bilər 
və ya sadəcə olaraq müstəqil axtarış üçün şagird 
və ya tələbələrin fikirlərini düzgün istiqamətə 
yönəldə bilər. Lakin nəticədə öyrənənlər real və 
hiss olunan nəticə əldə etmək üçün bəzən müxtə-
lif sahələrdən lazımi bilikləri tətbiq etməklə 
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müstəqil və birgə səylə problemi həll etməlidir-
lər. Problem üzərində bütün işlər layihə fəaliyyə-
tinin konturlarını əhatə edir.

      Layihə metodologiyasının mahiyyəti on-
dan ibarətdir ki, şagird özü bilik əldə etməkdə 
fəal iştirak edir. Layihə texnologiyası şagird və 
ya tələbələrdən problemli vəzifələri həll etmək 
üçün onlardan istifadə etməyi, müəyyən bir tarixi 
mərhələdə material haqqında biliklər tələb edən 
praktik yaradıcı tapşırıqlardır. Bu texnologiya 
tədqiqat metodu olmaqla, cəmiyyətin inkişafının 
müəyyən mərhələsində yaranmış konkret tarixi 
problemi və ya vəzifəni təhlil etməyi öyrədir. 
Təqdimat mədəniyyətinə yiyələnən şagird yara-
dıcı düşünməyi, qarşısında duran problemlərin 
həlli üçün mümkün variantları proqnozlaşdırma-
ğı öyrənir. Beləliklə, təqdimat metodologiyası:

1. yüksək ünsiyyət qabiliyyəti ilə xarakterizə 
olunur;

2. şagirdlərin öz fikirlərini, hisslərini ifadə et-
mələrini, real fəaliyyətdə fəal iştirakını nəzərdə 
tutur;

3. dərslərdə məktəblilərin kommunikativ və 
idrak fəaliyyətinin təşkilinin xüsusi forması tə-
min olunur.

Ona görə də layihənin həm elementləri, həm 
də faktiki texnologiyası təkrar-ümumiləşdirici 
dərsin növlərindən biri kimi mövzunun öyrənil-
məsinin sonunda müəyyən dövrdə tətbiq edilmə-
lidir. Belə metodologiyanın elementlərindən biri 
də konkret mövzu üzrə layihənin hazırlanması və 
müdafiəsi metoduna əsaslanan layihə müzakirə-
sidir. Layihə üzərində işin mərhələləri, şagirdin 
üzərinə düşən fəaliyyət və müəllimin fəaliyyət 
istiqamətləri cədvəl 1-də əks olunmuşdur.

Ümumi təhsilin əsas məqsədi çoxşaxəli şəx-
siyyətin formalaşdırılmasıdır. Tədris prosesində 
bu məqsədə nail olmaq layihə əsaslı öyrənmə ola 
bilər ki, bu da şagirdləri bacarıq nümayiş etdir-
məyə təşviq edir: öz fəaliyyətlərini dəyərli yanaş-
ma nöqteyi-nəzərindən dərk etmək, məqsəd qoy-
maq, özünütəhsil və özünü təşkil etmək, müxtəlif 
mənbələrdən alınan məlumatları sintez etmək və 
ümumiləşdirmək, seçim etmək və qərar qəbul et-
mək bacarığı. 

 Tədqiqat və yaradıcı fəaliyyətə əsaslanan 
layihə tədris metodunun tətbiqi ilə müxtəlif fən-
lər üzrə əldə olunan bilikləri dərslərdə dərinləş-
dirmək və möhkəmlən-dirmək, cəmiyyətin sosial 
sifarişlərini yerinə yetirmək mümkün olur. Tə-

Mərhələlər Şagirdin fəaliyyətləri Müəllimin fəaliyyətləri
Təşkilati və hazırlıq Layihə mövzusunun seçilmə-

si, onun məqsəd və vəzifələrinin 
müəyyən edilməsi, ideya planının 
həyata keçirilməsinin işlənib hazır-
lanması, mikroqrupların formalaş-
dırılması.

İştirakçıların motivasiyasının for-
malaşdırılması, layihənin mövzu və 
janrının seçilməsi ilə bağlı məsləhət-
lərin verilməsi, lazımi materialların 
seçilməsinə köməklik göstərilməsi, 
bütün mərhələlərdə hər bir iştirakçı-
nın fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi 
meyarlarının hazırlanması.

Axtarış Əldə edilmiş məlumatların 
toplanması, təhlili və sistemləşdi-
rilməsi, müsahibələrin qeydə alın-
ması, toplanmış materialın mikroq-
ruplarda müzakirəsi, fərziyyənin 
irəli sürülməsi və sınaqdan keçiril-
məsi, plan və poster təqdimatının 
tərtib edilməsi, özünə nəzarət.

Layihənin məzmunu ilə bağlı mütə-
madi məsləhətlərin verilməsi, materi-
alın təşkili və işlənməsinə köməklik, 
layihənin tərtibatı üzrə məsləhətləş-
mələr, hər bir tələbənin fəaliyyətinin 
izlənilməsi, qiymətləndirilməsi.

Final Layihənin tərtibatı, müdafiəyə ha-
zırlıq.

Natiqlərin hazırlanması, layihənin 
tərtibatında köməklik.

Refleksiya Fəaliyyətlərinizin qiymətləndiril-
məsi. “Layihədəki iş mənə nə ver-
di?”

Hər bir layihə iştirakçısının qiymət-
ləndirilməsi.

Layihə üzərində işin mərhələləri 
                                 Cədvəl 1
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dqiqat layihəsi üzərində işləmək şagirdlərə plan-
laşdırma, elmi problemin, fərziyyənin formalaş-
dırılması, eksperimentin işlənib hazırlanması, 
məlumatların toplanması və emalı, nəticələ-rin 
təqdim edilməsi üzrə praktiki təcrübə əldə et-
məyə imkan verir ki, bu da şübhəsiz təhsillərini 
davam etdirməkdə və peşə fəaliyyətlərində artır-
maq və inkişaf etdirməkdə onlara kömək olacaq.

“Bu layihə metodunun müasir anlayışının əsas 
tezisi belədir: “Bildiyim hər şey, mən bilirəm ki, 
nəyə ehtiyacım var və bu bilikləri harada və necə 
tətbiq edə bilərəm”  Layihə metodunun üstünlüyü 
ondan ibarətdir ki, o, nəzəriyyə ilə təcrübə arasın-
da tarazlığı qoruyub saxlamaqla təlim fəaliyyəti-
ni təşkil etməyə imkan verir, uşaqların təkcə in-
tellektual deyil, həm də mənəvi inkişafını təmin 
edir, onlara sosial qarşılıqlı fəaliyyətdə təcrübə 
qazanmağa imkan verir. Fəaliyyətin belə fəal 
forması tələbəyə mövcud bilik, bacarıq və vər-
dişlərə əsaslanaraq, onların fərdi xüsusiyyətlərini 
nəzərə alaraq, axtarış tapşırığı qoymağa imkan 
verir. Belə işin öyrənmə nəticəsi təkcə yeni bilik-
lərin artırılması deyil, həm də tədqiqat bacarıq-
larının mənimsənilməsidir. Tələbələr tərəfindən 
tədqiqatdan istifadə olunduqda, onların üfüqləri 
genişlənir, yaradıcılıq qabiliyyətləri inkişaf edir, 
özünü həyata keçirmə və özünü inkişaf etdirmə 
prosesinə də fəal daxil olur” (7, 42).

Layihələr forma və məzmun baxımından 

müxtəlifdir. Bunlar qrup və fərdi işlər, inteqra-
siya olunmuş və mono layihələrdir. Layihə ide-
yalarının həyata keçirilməsi üçün fəaliyyət planı 
hazırlanır. Bu mərhələdə tələbənin ehtiyac duy-
duğu məlumatı öz axtarışına yönəltmək vacib-
dir. Müəllimin göstərişlərinin sayı hər bir uşa-
ğın yaşına və psixoloji xüsusiyyətlərinə adekvat 
olmalıdır. Layihə üzərində işin aparıldığı əlavə 
təhsil müəllimə öz heyətinin fərdi xüsusiyyətlə-
rini daha yaxşı bilməyə imkan verir və təhsil pro-
sesinin fərdiləşdirilməsini və fərqləndirilməsini 
təmin edir. Layihə əsaslı təlim texnologiyasının 
həll etdiyi ən mühüm vəzifələrdən biri lazımi 
məlumatları seçmək bacarıq və bacarıqlarının 
formalaşdırılması vəzifəsidir. “Ağıllı insan bildi-
yi hər şeyi demir, amma dediyini düşünür” – bu 
tezis uşaqlara məlumatdakı vacib, əhəmiyyətli 
məlumatları seçməyi, əhəmiyyətsiz məlumatları 
atmağı öyrədir. Toplanmış materialların yaradıcı 
şəkildə yenidən nəzərdən keçirilməsi, qəbul edil-
miş fərziyyələrdən asılı olaraq bir sistemə qu-
rulması, planlaşdırma, vizuallaşdırmanın, illüst-
rativ materia-lın yaradılması –  bütün bu proses 
son nəticədə son məhsulun yaradılmasına gətirib 
çıxarır. Aşağıda qeyd olunan cədvəldə ənənəvi və 
layihə əsaslı təlimdə hesabatların və referatların  
hazırlanmasının müqayisəsi verilmişdir:

Layihə əsaslı təlim keyfiyyətcə fərqli təhsil 
təcrübəsidir. Bu təhsil texnologiya-sının fərqli 

              Seçimlər Ənənəvi öyrənmə Layihə əsaslı öyrənmə
Şagirdlər üçün hədəf təyini Yaxşı qiymət alın Bacarıqlarınızı göstərin, vacib 

bir işlə məşğul olun
İşin təşkilatı formaları Fərdi Fərdi, cüt və qrup işlərinin bir-

ləşməsi
İnformasiya mənbələri Adətən bir və ya iki mənbə Müxtəlif bilik sahələrindən 

fərqli mənbələr

Mövzu sahəsi Bir mövzu Birdən çox maddələr

Məzmunun təbiəti Abstrakt Bir qayda olaraq, nəzəri və 
praktiki tədqiqat metodlarının 
birləşməsi

Təqdimat və ya işin müdafiəsi Tələb deyil Məcburi

                  Ənənəvi və layihə əsaslı təlimdə hesabatların və referatların 
                                   hazırlanmasının müqayisəsi

Cədvəl2

Türkanə Hüseynova
Layihə təlim texnologiyası öyrənənlərin  təlim keyfiyyətinin yüksəldilməsi vasitəsi kimi



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1

64

xüsusiyyətlərini aşkar etməklə layihələr metodu-
nu digər metodlardan fərqləndirmək mümkündür.

“Layihələrin təqdimatı sinif sistemində, dərs-
dənkənar tədbirlərdə, elmi - praktik konfrans çər-
çivəsində baş tuta bilər. Təqdimata hazırlıq yara-
dıcı bir prosesdir. Şagirdlər işlərinin mahiyyətini 
qısa və lakonik şəkildə izah etməyi, onun məziy-
yətlərini nümayiş etdirməyi, iş zamanı yaranan 
çətinlikləri təhlil etməyi, son məhsulun yaxşılaş-
dırılması üçün mümkün istiqamətləri göstərməyi 
bacarmalıdırlar. Konfransda tələbə nitqinin emo-
sional rənglənməsi, həmçinin slaydlar, cədvəllər, 
plakatlar, videolar və s. şəklində təqdim olunan 
illüstrativ material mühüm rol oynayır.

Şagirdlərin böyük marağına səbəb daha çox 
əlaqəli mövzular üzrə iki layihənin paralel müda-
fiəsidir. Daha sonra layihələrin iştirakçıları bir-bi-
rinin opponentinə çevrilir və layihələrin müda-
fiəsi müzakirə və ya debat şəklində təşkil olunur. 
Təqdimat üçün layihənin kuratoru olan müəllim 
yerinə yetirilən işin icmalını hazırlayır və mək-
təbin Elmi - Metodik Şurasına təqdim edir. Elmi 
- metodiki Şura layihələri məktəbdə hazırlanmış 
“Şagird layihə işinin qiymətləndirilməsi meyar-
ları” nöqteyi-nəzərindən qiymətləndirir. Dərs ili 
ərzində yaradılmış ən yaxşı layihələrin təqdimatı 
formasında baş tutan məktəblilərin nöbvəti elmi - 
praktik konfransının keçirilməsi ənənə halını alır. 
Orta və yuxarı sinif şagirdlərinin elmi - tədqiqat 
və layihə fəaliyyətinə cəlb edilməsi prosesi geniş 
vüsət alır. Təqdim olunan bütün layihələr layihə-
nin mövzusundan və hazır məhsulun formasından 
(broşür, internet səhifəsi, video, teatr tamaşası və 
s.) asılı olaraq yaş qruplarına və nominasiyalara 
bölünür. Konfransın nəticələrinə əsasən, hər bir 
nominasiya üzrə qaliblər və laureatlar müəyyən 
edilir. Ən yaxşı əsərlər şəhər müsabiqələrinə təq-
dim olunur. Məktəbin layihə texnologiyasının 
tətbiqi təcrübəsi göstərir ki, bu texnologiya həm 
müəllimlər, həm də şagirdlər tərəfindən tələb olu-
nur. Sinif - dərs sistemi müəllim və şagirdi proq-

ramların, dərsliklərin və təhsil standartlarının sərt 
çərçivəsinə aparır. Layihə texnologiyası, əksinə, 
təşəbbüs və yaradıcılıq üçün məkan yaradır və 
təhsil prosesinin bütün iştirakçılarının yaradı-
cı şəxsiyyət xüsusiyyətlərinin formalaşmasına 
yönəlib” (7, 44). Məktəb psixoloqunun araşdır-
ması təsdiq edir ki, layihə fəaliyyətlərində fəal 
iştirak edən şagirdlər öz həmyaşıdlarından daha 
sürətli inkişaf edirlər. Onlara akademik fənlərin 
məzmununu mənimsəmək daha asandır, onlar 
təhlil etməyi, əsas şeyi vurğulamağı, səbəb - nə-
ticə əlaqəsini qurmağı bacarırlar. Layihə fəaliy-
yəti motivasiyanı təmin edir və beləliklə, şagird-
lərin effektiv zehni və emosional inkişafına təsir 
göstərir. Layihə texnologiyasından istifadə uğur 
atmosferi, yaradıcı iş üçün rahat şərait yaratma-
ğa və öz işinizin effektivliyini hiss etməyə imkan 
verir.
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Annotasiya. Məqalədə Ömər Faiq Nemanzadənin Şəkidə pedaqoji fəaliyyəti 
öz əksini tapmışdır. Qeyd edilmişdir ki, Ömər Faiq Nemanzadə Şəkidə müəllim 
kimi fəaliyyət göstərmiş, uşaqları, gəncləri dünyəvi biliklərin öyrədilməsinə si-
lahlandırmışdır. O, Şəkidə məktəb açmış və bu məktəblərdə pedaqoji ustalıqla 
dərs keçmiş və məktəbin idarə edilməsi ilə məşğul olmuşdur. Ömər Faiq Ne-
manzadə öz xatirələrində də bu məsələlərin hər birini tam aydınlığı ilə oxucuya, 
xalqa çatdırır. O, Şəkidə olduğu müddətdə dərs proqramı hazırlayır, şəriət dərs-
lərindən daha çox dünyəvi elmlərin öyrədilməsinə üstünlük verir. Ömər Faiq 
Nemanzadə həmçinin təşkil olunan məktəb binasının quruluşundan, keçirilən 
dərslərin mahiyyətindən, dərs deyən müəllimlərdən bəhs etmişdir. Görkəmli 
maarifpərvər Şəki məktəbinin bəzi çatışmamazlıqları olduğunu da qeyd etmiş-
dir. Məqalədə həmçinin Azərbaycan Xalq Cümhuriyyəti dövründən əvvəl və 
sonrakı məktəb sistemi haqqında da məlumat verilmişdir.

Pedagogical activity of Omer Faiq Nemanzade in 
Shaki
Abstract.  The article reflects O.F. Nemanzade’s pedagogical activity in Sheki, 
the structure of the school, and the organization of school hours. It was noted 
that O.F. Nemanzade worked as a teacher in Sheki, armed children and young 
people to teach worldly knowledge. He opened a school in Sheki and taught in 
these schools with pedagogic skills and was involved in school management. 
Omar Faig Nemanzade conveys each of these issues to the reader and the people 
with complete clarity in his memoirs. During his stay in Shaki, he prepares a 
curriculum, preferring to teach secular sciences rather than Sharia lessons. O.F. 
Nemanzadeh also talked about the structure of the organized school building, 
the nature of the classes held, and the teachers who teach. The prominent scho-
lar also noted that the Sheki school had some shortcomings. The article also 
provides information about the school system before and after the ADR regime.

Педагогическая деятельность Омара Фаига         
Неманзаде в Шеки 

Aннотация.  В статье отражена педагогическая деятельность Омара Фаига 
Неманзаде в Шеки. Отмечено, что Омар Фаиг Неманзаде работал учителем 
в Шеки, вооружал детей и молодежь светскими знаниями. Он открыл школу 
в Шеки и преподавал в этих школах педагогическое мастерство и занимался 
управлением школой. В своих мемуарах Омар Фаиг Неманзаде с полной 
ясностью доводит каждый из этих вопросов до читателя, до народа. Во 
время своего пребывания в Шеки он разрабатывает учебную программу, 
отдавая предпочтение преподаванию светских наук, а не урокам шариата. 
Омар Фаиг Неманзаде также рассказал о структуре организованного 
школьного здания, характере проводимых уроков, учителях. Выдающийся 
просветитель также отметил некоторые недостатки Шекинской школы. В 
статье также представлена информация о школьной системе до и после 
периода Азербайджанской Демократической Республики.
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XIX-XX əsrdən etibarən ölkəmizdə maarif, 
elm, təhsil adına bir çox işlər görülməyə başla-
nıldı. Bu sahədə dövrün görkəmli maarifpərvər 
ziyalılarının, ictimai xadimlərinin əhəmiyyətli 
rolları olmuşdur. Xüsusilə Ömər Faiq Nemanza-
də, Cəlil Məmmədquluzadə, Abdulla Şaiq, Mirzə 
Fətəli Axundov, Əli Nəzmi və s. kimi görkəmli 
pedaqoqların Azərbaycanda millilik, maarifçilik 
adına görülən işlərdə rollarını vurğulamaq olar. 
Onlar milli, ana dilli məktəblərin açılması, xalqın 
savadlanması uğrunda mübarizəni müntəzəm şə-
kildə həyata keçirirdilər. AXC-nin hakimiyyəti 
dövründə (1918-1920) bu milli hərəkat ölkənin 
bir çox yerlərində daha da geniş vüsət aldı. Şəki, 
Şamaxı, Bakı, Naxçıvan və b. yerlərdə bir-birinin 
ardınca yeni üsullu, milli məktəblər fəaliyyətə 
başladı. Fəaliyyət göstərən məktəblərin çoxunun 
təşkili də məhz dövrün ziyalılarının adı ilə bağlı 
olmuşdur. Belə ki, AXC hökümətinin təşkilindən 
əvvəl Ömər Faiq Nemanzadənin Şəkidə rəhbərlik 
etdiyi məktəbi, AXC hökümətinin qurulmasından 
sonra öz fəaliyyətini müntəzəm şəkildə həyata 
keçirən Abdulla Şaiqin təşəbbüsü ilə açılan milli 
məktəbi qeyd etmək olar. Görkəmli maarifpərvər 
Abdulla Şaiqin pedaqoji fəaliyyəti demək olar ki, 
Bakı şəhəri ilə əlaqədar olmuşdur.  O, milli, ana 
dilli məktəblərin təşkil edilməsi ilə bağlı “Xa-
tirələrim” də yazırdı: “Milli vicdan milli məktəb-
lərdə doğar. Məktəb və müəllimləri olmayan bir 
millət müəyyən bir sima və məfkurəsi olmayan 
bir cocuğa bənzər ki, öz xeyir və şərini düşünə, 
dost və düşmənini fərq edə bilməz.

Cocuqlara özünü tanıdan, milli hisslərini, ruh-
larını yüksəldən, onların dağ çeşmələri qədər saf 
və təmiz ürəklərində böyük bir məfkurə doğuran, 
gələcəkdə sevgili vətəni üçün ən dəyərli övlad 
yetişdirən və sarsılmaz bir qüvvət hazırlayan 
məktəblərdir. Məktəblər millətin nur və səadət 
çırağıdır. Bəli, iqrar etməliyik ki, indiyədək mil-
li məktəblərimiz olmadığından xalqımız naminə 
heç bir şeyimiz yox idi” [1].

Maarifpərvər, ziyalı Ömər Faiq Nemanzadə də 
doğma vətənin bir çox yerlərində pedaqoji fəaliy-
yətlə məşğul olmuşdur. Lakin onun yaradıcılığı, 
müəllim kimi fəaliyyət göstərməsi məhz Şəki 
şəhərilə bağlı olmuşdur. Şəhərdə məktəb açmaq 
üçün hökümətdən icazə alır və Qafqazda ilk dəfə 
olaraq türk məktəbini açılır, bu da ölkənin digər 
yerlərində maarifçilik hərəkatı üçün əvəzedilməz 
rol oynayır. Şəkidə açılan bu üsuli-cədid məktəb 
əvvələr Şamaxıda Seyid Əzim Şirvani tərəfindən 

açılmışdı. Mahiyyət etibarı ilə Ö.F.Nemanzadə-
nin təşkil etdiyi məktəb ilk hesab olunur. Azər-
baycanın dahi şəxsiyyətlərindən, maarifpərvər 
ziyalısı olan Firidun bəy Köçərli “Azərbaycan 
ədəbiyyatı” adlı əsərində Seyid Əzim Şirvaninin 
açdığı üsuli cədid məktəbi haqqında məlumat 
verir. “Hacı Seyid Əzim Şirvani öz yaşadığı yeri 
Şamaxı şəhərinə müraciət edib burada bir mək-
təb açmışdır ki, burada Türk, Fars və Rus dilləri 
təlim edilirdi. Lakin o zamanlarda təlim-tərbiyə 
məsələsi çox çətin iş idi. Çünki üsuli-cədid ilə 
uşaqlara oxuma-yazma öyrətmək kifayət qədər 
mümkün  olmamışdı... Müəllim köhnələşmiş 
mövzuların kənarına çıxsaydı və təlimdə yeni və 
asan bir cığır açsaydı camaat ona rəğbət göstər-
məyib, nifrətlərini çox dəqiq və kobud hərəkətlər 
ilə ifadə edərdilər.” [2, s.35]. Bu yazıdan aydın 
olur ki, məktəbdə nə qədər yeni təlim üsulların-
dan istifadə etmək istəsələr də din xadimlərinin 
təhdidlərinə məruz qalmamaq üçün köhnə təd-
ris üsullarından istifadə etmişlər. Buna görə də 
Ö.F.Nemanzadənin Şəkidə açdığı məktəb Azər-
baycanda açılan ilk üsuli-cədid məktəbi hesab 
olunur. 

Şəkidəki məktəb Cümə məscidinin yanın-
da dörd otaqdan ibarət bir binada təşkil olundu. 
Məktəbdə təhsil pulsuz idi. Məktəbdə 200-ə qə-
dər şagird var idi. Məktəbin təkminləşdirilməsi, 
uşaqların rahat təlimə, biliklərə yiyələnmələ-
ri üçün maarif cəmiyyətinin üzvləri tərəfindən 
ianələr toplanırdı. Məktəbdə ilk vaxtlar şəriət 
dərslərinə üstünlük verilirdi. Fanatizm bütün var-
lığı ilə hökm edirdi [4, s.404]. Ö.F.Nemanzadəni 
mövhumatçılıq, bütün düşüncələrin, fikirlərin an-
caq din üzərində qurulması narahat edirdi. Keçi-
rilən dərslərdən şəriət dərsinin proqramdan çıxa-
rılması üçün çalışır və son mərhələ də bu prosesi 
həyata keçirə bilir. Məktəbdə dörd müəllim fəa-
liyyət göstərirdi. Ö.F.Nemanzadə müəllimlərlə 
birlikdə 4 illik ibtidai məktəb proqramı hazırlayır 
və məktəb şagirdlərini biliklərinə görə 4 sinifə 
ayırırdı. 1-ci siniflər türk dili, quran, şəriət, 2-ci 
siniflər türk dili, hesab, quran, şəriət, 3-cü siniflər 
türk dili, rus dili, hesab, quran şəriət, 4-cü siniflər 
isə türk dili, rus dili, hesab, tarix, coğrafiya, imla, 
quran, şəriət dərsləri keçirdilər. Ö.F.Nemanza-
də imla və hesab dərsləri ilə məşğul olurdu. Hər 
4 sinifdə quran və şərət dərslərinin keçirilmə-
si həm xalq, həm də məktəblərə hər daim qarşı 
çıxan din xadimlərini razı salmaq üçün könülsüz 
surətdə keçirilirdi. İmla dərsləri digər dərslərlə 
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müqayisədə şagirdlər üçün daha çətin idi. Ö.F.
Nemanzadə dərslərin çətinliyini nəzərə alaraq şa-
girdlərə hekayələr şəklində dərsi izah edir, sonra 
cümlə-cümlə təkrar etdirərək yazdırırdı. Onlara 
mövzu yazmaq üsulu öyrətdikdən sonra, digər 
ölkələrin yaşayış tərzindən, mədəniyyətindən  
bəhs edirdi. Şagirdləri elmə, dünyəvi biliklərə 
yiyələnməyə ruhlandırır, cəhalət pərdəsini göz 
önlərindən çəkməyə səy göstərirdi. 

Məktəbdə çatışmazlıqlar əlbəttə var idi. Ö.F.
Nemanzadə çatışmazlığın əsasını pedaqoji üsul-
lardan düzgün istifadə edə bilməməkdə görü-
rüdü. Müəllim kimi ilk bu məktəbdə fəaliyyət 
göstərdiyi üçün pedaqoji üsul və vasitələr zaman 
içərisində şagirdlərlə olan münasibətdə təkmin-
ləşdirməyə başladı. O qeyd edirdi ki, müəllim 
yalnız mövzu ətrafında danışıb kifayətlənməməli, 
şagirdləri həvəsləndirmək, ruhlandırmaq, dərsə 
maraq yaratmaq kimi üsulları pedaqoji ustalıqla 
etməlidir. O, istedadlı, qabiliyyətli şagirdlərə hər 
zaman diqqətə almağı və hər birinə fərdi yanaş-
mağı əsas götürürdü. Təlimdə əyani vasitələrdən 
istifadənin üstünlüyünü qeyd edirdi.

Ö.F.Nemanzadə müəllimlik fəaliyyəti döv-
ründə köhnə proqramı yavaş-yavaş, diqqət cəlb 
etməyəcək şəkildə dəyişdirdi. Yerli idarəçilərin, 
din xadimlərinin, müfəttişlərin gözünə pərdə çək-
mək üçün proqramda quran, şəriət dərslərinin sa-
yını artırdı, lakin tədrisdə bu dərslərin miqdarını 
azaldıb imla, hesab, tarix kimi dərsləri əsas götü-
rürdü. Şəkidəki məscid məktəbləri də fərqlənərək 
dünyəvi məktəblərə doğru yol almağa başladı. 
Şəki artıq maarif yolunda irəliləyir, mövhumat-
çılıq, dini fanatizm zəncirlərindən azad olunur-
du. Xüsusən imla dərslərində  şagirdlərə modern 
həyatın üstünlüklərini izah edən Ömər Faiq az 
da olsa, bu yolla cəhalətlə mübarizə aparmağın 
mümkün olduğunu yazırdı: “Bütün düşüncələ-

rin din mövhumatına, bütün mübahisələrin sün-
ni-şiəliyə, bütün söhbətlərin mömin kafirliyə, 
bütün ümid və qayğıların cənnət və cəhənnəmə, 
bütün yad və xəyalların köhnəliyə bağlandığı bir 
vaxtda bir məmləkətdə ilk açılan bir milli mək-
təbdəki müvəfəqiyyət ancaq bu qədər ola bilərdi” 
[3, s.9].

Qeyd olunanlardan bir daha aydın olur ki, 
Ömər Faiq Nemanzadənin  Şəkidəki pedaqoji 
fəaliyyəti hərtərəfli və tam əhatəli idi. Görkəm-
li pedaqoqun həyatla mübarizəsinin başlıca 
məqsədi xalqın təhsil, mədəniyyət səviyyəsinin 
yüksəldilməsi, milli məktəblərin açılması təşkil 
edirdi. O, bu məqsədini müasir təhsil sistemini 
təşkil etməklə gənc nəsli vətənpərvərlik ruhun-
da yetişdirmək, istiqamətləndirmək yolu ilə hə-
yata keçirməyə çalışmışdır. Bununla belə Şəkidə 
və digər şəhərlərdə yeni üsullu, ana dilli, milli 
məktəbləri açmaya çalışmasının başlıca səbəblə-
ri aydındır. Görkəmli maarifpərvər bütün edilən 
təqib və təhdidlərə, göstərilən təzyiqlərə bax-
mayaraq pedaqoji fəaliyyətini nəinki, Şəkidə bir 
çox şəhərlərdə yaymağa, xalqı elm, təhsil yoluna 
istiqamətləndirməyə, öz pedaqoji fəaliyyəti ilə 
bu yola işıq tutmağa davam edirdi. O, əsl ziyalı, 
maarifpərvər, pedaqoq-müəllim, xalq fədaisi idi.
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Annotasiya. İbn Sina Orta Asiyada Buxara yaxınlığında anadan olmuşdur. O, 
dövrünün ən böyük mütəfəkkiri və alimlərindən biri olmuş, fəlsəfə, riyaziyyat, 
tibb və musiqi alimi kimi böyük şöhrət qazanmışdır. O, El Kindi, Farabi, Aris-
totel və Evkliddən təsirlənmiş, onların yolunu mənimsəmişdir. İbn Sina musiqi 
haqqında dəyərli tədqiqatlar aparmış böyük filosofdur. O, musiqinin formalaş-
ması, musiqi təhsili və musiqinin bir çox aspektləri ilə kliniki və fəlsəfi cəhət-
dən məşğul olmuşdur. Səslərin əmələ gəlməsi, keyfiyyətləri, psixoloji təsirləri 
haqqında dəyərli məlumatlar vermişdir. Musiqi, qeyri-musiqi səslər, səs diapa-
zonu və melodik quruluş kimi bir çox mövzuları açıqlamışdır. Həmin dövrün 
savadlı və savadsız musiqiçilərinin vəziyyəti haqqında məlumat verməklə yana-
şı, bəstəkarlıq və ixtisas haqqında da çoxlu məlumatlar təcəssüm etdirmişdir. O, 
musiqi təhsilinin töhfələri, əhəmiyyəti və yeri haqqında çox dəyərli fikirlər irəli 
sürmüşdür. O, mühüm fikirlərlə yanaşı, o dövrün musiqi təhsili ilə bağlı nöqsan-
ları, səhvləri, problemləri müzakirə edib, həll yollarını təklif etmişdir. Bu yolla 
musiqinin müxtəlif cəhətlərini və onun çoxşaxəli təsirini ayrı-ayrılıqda araşdır-
mış və onları bir-biri ilə qarışdıraraq təqdim etmişdir. Xüsusilə psixoloji və fi-
zioloji aspektləri bir çox aspektlərdən götürərək dəyərli fikirlər irəli sürmüşdür.

İbn Sina’s thoughts on music and music education
Abstract.  Ibn Sina was born near Bukhara in Central Asia. He was one of the gre-
atest thinkers and scientists of his time, and gained great fame as a scientist of phi-
losophy, mathematics, medicine and music. He was influenced by El Kindi, Farabi, 
Aristotle and Euclid and adopted their way. Ibn Sina is a great philosopher who made 
valuable researches about music. He has been clinically and philosophically involved 
in music formation, music education, and many aspects of music. He provided valu-
able information about the formation, qualities, and psychological effects of sounds. 
He covered many topics such as music, non-musical sounds, pitch range and melodic 
structure. In addition to providing information about the condition of educated and 
illiterate musicians of that time, it also embodied a lot of information about com-
position and specialization. He has given valuable insights into the contributions, 
importance and place of music education. Along with important ideas, he discussed 
shortcomings, errors, problems related to music education of that time and proposed 
solutions. In this way, he explored different aspects of music and its multifaceted 
influence separately and presented them by mixing them with each other. He put 
forward valuable ideas, especially taking the psychological and physiological aspects 
from many aspects.

Мысли Ибн Сины o музыке и музыкальном 
oбразовании 
Aннотация. Ибн Сина родился в Средней Азии недалеко от Бухары. Он был 
одним из величайших мыслителей и ученых своего времени и приобрел 
большую известность как ученый в области философии, математики, 
медицины и музыки. На него оказали влияние Эль Кинди, Фараби, 
Аристотель и Евклид, он принял их путь. Ибн Сина - великий философ, 
который провел ценные исследования музыки. Он был клинически и 
философски вовлечен в формирование музыки, музыкальное образование 
и многие аспекты музыки. Он дал ценную информацию о формировании 
звуков, их качествах, психологическом воздействии. Он раскрыл многие 
темы, такие как музыка, немузыкальные звуки, вокальный диапазон 
и мелодическая структура. Он не только предоставил информацию о 
состоянии образованных и неграмотных музыкантов того времени, но и 
содержал много информации о композиции и специальности. Он высказал 
много ценных идей о вкладе, важности и месте музыкального образования. 
Наряду с важными идеями, он обсуждал недостатки, ошибки, проблемы, 
связанные с музыкальным образованием того времени, предлагал их 
решения. Таким образом, он исследовал различные аспекты музыки и ее 
многогранное влияние по отдельности и представил их, смешивая их друг 
с другом. В частности, он предложил ценные идеи, взяв психологические 
и физиологические аспекты из многих аспектов.
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İslam coğrafiyasının musiqi nəzəriyyəsini və 
musiqi ilə bağlı ilk elmi araşdırmaları nəzərdən 
keçirdikdə əldə etdiyimiz tapıntıların və materi-
alların demək olar ki, hamısının bizi orta əsrlərin 
əvvəllərinə apardığı mühüm bir həqiqətdir. Bu 
tapıntılar və məlumatlar musiqiçilər, pedaqoqlar 
üçün əla mənbədir. Bu məlumatların sadəliyi, el-
miliyi və işlənilməsi müasir alimlərə böyük fayda 
verir. O, həm musiqi təhsilinin ilk elmi tədqiqat-
ları olması baxımından, həm də həmin dövrdə 
musiqi təhsili prosesinin forma, yol və metodu 
baxımından bizə mühüm məlumatlar verir. Bu 
məqamda Kindi, Farabi və İbn-i Sina kimi alim-
lərin bu məsələni əsaslandırdığını və istiqamət-
ləndirdiyini görürük. Musiqi nəzəriyyəsi və 
musiqi təhsili ilə bağlı əldə etdiyimiz tapıntılara 
görə, İslam sivilizasiyasında musiqi ilə bağlı ilk 
araşdırmalar El kindi ilə aparılmağa başlamışdır. 
Farabinin Kindi araşdırmalarını tədqiq etməsi və 
bu araşdırmaları daha da genişləndirməsi, bu də-
lilləri yeni məlumat və tapıntılara əsaslandırması, 
şübhəsiz ki, mühüm bir həqiqətdir. İbn Sina bu 
iki böyük Âlimin əsərlərini tədqiq etməklə yana-
şı, yunan filosoflarından olan Aristotel və Oklid 
kimi filosofların əsərlərini də araşdırmışdır. İbn-i 
Sina bu böyük alimlərin iş üslubunu və mövzu-
sunu ələ alma tərzini mənimsəmişdir. Onların 
biliklərindən bəhrələnən musiqi təhsili ilə bağlı 
tapıntılar işığında özünə yol çəkmiş, dəyərli mə-
lumatlar vermişdir. Onun tapıntıları həm o dövrün 
alimlərinin, həm də müasir alimlərin beynini gə-
mirən bəzi məsələlərə aydınlıq gətirməklə böyük 
töhfələr vermişdir. Bu səbəbdən o, qərb alimləri 
tərəfindən “filosofların şahzadəsi”, İslam alimləri 
tərəfindən isə “şeyx r-rəis” kimi qəbul edilmişdir. 
İbn Sina (980-1037) Orta Asiyada Bahara yaxın-
lığında anadan olmuşdur. O, dövrünün ən böyük 
şahidlərindən və alimlərindən biridir. fəlsəfə, ri-
yaziyyat, tibb və musiqi alimi kimi böyük şöhrət 
qazanmışdır. Dövrünün ən böyük mütəfəkkiridir. 
Səyyad Abdullah Evar İbn Sinanın 450-yə yaxın 
əsərinin olduğunu, onlardan 150-nin fəlsəfəyə, 
40-ının isə tibbə aid olduğunu bildirib. O deyir ki, 
bu 450 əsərdən yalnız 240-ı günümüzə qədər gə-
lib çatmışdır. İbn-i Sina riyaziyyat, fəlsəfə, geo-
logiya, tibb, psixologiya, astronomiya, coğrafiya, 
İslam kəlamı, məntiq, fizika və musiqiyə aid mü-
hüm əsərlər yazmışdır. O, bütün bu mövzuların 
ustası idi. İbn Sinanın musiqi nəzəriyyəsi ilə bağ-
lı əsərləri bizə bir çox mövzularda mühüm məlu-
matlar verir. Musiqi elmini izah edərkən belə şəf-

faf bir dildən istifadə edib ki, hər yaşa müraciət 
edib. Xüsusilə musiqi nəzəriyyəsi, musiqi təhsili 
və musiqi praktikası ilə məşğul olanda böyük bir 
yol gedir. O qədər zəngin izahat qabiliyyətinə 
malikdir ki, mövzunu başa düşmək üçün musiqi-
şünas olmaq lazım deyil. O, musiqinin psixoloji, 
sosioloji və estetik tərəflərini diqqətlə nəzərdən 
keçirmişdir. Mövzuları müxtəlif rakurslardan 
idarə edir, musiqi mövzusunu başa düşmək üçün 
bir-birini dəstəkləyən ipuçlarından istifadə edir 
və anlaşılmaz üslubda onu yanlış anlaşılmağa 
meyl etmədən ifadə edir. Onun fikrincə, musiqi 
insanın mənəvi dünyasının əksidir. İnsanın duyğu 
və təxəyyülünə ruhun quruluşu ilə yanaşı, melo-
dik xarakterin mənalılığı, ritorika sənəti mühüm 
təsir göstərir. Bundan əlavə, sözlərin mənalılığı 
və melodik quruluşunun (bəstəsinin) bir-biri ilə 
ahəngdar olması, bir-birini tarazlaması da təsir 
səviyyəsində böyük rol oynayır. Onun fikrincə, 
melodiya quruluşu insan psixologiyası ilə birbaşa 
əlaqədədir və bir-birinin ayrılmaz hissəsidir.  O, 
səs intervalları və akkord növlərinin həm insa-
nın psixoloji tərəfini istiqamətləndirdiyini, həm 
də orqanizmdə iz buraxdığını müdafiə edir. bəzi 
kompozisiyaların orqanizmi xəyali canlandırma 
yolu ilə keçmişin izlərini üzə çıxardığını, bəzilə-
rinin müsbət, bəzilərinin isə mənfi keyfiyyətlərə 
malik olduğunu iddia etmişdir. İbn-i sina deyir 
ki: musiqinin astronomiya ilə əlaqəli olması iddi-
ası qismən doğru olsa da, o, bunun musiqi elmini 
həll etmək üçün çox mürəkkəb etdiyini deyir. O 
deyir ki, musiqi elmi fiziki prinsipləri ehtiva edir. 
Bu, musiqi konusunun fiziki quruluşu ilə bağlı-
dır. 9.( s117, s124)

Bununla o, səs vibrasiyasını və musiqini 
məşqlə, fiziki performansla tamamilə əlaqələn-
dirmişdir. Bu prinsiplər üçün dəlil və ya sübut la-
zım olduqda, o, bütün sübutların fiziki olduğunu 
iddia edir. Musiqinin arifmetik (rəqəmlə) ifadə 
oluna bildiyini vurğulamaqla yanaşı, musiqi el-
minə hesab nisbətlərinin də daxil olduğunu de-
yir. O deyir ki, bu vəziyyət dövrün bəzi tədqiqat 
qruplarında həm fikir birliyinə, həm də fikir ay-
rılığına səbəb olub. Ona görə, musiqi elmində 
səslərin fiziki əsaslarla bağlı hissəsi səslərdir, bu 
səslər; Güclü (forte), orta (mezzo forte) və yün-
gül (piano) kimi bir-birindən fərqlənir. Səs inten-
sivliyinin fərqli olmasının səbəbi səslər arasında-
kı məsafədir. Səslərin tizlik pəstlik durumunun 
da olmasını bu durumun nədəninə  bağlamışdır. 
Bu səbəbdən bəzi noktalarda musiqi əsərlərin-
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də (bəstələrdə) hökmün dəyişdiyini bildirib. O, 
həmin dövrdə musiqidə Nüans (səs intensivliyi) 
termininin və predmetinin nəzəri cəhətdən zəru-
riliyini göstərmiş və onun həssaslığından bəhs 
etdiyini açıq şəkildə deyə bilərik. Musiqinin tə-
biətin bir parçası olduğunu və özünü Təbiətdə ya-
ratdığını demişdir. Təbiətlə birlikdə varlığını da-
vam etdirdiyinə və təbiətin əslində onun ayrılmaz 
bir parçası olduğuna diqqət çəkib. Bəzi məqam-
ları qeyd edərkən izahedici yoldan istifadə etmiş-
dir. Musiqi ilə bağlı bəzi mücərrəd məsələlərlə 
məşğul olarkən, təsviri üsuldan istifadə edərək 
izah etmişdir. Sadə bir dil işlədib ki, insanın onu 
başa düşməməsi demək olar ki, mümkün deyil. 
Musiqi onun üçün elə bir şeydir ki, bu təbiət el-
minin həm ümumi, həm də xüsusi cəhəti var. Tə-
biətdə mühüm yer tutur və təbiətin ayrılmaz bir 
hissəsidir. Onun bəzi fikirləri də bu nöqtədə fəl-
səfidir. Şübhəsiz ki, bu fikirləri dərk edə bilmək 
həm fəlsəfəyə, həm də pedaqogikaya yiyələnmə-
yi tələb edir. Misal üçün; Bir şeyi bilənlə, o şeyi 
hiss edən arasında fərqlərin olması fikri kimi. 
İbn-i Sina içində olduğu dövrün musiqi anlayışı-
nı təsvir edərkən, birinin ancaq işi bildiyi halda, 
digərinin peşəkarcasına mənimsədiyi fikri irəli 
sürür. Bunu vurğulayarkən, əslində diqqət çəkən 
o dövrün musiqiçiləridir. İbn Sina həmin dövrü 
təsvir edərkən, yaşadığı dövrün musiqisi ilə bağlı 
iki şəkildə yaşadığını deyir. O, bədii kollektiv-
lərin ustad tərəfini müzakirə edib, sənətkarlıq 
tərəfini araşdırıb. Və dedi: “Bir şeyin xəstəliyini 
bilmək təlim ustasının işidir” burada əslində hər 
işin bilicisi olduğunu deyir. O, hər bir sənətin öz 
bilicisi ilə gözəlləşdiyini, dəyərli olduğunu iddia 
edirdi. Elə bir vəziyyətdir ki, musiqi təhsili almış 
şəxs aldığı təhsil səviyyəsinə və bədii yetkinliyə 
görə bədii istehsalat borcludur. Burada, bədii ya-
radıcılığın sənət sahəsi ilə məşğul olan şəxs üçün 
zəruri olduğunu qeyd edir. Ona görə də burada 
sənətin müxtəlif aspektlərinə, anlayışın bədii yet-
kinlik səviyyəsinə toxunmaqla musiqi elminin 
tanıdılmasına öz töhfəsini vermişdir. Bu fikirlərə 
uyğun olaraq onun bədii yetkinlik səviyyəsinə 
önəm verdiyini görürük. Digər tərəfdən baxsaq, 
nəzəriyyəçi (musiqişünas) və ifaçı kimi iki ayrı 
amil kimi qəbul edilmişdir. Musiqili qanunları, 
onları idarə etmək üçün məsuliyyət götürdü. De-
yir ki, bilmək birinin, tətbiq etmək isə digərinin 
üzərinə düşür. Bildirir ki, biri nəzəri elm, digəri 
isə praktika ustasıdır. Biz görürük ki, bu iki sahə 

öz ağalarının üzərinə ayrı-ayrı öhdəliklər qoyur. 
Hər kəsi öz sahəsinə yiyələnmək üçün məsuliyyət 
daşıyır deyir. O, sənətkarlığı bədii yetkinlik kimi 
ifadə edir. Bədii yetkinliyin əsasını insanın qav-
rayışı təşkil edir, bədii meyl və mövzunu yaxşı 
başa düşmək vacibdir. Bunun musiqi baxımından 
vacib olduğunu misallarla göstərmişdir. Onun 
bədii və musiqi yetkinliyinə nə qədər önəm ver-
diyini və hər sahədə elmlərə dəyər verdiyini görə 
bilərik. O, musiqinin ülvi bir elm olduğunu və bu 
elmin ümumidən xüsusiyə, xüsusidən ümumiyə 
xüsusiyyətlərə malik olduğunu deyir. Bu vəziy-
yəti izah edərkən,  bilicilərin adətən konkret (bü-
tün bir hissəni)  bir nöqtəyə qoyub onları tənqid 
etdiyini söyləyir. Bu nöqsanları izah edərkən,  
“Bu xüsusları dərk etmirlər və lazım olduğu qə-
dər dərk edə bilmirlər”  deyir. Onun bu cümləsi 
çox şeyi ümumiləşdirir. Musiqiyi ifa etməzdən 
əvvəl musiqi elmini dərk etmək və məna süz-
gəcindən keçmək lazım olduğuna diqqət çəkir. 
İbn-i Sina mövzuya dar prizmadan baxmaq lazım 
olmadığını, musiqinin elmi tərəfinin məsuliyyət 
daşıdığını, bu məsuliyyətin bilavasitə biliciliklə 
bağlı olduğunu deyir. Musiqinin təkcə emosional 
deyil, həm də semantik olaraq başa düşülməsinin 
lazım olduğuna əsas kimi aşağıdakı cümlələrdən 
nümunələr verə bilərik. İbn Sina dövrün musiqi 
nəzəriyyəçilərini bir çox cəhətdən tənqid etmiş-
dir. Astronomiya ilə musiqi nəzəriyyəsi arasında 
əlaqə var və ya onların bir-birinə qarışdığını söy-
ləmək olmaz. O deyir ki, bu fikir müdafiə olu-
narsa, elmlər arasında çoxlu yanlış məlumatların 
yaranmasına səbəb olar və bu, çıxılmaz vəziyyətə 
çevrilər. Bu baxımdan biz qeyri-orijinal məlu-
matların arxasınca gedəndə musiqi elminin əsas 
mövzusundan kənara çıxırıq. Bildirib ki, musiqi 
elmini araşdırarkən onun özünəməxsus mövzu və 
xüsusiyyətlərindən ayrılmamaq lazımdır. Səma 
cisimləri ilə musiqi intervalları arasında əlaqə, 
insan xarakteri ilə səs intervalları arasında əlaqə 
və oxşarlıq olduğunu iddia edənlər; “Musiqi el-
mindən uzaq insanların yolu” dur. O, bu iddianı 
irəli sürən şəxslərin dar çərçivədə ilişib qaldığını 
və öz fikirlərinə uyğun olaraq bəzi uydurma mə-
lumatlar yaydıqlarını diqqətə çatdırır. Məlumat-
ların həqiqəti əks etdirmədiyini bildirib və onla-
rı tənqid edib. Deyir ki, musiqi elmini çıxılmaz 
vəziyyətə salıblar. Bu fikirləri özlərindən əvvəl 
kimdənsə miras aldıqlarını, böyük səhv və ba-
carıqsızlıq ucbatından bu fikirləri doğru ilə batil 
ayırmadan, əsaslandırmadan və əsaslandırmadan 
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ortaya atdıqlarını irəli sürür. Bu səhvinin başqa 
bir səbəbini əvvəlki musiqi yazıçılarına bəslənən 
emosional bağla əlaqələndirir. Dedikləri hər şeyi 
doğru qəbul etmələrinin nəticəsi olan təsirli bir 
ağlın məhsulu olduğunu və düşüncənin bu ağ-
lın əsasını təşkil etdiyini deyir. Bu qəfil qəbulun 
ənənəvi problemdən, qismən də əvvəlki musiqi-
çilərə emosional bağlılıqdan qaynaqlandığını 
söyləyir. Bu problemin mədəni-vərdiş tərəfinin 
olduğunu, dəstək tapmağın, ətrafdan bəyənil-
məsinin, alqışlanmasının onların bu məsələlər-
dən uzaqlaşmasına zəmin yaratdığını deyib. Bu 
məqamda İbn Sinanın ağlının, düşüncəsinin, 
səyinin, fədakarlığının, musiqi haqqında verdi-
yi açıqlamaların, irəli sürdüyü fikirlərin musiqi 
təhsili baxımından son dərəcə əhəmiyyətli oldu-
ğunu görmək çətin deyil. Bu yanaşmanın musiqi 
dünyası üçün nə qədər zəruri olduğunu görmək 
böyük bir reallığı düzgün dərk etmək deməkdir. 
İşlədiyi hər bir mövzuya uyğun olaraq, mövzu-
dan heç bir şəkildə kənara çıxmadan, səhvə meyl 
etmədən böyük ustalıqla aydınlaşdırmışdır. İbn 
Sina bu haqda deyir: “Bacardığımız qədər vərdiş 
və adət düşüncələrini sorğulamadan iştirak et-
məməyə çalışdım”. 9, (s125, .140)

İbn Sinaya görə musiqi alətində səsin əmələ 
gəlməsi

Alətin səsinin hündürlüyü və uğultusu (nazik-
lik və qalınlıq), simin uzanması və ya boşaldıl-
ması, səsin rahat mühiti, dalğaların hərəkəti (telə 
güc tətbiqi), simin qısalığı və ya havanın çıxışı, 
əgər alət üfürülürsə. O, demişdir ki, bu, yerin ha-
marlığı və üfürülən yerə məsafə və yaxınlıq ilə 
bağlıdır. Bu məlumatları nəzərə salsaq,  görərik 
ki, İbn Sina’nın simli, nəfəsli və zərb alətlərini tə-
dqiq etdiyi və bu təcrübələr əsasında onların necə 
əmələ gəldiyini səs formalarının necə olduğu 
haqqında qiymətli məlumatlar verdiyini görürük. 

İbn Sinaya görə səs əmələ gəlməsi
İbn Sina səsin tərifini iki şəkildə işləmişdir. 

Səsin tərifi kimi izah etdiyi üçün onu iki rakur-
sdan araşdırıb izah etmişdir. Birincisi təbiətdən 
gələn normal eşidən anti-musiqilidir. İkincisi, 
musiqi səsləridir. Musiqi ahənginin mənasından 
heç bir ritmik və həzz ehtiva etməyən, insanın 
emosional tərəfinə xitab etməyən, daxili və emo-
sional tərəfini aktivləşdirməyən, məna baxımın-
dan zehnə canlılıq qatmayan səslərə antimusiqi-
li səslər deyilir. Bu səslər insan ruhuna heç bir 

məna yükləməyən səslərdir. Heç bir həzz ehtiva 
etmir və musiqi baxımından heç bir emosional 
tərəfi yoxdur. Bu səslər xoşluq və şirinlik baxı-
mından bir-birindən fərqlənir. Tərkibində xoşluq 
və şirinlik olmadığı üçün insanlarda həzz halı 
yaratmayan səslərdir. Bu da səsin uca və alçaqlı-
ğının başqa bir cəhəti ilə bağlıdır. İnsanları nara-
hat edən və mənasız olanlardır. İkincisi Musiqili 
səslərdir: Bu musiqi səsləri həzz, duyğu, hiss, 
şirinlik, məmnunluq kimi affektiv keyfiyyətləri 
aktivləşdirən səslərdir. Mənaya aid edilə bilən, 
emosional olaraq həzz verən, insanlara təsir edən 
bir şeydir. Onun sözlərinə görə, musiqili və ya 
antimusiqili olması baxımından bəzi məqamlar-
da fərqlənir. Məsələyə başqa rakursdan yanaşsaq, 
o düşünür ki, onların diskomfort yaratması, mu-
siqili və ya antimusiqili olmasının heç bir fərqi 
yoxdur. Onun sözlərinə görə, səslərin diskomfor-
tu tamamilə səsin intensivliyi ilə bağlıdır. Deyir 
ki, azacıq hiss edilən aşağı səviyyəli bir qoxu in-
sanı güclü bir qoxu qədər narahat etmirsə və az 
qəbul edilən günəş şüası da insanı həddən artıq 
narahat etmirsə, eyni şey musiqi üçün də keçər-
lidir. O, burada mövzunu təbiətdə baş verən və 
təbii olaraq orqanizmi narahat edən hər şeyin ar-
tıqlığı ilə əlaqələndirmişdir. Onun fikrincə, orqa-
nizmi narahat edən artıqlıqdır. 9 (s.985, s.986, 
s.987, s.988)

O, səsin narahatedici tərəfinin səsin intensiv-
liyi ilə bağlı olduğunu iddia edir. İnsanların həd-
dindən artıq günəş işığına, həddindən artıq qoxu-
ya, həddindən artıq səsə refleksiv və emosional 
reaksiyalar verdiyini və bu reaksiyanın insan 
üçün ağır və iyrənc olan bu ifratdan yarandığı-
nı deyir. Onun fikrincə bu artıqlıq iyrənc hisslər 
verir. İbn-i Sina, səs keyfiyyətlərinin hər birinin 
fərqli məna daşıdığını və bunun canlılar üzərində 
fərqli təsirləri olduğunu müdafiə edir. O bildirib 
ki, sıxlığın artması orqanizmə mənfi təsir göstərir. 
Bunun bütün canlıları narahat etdiyini və eyni şe-
yin həm insanlar, həm də digər canlılar üçün keç-
diyini irəli sürür. O, Musiqinin Nüans hissəsinin, 
səslərin, melodiya strukturlarının insanın affektiv 
xüsusiyyətlərinə təsir göstərdiyini, bu səs key-
fiyyətlərinin, səs nisbətlərinin insanın psixoloji 
vəziyyətinə uyğun yerinə yetirilməli olduğunu 
müdafiə edir. Nüans hissələrinin (yüksək ton, al-
çaqlıq kimi) insanları öz təsiri altında buraxdığını 
və bu təsirin müsbət və mənfi olduğu fikrini irəli 
sürür. Musiqinin hisslərlə bağlı olduğunu göstərir 
və bu hiss həddindən artıqdırsa, diskomfort yara-

Bilal Erdoğan
İbn Sinanın musiqi və musiqi təhsili haqqında fikirləri
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dır. Hisslərini qismən incidir. O deyir ki, səslər 
musiqi quruluşunda, ahənglə bəzəməli, zəngin-
lik qatmalıdır. Bu sərvətin nizam içində olması 
lazım olduğunu müdafiə edir. Burada musiqinin 
keyfiyyətinin duyğulara zənginlik qatdığını bil-
dirir. 1. ( s1, s2, s3, s4, s5,s6, s7)

İbn Sinaya görə musiqi intervalları və onların 
keyfiyyətləri

İbn Sinaya görə səs intervalları (intervallar) 
balanssız (uyğunsuz) və ahəngdar (balanslı) in-
tervallar olaraq iki qrupa bölünür. Bu iki silsilə 
qrupunu bir-biri ilə müqayisə etmiş və onların xü-
susiyyətlərini, aralarındakı fərqlər, oxşarlıqlar, və 
interval qruplarının təsirini nəzərə alaraq, ümu-
mi cəhətlər baxımından açıqlamışdır. O deyib 
ki, insan harmonik intervalları dinləyəndə özünü 
psixoloji cəhətdən rahat hiss edir. O, fasilələrlə 
özünü itirdiyini demişdir. Burada o, səs diapazo-
nunun insan şüuruna, hissiyyatına və psixoloji 
cəhətdən təsir etdiyini vurğulayır. Uyğun gələn 
intervalların insanlara müsbət, uyğun olmayan 
intervalların isə mənfi təsir göstərdiyini müdafiə 
edir. Ahəngdar intervalların insan psixologiyası-
na rahatlaşdırıcı təsir göstərdiyini iddia edir. Bu 
təsir səviyyəsinin vacib olduğunu və təsir səviy-
yəsinin diapazonun Rezonans keyfiyyətləri ilə 
birbaşa əlaqəli olduğunu vurğulayır.  O, bildirdi 
ki, uyğun gəlməyən intervallar isə, insanın (orqa-
nizmin) psixologiyasında stress-sıxış-diskomfort 
effekti yaratdığından, müvəqqəti də olsa, eyni və-
ziyyətin əksini yaradır. Bu, musiqi pedaqogikası 
baxımından mühüm məlumatdır. Onun fikrinə 
görə, intervalların və səslərin insan psixologiya-
sına təsiri böyük əhəmiyyət kəsb edir. Buradan 
belə nəticəyə gəlmək olar ki, melodik quruluşun 
formalaşması ilə yanaşı zəiflik hissi doğuran səs 
ardıcıllıqları - intervallar insan psixologiyasına 
mühüm təsir göstərir. Qeyri-diatonik-kəskin in-
tervalların (intervalların) orqanizmə aludəçilik 
və demoralizasiya təsiri bağışlaması və pis təsir 
etməsi fikrini ifadə etmişdir. İbn-i sina deyir ki, 
diatonik intervalların Rezonansı (Kavi) insanlar-
da gözlənti vəziyyəti yaradır, 1 (s10, s11,)

O, xoş melodiya eşitmək istəyi və ondan həzz 
alacağına ümid bəsləyir. Ancaq bu gözlənti ye-
rinə yetirilmədikdə, qopma hissi yaranır. O, bu 
vəziyyəti rəssamın rəsm əsərinin rənglənməsinə 
bənzədib. Musiqi tikmə anlayışını təqdim edib. 
Bildirdi ki, bəstəyə (kompozisiyaya) çatmaq 
keyfiyyəti daha çox ruha təsir edir. Səsə incə, sa-
dəlövh, qalıcı qüvvə qoyan bəstədir. İbn Sinaya 

görə səsin ruha ləzzət verməsinin altında yatan 
bir səbəb var. Bu da, mətnin vəziyyəti və melo-
dik quruluşu ilə birbaşa bağlıdır. Lirika və melo-
dik quruluş söz və məna baxımından bir-birinə 
uyğundur. Bu hissə insan hissəsinə aiddir. Sözlər 
yaddaş və semantik şəkildə insanın daxili və xa-
rici aləminə xitab etdiyi halda, səs ardıcıllığının 
quruluş və bütövlükdə davamıdır. O, səs dalğa-
larının insan hisslərinə toxunmasının vacibliyini 
vurğulamışdır. Və deyir: “İnsan öz ruhu kimi o 
kompozisiyanı həmahənglikdə, axarda hiss et-
mək, əlbəttə ki, Allah tərəfindən insana nəsib 
olmuşdur”. Bu sözlərdən çox şey anlamaq olar. 
İbn Sinanın bir insanın Yaradanımız tərəfindən 
nə qədər kamil təchiz olunduğunun mənasını 
irəli sürdüyünə, yarandığı andan etibarən Allah 
tərəfindən ona bir çox xüsusiyyətlər bəxş edildi-
yinə dəlildir. Ona görə, nitq keyfiyyətləri insanlar 
qədər semantik olaraq digər canlılara təsir etmir. 
Bu vəziyyətin yalnız heyvanlar və digər canlılar 
baxımından melodik quruluşla bağlı olduğunu 
bildirmişdir. Bu məlumatlar musiqinin digər can-
lılara təsiri və bu mövzu ilə bağlı əhəmiyyət kəsb 
edir. Bunun əksini də düşünə bilərik. Məsələn, 
həddindən artıq səslər, vəhdətdə olmamaq, kom-
pozisiyaya uyğun gəlməmək, mənalı olmamaq 
insana ləzzət vermir. Bu, emosional olaraq təsir 
etmir. İnsanlar üçün heç bir məna kəsb etməyə 
bilər. Vəziyyət narahatedici ola bilər. Düzənsiz, 
həddindən artıq uyğunsuz Rezonans kimi vəziy-
yətlərin heyvanlarda narahatlığa səbəb olduğunu, 
insanların və digər canlıların bu baxımdan ortaq 
cəhətləri olduğunu da görə bilərik. Şübhə yoxdur 
ki, səslərin həzz və narahatlığa səbəb olmaqda 
ortaq nöqtəsi var. İbn-i Sinaya görə, səslər sti-
mullara cavab olaraq müəyyən səslər əmələ gə-
tirir və bu səslərə digər canlılar baxımından re-
aksiya verirlər. O deyir ki, bu reaksiyalar onları 
rahatlaşdırır. Başqa sözlə, səs çıxaran məxluq bir 
tərəfdən səs çıxararaq, digər tərəfdən digər səsə 
reaksiya verərək canlılar arasında əlaqə rolunu 
oynayır. O, iddia edir ki, bu ünsiyyət bir tərəfdən 
ünsiyyət rolunu oynayır, digər tərəfdən isə möv-
cud psixoloji vəziyyəti çatdırır. Canlıların bir-bi-
rini səslər vasitəsilə qorumaq və istiqamətləndir-
mək məqsədi ilə fərqli səslər çıxararaq ünsiyyət 
qurduğunu düşünür. O, iddia edirdi ki, insanlar 
isə bu səsləri uyğun (ahənglə) bəstələmək, onları 
(mahnıları) bəzəmək və sistemə çevirməkdə di-
gər normal səslərdən daha çox əqli və psixoloji 
təsirə məruz qalırlar. Onun fikrinə görə, vokal 
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və şifahi musiqi sənətinin sistemli şəkildə tərtib 
olunmuş hissəsi insana aid olan hissədir. Key-
fiyyət baxımından da deyir ki, bu vəziyyətin 
müəyyənedicisi kompozisiyadır. Ona görə, səsə 
eyni yüksəklikdə qulaq asmaqla kompozisiya 
(bəstə-melodiya) yaranmır. Və bu bir-birindən 
fərqlidir. Eyni yüksəklikdə təkrarlanan və başqa 
bir yüksəklikdə bəstələnən (bəstələnən) səs, eyni 
effekti vermir. O, fərqli üslubda bəstələnmiş əsə-
rin effektinin daha çox olduğunu bildirib. Fərq ef-
fekt verməsə, kompozisiyanın heç bir xeyri olma-
yacaq. Kompozisiyanın formalaşmasının səbəbi; 
səslərin səs fərqindən asılı olaraq duyğudan daha 
incə (xoş-estetik), incə və estetik (gözəl hiss) 
texnika ilə tərtib edilməsidir. O, bunu onun daha 
güclü və əsaslı qalıcılıqla meydana çıxması ilə 
əlaqələndirir. Onun fikrincə, izah edilən səbəb-
lərdən biri bədənin bu səsləri təbii şəkildə çıxar-
maq istəyidir. İnsanın təbii barışdırıcı xüsusiy-
yətinə görə səslər çıxararkən bəzi təbii formalar 
da yaratmışdır. Məsələn, qarşı tərəfi səs və gözəl 
sözlərlə aldatmaq (fikrini dolayı yolla) onun təs-
lim olmasının,  acizliyinin, acizliyinin və bağış-
lanmağa ehtiyacının fərqində olmaq kontekstin-
də bir çox xüsusiyyətlərə malikdir. O, səsində 
də Nüanslardan istifadə edib, səsini aşağı salıb, 
təhlükə qarşısında səsi ilə güc göstərmək (özünü 
güclü göstərmək), qarşı tərəfi sülhə inandırıb. O, 
səsdən və onun formal xüsusiyyətlərindən istifa-
də edərək səs funksiyasını daha funksional edib. 
O, bu yolla məqsədinə çatmağın müəyyən olaca-
ğı dərəcədə olduğunu söyləmişdir. Bunu edərkən 
də o,  yalnız orqanizmdən çıxan səsin kifayət et-
mədiyini, alətdən (musiqi alətindən) də istifadə 
edilməli olduğunu və bu halda insana alət lazım 
olduğunu söyləyir. İbn-i Sinaya görə insan tərəf-
dən musiqi səsi:  O, orqanizmin (insan) musiqi 
əsərinin səslənməsi və ya ifası baxımından xü-
susilə melodik çağırışdan (emulyasiyadan) həzz 
(estetik) aldığını, bu həzzin daha çox insan üçün 
zəruri olduğunu irəli sürmüşdür. Onun duyğu və 
hissləri aktivləşdirdiyini, xüsusilə də bəzi musiqi 
səslərinin halı əks etdirdiyini irəli sürər. Orqaniz-
min (insan) musiqini səsləndirmək və ya ifa et-
mək baxımından melodik çağırışdan (təqliddən) 
xüsusi həzz (estetik) aldığını, bu həzzin insana 
daha çox ehtiyac duyduğunu, duyğu və hissləri 
aktivləşdirdiyini bildirir. Ona görə , bəzi musiqi 
səsləri vəziyyəti əks etdirir. O an içində olduğu 
əhval-ruhiyyəni (psixologiyasını) əks etdirdiyi 
üçün insanın yuxudan oyananda xəyalında və ya 

şüuraltında nə isə yaşayırmış kimi hiss etməsinin 
səbəbi bunun olduğunu göstərir. O, assosiasiyanı 
həzz və duyğu dünyası vasitəsilə hiss edilənlərin 
məhsulu kimi görür. Görünən odur ki, səs kom-
pozisiyasının ləzzətli xüsusiyyəti onun burada 
nə qədər vacib olduğunu, oyandırma və həzz sə-
viyyəsinin təsirinin onun əhəmiyyətinə nə dərə-
cədə təsir etdiyini göstərir. Birliyin sistematik 
gəlməsi ilə yanaşı, belə bir vəziyyətdə Orqaniz-
min fərqləndirici xüsusiyyətinin də əhəmiyyətli 
olduğunu göstərir. O, belə deyir: Səs orqanizmin 
fərqli xüsusiyyətinə xitab edən sistemdir, çünki 
kompozisiya zövq verir. O, orqanizmin səs kom-
pozisiyasının (bəstə-əsərin) digər bəstələrdən 
fərqini belə izah etmişdir: (s16, s17,) “İki kom-
pozisiya sistemi var; O, xoşuna gələn hər şeyi 
zövqlə, şövqlə qarşıladığını” və onun belə sürətlə 
yoxa çıxmasını ifadə etmişdir. Bu yolla musiqi-
nin müxtəlif cəhətlərini və onun çoxşaxəli təsiri-
ni ayrı-ayrılıqda araşdırmış və onları bir-biri ilə 
qarışdıraraq təqdim etmişdir. Xüsusilə psixoloji 
və fizioloji aspektləri bir çox aspektlərdən gö-
türərək dəyərli fikirlər irəli sürmüşdür.                    
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Annotasiya. Məqalədə fizika  dərslərində təcrübələrin yeri və rolu məsələsi 
nəzərdən keçirilir.  Qeyd olunur ki,  bir neçə onilliklər ərzində proqramçılar 
özlərinə yalnız bir sual verirlər: fiziki elmin hansı hissəsini məktəb fizikasına 
daxil etmək, öyrənmə motivasiyasına lazımi qayğı göstərmək lazımdır. Bildiyi-
niz kimi, fizikanın tədrisinin ümumi məqsədi təkcə fizikanın özündə akademik 
təhsillə məhdudlaşmır. Akademik bir fənn kimi fizika müvafiq elmdən tama-
milə fərqli bir dünyadır - biz uşaqlara əldə etdikləri bilikləri həyatda istifadə edə 
bilmələri üçün dərindən və daxilən qavramağı öyrətməliyik, nəinki sinif dərsi 
zamanı verilən suallara cavab verməliyik, onların təcrübələrini də aparmaq la-
zımdır.

Experience - as one of the conditions for the deve-
lopment of cognitive activity of students in physics 
lessons
Abstract. The article examines the place and role of experiments in physics 
classes. It is noted that for several decades, programmers have asked themselves 
only one question: what part of physical science should be included in school 
physics, to pay due attention to learning motivation. As you know, the general 
purpose of teaching physics is not limited to academic education in physics 
itself. As an academic subject, physics is a completely different world from the 
relevant science - we need to teach children to understand deeply and internally 
so that they can use the knowledge they acquire in life, not just to answer ques-
tions in the classroom, but to conduct their experiments.

Oпыт - как одно из условий развития 
познавательной деятельности учащихся на 
уроках физики
Aннотация. В статье рассматривается вопрос о месте и роли опытов на 
уроках физики. Отмечается, что на протяжении нескольких десятилетий 
программисты задают себе только один вопрос: какую часть физической 
науки включить в школьную физику, нужно ли должным образом заботиться 
о мотивации к обучению. Как известно, общая цель преподавания 
физики не ограничивается академическим образованием только по 
самой физике. Физика как учебный предмет - это совершенно иной мир, 
чем соответствующая наука: мы должны научить детей воспринимать 
полученные знания глубоко и изнутри, чтобы они могли использовать их 
в жизни, мы должны не только отвечать на вопросы, задаваемые во время 
урока в классе, но и проводить свои эксперименты.
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FİZİKA   TEXNİKİ 
OBYEKTLƏRİ -TƏCRÜBƏ

EKSPERİMENTAL TEXNİKASI

MƏKTƏB FİZİKİ TƏCRÜBƏSİNİN 
METODOLOGİYASI VƏ 

TEXNiKASI.

FİZİKİ TƏCRÜBƏNİN TƏLİM 
PROSESİNDƏ İSTİFADƏ 

METODOLOGİYASI

FİZİKİ TƏCRÜBƏNİN 
DAVRANISININ TƏŞKİL 

EDİLMƏSİ METODU.

Fiziki eksperimentin texniki vasitələri öz tər-
biyəvi funksiyasını yalnız o zaman yerinə yetir-
məyə başlayır ki, onlar təbii olaraq eksperiment 
texnikasını - fiziki avadanlıqla işləmək üsulları 
toplusunu mükəmməl bilməli olan müəllimin 
əlinə keçsinlər. Təcrübə texnikasının səviyyəsi 
nə qədər yüksək olarsa, fiziki təcrübələrin mövzu 
üzrə biliklərin mənimsənilməsi prosesinə təsiri 
bir o qədər effektiv olar. Tədris eksperimentinin 
metodikasının və texnikasının bu elementinin 
məzmunu aşağıdakı komponentlərdən ibarətdir: 
eksperim təcrübə dental qurğuların yığılması və 
tənzimlənməsi; onları hərəkətə keçirmək; fiziki 
prosesin uğurlu gedişini və lazımi vaxtda ekspe-
rimentin dayandırılmasını təmin etmək; texniki 
təhlükəsizliyə tam uyğunluq.

           Məktəblilərin fiziki eksperiment təhsi-
linin təşkili metodologiyası.

Psixoloqlar hesab edirlər ki, məktəblilər-
də təhsilin inkişafı müəllimlərdən əhəmiyyətli 
diqqət və rəhbərlik tələb edir. Təcrübənin qavra-
nılmasının yüksək səmərəliliyi təmin etmək üçün 
bu elementdə aşağıdakı dörd komponenti ayır-
maq lazımdır:

1. Təcrübənin vizuallaşdırılması. Bunlara 
daxildir:

A) cihazların ən rasional yerləşdirilməsi, ye-
niyetmələrin istifadəsi, meylli güzgülər, fon ek-
ranları, əlavə işıqlandırma, böyüdülmüş tərəzi, 
oxlar, göstəricilər, sıxaclar, həmçinin cihazların 
xüsusi rənglənməsi, rəngləmə mayeləri ilə əldə 

edilən təcrübənin yaxşı görünməsi , ekrana pro-
yeksiya;

B) tədqiq olunan materiala birbaşa təhsilin 
adekvatlığını təmin edən eksperimentlərdən is-
tifadə etməyə çalışmaqda, ona təsir edən əlavə 
təsirlərin minimuma endirilməsi ilə ifadə olunan 
müşahidə olunan hadisənin maksimum inandırı-
cılığına nail olmaq;

C) hər bir fiziki təcrübənin ifadəliliyinin təmin 
edilməsi.

2. Eksperimentin tərtibatının estetikası.
3. Təcrübə zamanı əməyin elmi təşkili; ona 

daxildir:
A) dərs vaxtından rasional istifadə
B) iş üçün əlverişli və düzgün ölçmə aparatla-

rının və eksperimentatorun düzülüşü;
C) konkret laboratoriya təcrübəsinin yerinə 

yetirilməsi zamanı tələbələrin əməyinin təşkili 
üsulları.

4. Fiziki eksperimentin gedişində məktəblilə-
rin qavrayışına nəzarət edilməlidir, tərəfindən hə-
yata keçirilir:

A) tələbələrin fəaliyyətini mübahisə etmək, 
onlarla birlikdə təcrübənin həyata keçirilməsi 
üçün məqsəd və planları müəyyən etmək;

B) müxtəlif növ təlimatlardan istifadə;
C) eksperimentin tempinin, şagirdlərin müva-

fiq qavrayış tempinin müəyyən edilməsi
D) məktəblilərdə müşahidə bacarıqlarının for-

malaşması;
E) təcrübənin praktiki olaraq məqsədəuyğun 
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sayda təkrarlanması.
Məktəblilərə fizikanın tədrisində fiziki ekspe-

rimentdən istifadə metodikası.
Təcrübə göstərir ki, məktəbdə fiziki eksperi-

ment üçün qarşıya qoyulan təhsil problemlərini 
həll etmək üçün onun üçün texniki vasitələrin 
alınması və hazırlanması, eksperimentin aparıl-
ması üsullarını mənimsəmək, hətta eksperimen-
tin şagirdlər tərəfindən optimal qavranılmasına 
şərait yaratmaq kifayət deyil. Təcrübənin tədris 
prosesində belə praktik tətbiqini təmin etmək va-
cibdir ki, bu da digər tədris metodları ilə birlik-
də problemi ən yaxşı şəkildə həll etməyə imkan 
verəcəkdir.

Məktəblilərə fizikanın tədrisində fiziki ekspe-
rimentdən istifadə metodikası.

Təcrübə göstərir ki, məktəbdə fiziki eksperi-
ment üçün qarşıya qoyulan təhsil problemlərini 
həll etmək üçün, onun üçün texniki vasitələrin 
alınması və hazırlanması, eksperimentin aparıl-
ması üsullarını mənimsəmək, hətta eksperimen-
tin şagirdlər tərəfindən optimal qavranılmasına 
şərait yaratmaq kifayət deyil. . Təcrübənin tədris 
prosesində belə praktik tətbiqini təmin etmək va-
cibdir ki, bu da digər tədris metodları ilə birlik-
də konkret təhsil problemlərini ən yaxşı şəkildə 
həll etməyə imkan verəcəkdir. Fiziki eksperi-
mentin digər tədris metodları ilə birlikdə praktiki 
tətbiqi üçün metod və üsulların məcmusu təhsil 
problemlərini uğurla həll etməyə imkan verən 
onun metodologiyası və texnologiyasının başqa 
bir struktur təcrübəsi hesab edilməlidir. Bu ele-
mentə eksperimentin planlaşdırılması və möv-
zunun və dərsin tədris məqsədlərindən asılı ola-
raq onun məzmununun seçilməsi daxildir; fiziki 
eksperimentin hazırlanması və istifadəsi zamanı 
tələbələrin idrak fəaliyyətinin aktivləşdirilməsi, 
onların idrak maraqlarının və yaradıcılığının in-
kişafı məktəb fiziki eksperimentinin metodologi-
yasında və texnikasında nəzərdən keçirilən bütün 
struktur elementlərin seçilməsi onun üçün texni-
ki və psixoloji-didaktik tələbləri genişləndirməyə 
və xüsusilə vacib olanı dəqiqləşdirməyə imkan 
verir. Şagirdlərin idrak və zehni fəaliyyətini artır-
maq, əsas anlayışların, qanunların, nəzəriyyələ-
rin, praktiki bacarıq və bacarıqların formalaşdı-
rılması, məktəbdə fizika dərslərində yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin inkişafı, təcrübələrin nümayi-
şi, praktiki və laboratoriya işləri, eksperimental 
problemlərin həlli tapşırıqlar yerinə yetirilir. Bü-
tün bu tapşırıqlar şagirdlərə sadə təcrübələr, ölç-

mələr aparmağa, alət və materiallarla işləməyə, 
fiziki hadisələri müşahidə etməyə və nəticələri 
təhlil etməyə, ümumiləşdirmələr və nəticələr 
çıxarmağa kömək edir ki, bu da şagirdlərin bilik, 
bacarıq və bacarıqlarının keyfiyyətinin yüksəl-
məsinə səbəb olur.

1. Nümayişlər və təcrübələr əsasən fiziki an-
layışların və hadisələrin aydınlığı üçün yeni ma-
terialın izahı zamanı aparılır. Müəllim özü bəzən 
şagirdləri də cəlb etməklə nümayiş və eksperi-
mentlər aparır ki, bu da fənnə maraq aşılamağa 
kömək edir.

2. Təqdim olunan materialın ümumiləşdiril-
məsi və möhkəmləndirilməsi kimi proqrama uy-
ğun olaraq praktiki və laboratoriya işləri aparılır. 
Onlar cütlər və ya tələbələr qruplarında aparılır. 
Bütün laboratoriya işləri təlimatlarla təmin edi-
lir. İş zamanı tələbələr cihazlarla işləmək və on-
lara hörmət etmək üçün lazımi bacarıqlar əldə 
edirlər. Nəticələr alındıqdan sonra nəticələr və 
ümumiləşdirmələr aparılır. Təcrübədən sonra 
tələbələr verilən nəzəri suallara cavab verirlər. İş 
notebookda aparılır.

3. Yuxarı siniflərdə fiziki məşğələ keçirilir. 
Onlar tədris ilinin sonunda proqram tərəfin-
dən təmin edilir. Tələbə qrupları hər bir iş üzrə 
metodiki tapşırıq və göstərişlərə uyğun olaraq 
müxtəlif laboratoriya işlərini yerinə yetirirlər. Bu 
cür təcrübə il ərzində öyrənilən bütün materialın 
təkrarlanmasına və ümumiləşdirilməsinə kömək 
edir. Şagirdlər ölçmələr, hesablamalar aparmalı, 
hesablama xətalarını hesablamalı, müəyyən nəti-
cə əldə etməli, təhlil etməli və nəticə çıxarmalı-
dırlar. Fiziki alətlərdən istifadə ilə bağlı hər hansı 
bir laboratoriya işi, praktiki və ya hər hansı digər 
iş üçün müəllim əməyin mühafizəsi və təhlükə-
sizlik qaydalarına dair təlimatlar verir. Şagirdlər 
hər bir konkret işdə verilən suallara da cavab ve-
rirlər.

4. Müxtəlif tədris problemlərinin həlli məqsə-
dilə dərsin ayrı-ayrı mərhələlərinə frontal ekspe-
rimental tapşırıqlar daxil edilə bilər; dərsin möv-
zusuna giriş, dərsdə öyrənilən materialın izahı 
üçün illüstrasiyalar, praktiki bacarıqların tətbiqi 
və digər növlər. Tapşırıqlar standart laboratori-
ya avadanlıqlarında 5-10 dəqiqə ərzində yerinə 
yetirilir. Onlar tələbələri frontal laboratoriya iş-
lərinə və seminarlara hazırlamağa kömək edir. 
Tapşırıqlar avadanlığın mövcudluğundan asılı 
olaraq cütlər, qruplar və ya fərdi şəkildə yerinə 
yetirilir. Tapşırıqlar müəllimin bilavasitə rəhbər-
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liyi altında yerinə yetirilir və dərsin məqsədin-
dən, mövzusundan və metodikasından, həmçinin 
şagirdlərin hazırlığından asılı olaraq seçilir. Bu 
cür tapşırıqlar müstəqil təcrübə aparmaq baca-
rıqlarının inkişafına kömək edir. Eksperimental 
tapşırıqların sistemli yerinə yetirilməsi nəticəsin-
də şagirdlərin biliyi dərinləşir, möhkəmlənir və 
həyatla sıx bağlıdır.

Gündəlik həyatda istifadə olunan alətlərdən 
istifadə etməklə nümayiş etdirilən təcrübələr bö-
yük maraq doğurur. Evdə belə təcrübələri təkrar-
lamaqdan, valideynlərinə və dostlarına nümayiş 
etdirməkdən məmnundurlar.

Elektrostatika ilə bağlı bu cür təcrübələri hə-
yata keçirmək asandır və əyləncəlidir. Elektrik-
ləşdirmənin elektrostatikasını nümayiş etdirmək 
üçün, məsələn: təxminən 10 ilə 40 sm ölçüdə 
polietilen plyonka götürürük, onu quru, elektrik 
keçirməyən masanın üstünə qoysaq, sonra ovu-
cumuzu onun üzərində bir neçə dəfə gəzdirsək, 
zolağın yüksək dərəcədə elektrikləşdiyini və 
onunla qarşılıqlı əlaqədə olduğunu görə bilərik. 
Ətrafdakı cisimlər bir qələm və ya qələmə asa-
raq, zolağın kənarları ayrılacaq və bununla da 
elektrik skuterinin bir modelini əldə edəcəkdir. 
Şagirdlərin evdə istilik hadisələri üzərində apara 
biləcəyi bir çox təcrübə var. Bu eksperimentlər-
dən biri sirli dönər masası ilə dərsdə əyirici yarat-
ma təcrübəsinin məlumatları izah edilir, suallar 
isə növbəti dərsdə tələbələrin cavablandırılması 
üçün qeyd olunur. Belə bir təcrübə əsas mövzu 
“konveksiya” izah edildikdən sonra aparılır. Şa-
girdlər belə misallar çox verirlər.Bu fenomenin 
istifadə edildiyi yerdir.

Fizika kabinetimdə fiziki təcrübə və laborato-
riya işləri aparmaq üçün kifayət qədər cihaz var. 
Dərsləri apararkən hər mövzu üzrə eksperiment 
keçirməyə çalışıram. Unudulmuş köhnəni yeni 
şəkildə açmaq üçün nəsə fikirləşməlisən, nələrsə 
icad etməlisən. 7-ci sinifdə ilkin mərhələdə hər 
dərsdə eksperiment aparmaq xüsusilə zəruridir. 
Tələbələri cəlb etmək, fizikaya maraq aşılamaq. 
Buna görə də 7-9-cu sinif şagirdləri fizikanı 
yuxarı sinif şagirdlərinə nisbətən böyük maraqla 
öyrənirlər, burada problemlərin həllinə daha çox 
diqqət yetirilməlidir. Bu yaxınlarda belə bir fikir 
var ki, bütün təcrübələrə kompüterdə baxmaq 
olar. Hətta bəzi laboratoriya işləri də edin. Mən 
bu fikri bölüşmürəm və dəstəkləmirəm. Əlbəttə 
ki, kompüter müəllimə tapşırıqları çeşidləməyə, 
rəsmləri izah etməyə, təqdimatlar, layihələr ha-

zırlamağa kömək edir, lakin dərsdə əsas şey eks-
perimentdir.

Şagirdlər öz əlləri ilə eksperimentlər etməli, 
ona toxunmalı, hiss etməli, quraşdırmanı yığmalı 
və bundan müəyyən məmnunluq əldə etməlidir-
lər.

Mövzunu öyrəndikdən dərhal sonra il ərzində 
onuncu sinifdə laboratoriya məşğələsi keçirirəm. 
Köhnə dərsliklərdən çoxlu təcrübələr və labora-
toriya işləri götürürəm. Bunlar bizim çoxdan gör-
düyümüz işlərdir və bütün cihazlar köhnə olsa da, 
hər şey işlək vəziyyətdədir. Bir çox əsərdə doğaç-
lama materialından istifadə edə bilərsiniz. Yalnız 
bu materialdan necə istifadə oluna biləcəyini və 
hansı təcrübələrdə istifadə oluna biləcəyini dü-
şünmək lazımdır. Bunlar müxtəlif yaylar, rezin 
lentlər, şəffaf borular, plastik flakonlar və müxtə-
lif tutumlu butulkalar, naqillər, tıxaclar, maq-
nitlər və s. Bütün bunlar faydalıdır, hər şeydən 
nəsə düzəldə bilərsiniz. Nümunə: reaktiv hərəkəti 
nümayiş etdirərkən işləyən raket modeli əvəzinə 
0,5 litrlik plastik butulkadan istifadə etmək olar. 
Bunu etmək üçün sadəcə mantarı bənzəri ilə əvəz 
etməlisiniz, ancaq bir çuxur ilə bir rezin boru və 
bir avtomobil ayaq pompası da lazımdır. Şüşə 
arabaya sabitlənə bilər. Böyük xərclər yoxdur və 
təcrübə çox aydındır. Siz həmçinin bir şüşədən 
raket edə bilərsiniz və ya bir porşen maye naso-
su edə bilərsiniz. Belə qablarda maye və qazların 
təzyiqi, cisimlərin üzməsi haqqında nümayişlər 
yaxşı alınır.

Böyük siniflərdə maqnit və elektrikdən eks-
perimental tapşırıqlar aparılır. Xüsusilə müxtəlif 
qaydalardan istifadə edilən təcrübələr: sol əl, sağ 
əl, Lenz qaydası. Nümunələr:

1. Maqnitlər gətirilərsə, cərəyanlı bobin necə 
davranacaq? (Sol əlin qaydası)

2. Solenoiddəki cərəyanın istiqamətini təyin 
edin. (Sağ əl qaydası)

3. Solenoiddə bu istiqamətdə cərəyanın gö-
rünməsi üçün maqnit hansı hərəkəti etməlidir? 
(Lenz qaydası)

4. EHQ  hansı qanunla dəyişir?
Sarğacın  zamanın ilkin anında şəkildə göstə-

rildiyi kimi vəziyyətdə olsaydı, bobində baş 
verən induksiya  dövrün ¾ hissəsinə bərabər olan 
müddətdən sonra emf hansı dəyəri alacaq?

Mexanik vibrasiyaların başqa bir nümunəsi: 
saniyəölçən, ölçmə lenti və sarkaç varsa, sinif 
otağının hündürlüyünü müəyyənləşdirin. Sarkaç 
masanın üstündəki tavana yapışdırılır. Bu sar-
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kaçdan impulsun və enerjinin saxlanma qanunu-
nu nümayiş etdirmək üçün istifadə edə bilərsi-
niz. 9-cu sinifdə şagirdlər bu sarkaçdan istifadə 
edərək salınan hərəkət tənliklərini yazır, qrafiklər 
qurur və bir çox başqa məsələləri həll edirlər.

İstənilən eksperimental tapşırığın praktik is-
tiqaməti var. Mən həmişə tələbələrə layihə qu-
rarkən və ya tikərkən gündəlik həyatda harada 
faydalı ola biləcəyini izah edirəm. Dərslərdə tez-
tez müxtəlif plumb xətləri, bloklar, rıçaqlar, goni-
ometrlərdən istifadə olunur. İstənilən inşaatçı və 
ya usta öz işində Pifaqorun “qızıl” üçbucağından 
istifadə edir. Şagirdlər dizaynda belə üçbucağı 
necə və harada tətbiq edəcəyini də bilməlidirlər. 
Və burada başqa bir iş “Böyük məsafələrin para-
laktik yerdəyişmə üsulu ilə ölçülməsi”. Mən bu 
cür işləri fakultativ və ya seçmə kurslarda aparı-
ram. Məktəb astrolabından istifadə olunur - geo-
deziya cihazı. Bir çox astronomik alətlər də isti-
fadə olunur. 

Müəllimi maraqlandırmalıdır ki, bəzi detalla-
rın, cihazların, cihazların dərsdə həmişə olması-
dır. Belə ki, onlar bir növ vizual və ya səs effekti 
verirlər. Bu, həmişə fizikanın öyrənilməsinə ma-
rağı artırır. Şagird problemi həll edə bilməsə belə, 
öz gözü ilə gördüklərini, təcrübə apardıqlarını, 
birləşdirdiklərini, nəticə əldə etdiklərini təkrar 
danışa biləcəklər.

Fəaliyyətimin əsas məqsədi şagirddə öz fən-
nim üzrə tələbələrin hazırlıq səviyyəsinə dair 
dövlət tələblərinə cavab verən elmi bilik, baca-
rıq və vərdişlərin formalaşması və inkişafı üçün 
şərait yaratmağa imkan verən optimal təlim sis-
teminin yaradılması, əldə edilmiş biliklərə əsas-
lanaraq onları əhatə edən dünyanın vahid mən-

zərəsi. Tədris materialına aşağıdakı tələbləri 
qoyuram: o, yeni olmalıdır (müasir uşaqlar təkrar 
etməyi sevmirlər, mobil və dinamikdirlər), əlça-
tan olmalıdır (bu, müəllimin şagirdə etibar etməsi 
üçün vacib meyardır), bu maraqlı olmalıdır (əsir 
etmək, əbədi olmasa da, uzun müddətdir). Demə-
li, fizika eksperimental elm kimi öyrənilməlidir. 
Bunsuz fiziki dünyagörüşünün və idrak fəaliyyə-
tinin formalaşması mümkün deyil. Təbiəti öyrən-
məyin müasir fiziki üsullarının öyrənilməsi, şa-
girdlərdə mövzuya maraq aşılanması. Ona görə 
də hər hansı bir mövzunun öyrənilməsində nəzəri 
materialın təhlili ilə yanaşı, lazımi səviyyədə, el-
mi-metodiki, fiziki eksperimentin hazırlanması 
tələb olunur. Şagirdlərin yaradıcılıq qabiliyyətlə-
rini inkişaf etdirmək üçün evdə təcrübə aparmaq 
da həvəsləndirilməli, problemli təcrübələrdən 
istifadənin faydalılığına və fiziki eksperimentin 
politexniki yönümünə diqqət yetirilməlidir.
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Annotasiya. Dərsdənkənar işlər şəxsiyyətin məqsədyönlü formalaşması prose-
sidir. Bu, müəllim və şagirdlərin idarəedilən və nəzarətdə olan qarşılıqlı təsiri-
dir. Həmin təsirin son məqsədi cəmiyyət üçün gərəkli və faydalı şəxsiyyət for-
malaşdırmaqdır. Müasir anlamda dərsdənkənar işlər qarşıda qoyulmuş ümumi 
məqsədə çatmaq üçün müəllim və şagirdlərin səmərəli qarşılıqlı əməkdaşlığıdır. 
Dərsdən-kənar fəaliyyətdə yalnız tərbiyəedici vəzifələr yox, həm də təhsilverici 
və inkişafetdirici vəzifələr də yerinə yetirilir. Dərsdənkənar təlim-tərbiyə müəy-
yən olunmuş keyfiyyətləri şagirdlərdə tərbiyə etmək məqsədilə onların şüuruna, 
iradəsinə, hisslərinə, davranışına təsir göstərmək üçün nizama salınmış fəaliy-
yətdir. Ona görə də dərsdənkənar işlər zamanı təlim-tərbiyə prosesinin düzgün 
seçilməsi və düzgün tətbiq edilməsi pedaqoji peşəkarlığın mühüm şərtlərindən 
biridir ki, bütün bunlar haqqında məqalədə ətraflı məlumat verilmişdir.

Position of activity in school children
teacher in formation the role of exercises
Abstract.  Extracurricular activities are the purposeful process of personality 
formation. It is a controlled and controlled interaction between teacher and 
students. The ultimate goal of this influence is to form a necessary and useful 
personality for the society. In the modern sense, extracurricular activities are ef-
fective mutual cooperation of teachers and students to achieve a common goal. 
In extracurricular activities, not only educational tasks, but also educational 
and developmental tasks are performed. Extracurricular education is an activity 
organized to influence students’ consciousness, will, feelings, and behavior in 
order to educate students with certain qualities. Therefore, the correct selection 
and correct application of the educational process during extracurricular acti-
vities is one of the important conditions of pedagogical professionalism, all of 
which are detailed in the article.

Роль внеклассных занятий в формировании 
активистской позиции у школьников

Aннотация. Внеурочная работа - это процесс целенаправленного 
формирования личности. Это управляемое и контролируемое 
взаимодействие учителя и учеников. Конечной целью этого 
взаимодействия является формирование личности, необходимой и 
полезной для общества. Внеурочная работа в современном понимании 
- это эффективное взаимодействие учителя и учащихся для достижения 
поставленной общей цели. Во внеурочной деятельности выполняются 
не только воспитательные, но и воспитательно-развивающие задачи. 
Внеурочное обучение-воспитание - это упорядоченная деятельность 
по воздействию на сознание, волю, чувства, поведение учащихся с 
целью воспитания у них определенных качеств. Поэтому правильный 
выбор и правильное применение учебно-воспитательного процесса при 
проведении внеурочной работы является одним из важнейших условий 
педагогического профессионализма, обо всем этом подробно рассказано 
в статье.
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Qeyd etmək lazımdır ki, sinif dərs sistemin-
dəki bütün fəaliyyət növləri təhsilləndirici, tər-
biyəedici və inkişaf etdirici funksiyaları yerinə 
yetirdiyi kimi, dərsdənkənar (sinifdənxaric və 
məktəbdənkənar) şəraitdə həyata keçirilən bü-
tün növ məşğələlər də təhsilləndirici (öyrədici), 
tərbiyəedici və inkişafetdirici vəzifələri yerinə 
yetirir ki, məktəbdə vahid pedaqoji prosesin ma-
hiyyəti məhz bundan ibarətdir.  

Dərsdənkənar məşğələlər şəxsiyyətin məqsəd-
yönlü formalaşması prosesidir. Bu, müəllim və 
şagirdlərin idarəedilən və nəzarətdə olan qarşılıq-
lı təsiridir. Həmin təsirin son məqsədi cəmiyyət 
üçün gərəkli və faydalı şəxsiyyət formalaşdır-
maqdır. Müasir anlamda dərsdənkənar təlim - 
tərbiyə prosesi qarşıda qoyulmuş ümumi məqsə-
də çatmaq üçün müəllim və şagirdlərin səmərəli 
qarşılıqlı əməkdaşlığıdır [1, s.168].

Dərsdənkənar məşğələ şagirdlərin meyil, ma-
raq və qabiliyyətinə uyğun olaraq, biliklərinin 
genişlənməsinə, yaradıcılıq qabiliyyətinin inki-
şafına və peşəyönümünə yönəlmiş məşğələ for-
masıdır. Bu məşğələlərdə ən azından 8 nəfər ol-
maqla sinif şagirdlərinin iştirakı nəzərdə tutulur. 
Bütün sinif bu məşğələlərdə iştirak edə bilər. Bu 
məşğələlərin şagirdlərin inkişafına böyük təsiri 
var. Dərsdənkənar məşğələlərin təşkili, əslində, 
bu sinifdə dərs prosesində proqram məzmunu-
nun mənimsəlinməsinə əlavə dəstəyi özündə 
ifadə edir. Məsələn, proqram mövzusu dərs za-
manı şagirdlərə tədris olunur. Amma fakültativ 
məşğələlərdə bu mövzular bir qədər də güclən-
dirilmiş formada şagirdlərə ötürülür. Beləliklə, 
təhsil alanlar burada əlavə imkanlar əldə edirlər. 
Bu baxımdan dərsdənkənar məşğələlər böyük 
əhəmiyyət kəsb edir [2, s.1].

Dərsdənkənar məşğələlər təşkil edilərkən aşa-
ğıdakı prinsiplər gözlənilməlidir: məşğələlərin 
əməksevərlik istiqamətinin gözlənilməsi; uşaqla-
rın şəxsi meylləri nəzərə alınmaqla məşğələlərin 
məzmun və üsullarının seçimində könüllülüyün 
təmin edilməsi; dərsdənkənar işlərin kütləviliyini 
həyata keçirmək və bura şagirdlərin əksəriyyətini 
cəlb etmək; uşaqların müstəqil yaradıcılıq təşəb-
büsünə əsaslanaraq, onların təkliflərini nəzərə al-
maq; dərsdənkənar məşğələlərdə yerinə yetirilən 
bütün işlərin ictimai əhəmiyyətli istiqamətinə 
nail olmaq; uşaqları istehsalatla tanış etmək; bü-
tün növ dərsdənkənar işləri ümumi təlim - tərbiyə 
məsələlərinə tabe etdirmək; nəhayət, məktəb-
lilərdə fəallıq mövqeyinin formalaşdırılmasına 

nail olmaq [1, s.192].
Fəallıq mövqeyinin formalaşdırılmasında dər-

sdənkənar məşğələlərin düzgün təşkil edilməsi 
müstəsna əhəmiyyətə malikdir. Texnologiya fən-
ni ilə əlaqədar dərsdənkənar məşğələlərin müxtə-
lif formalarından istifadə etmək olar. Bunlardan 
biri dərnək məşğələləridir. Hazırda məktəblərin 
nəzdində təşkil edilən «Bacarıqlı əllər» dərnəyi 
buna misal ola bilər. Bu dərnək öz ətrafına texno-
logiya məşğələsində fəallıq göstərən, iş prosesin-
də yaradıcılığa meyl edən uşaqları cəlb etməlidir. 
Dərnəkdə işlər elə təşkil edilməlidir ki, bunlar 
şagirdlərin tələbatını ödəsin və onların inkişafını 
təmin etsin [1, s.196].

Dərnəkdə iştirak edəcək şagirdlərin müəyyən-
ləşdirilməsi mühüm məsələlərdən biridir. Texno-
logiya məşğələsi zamanı yaxşı fəaliyyət göstərən, 
əməksevər, texniki yaradıcılığa meyl edən, ba-
carıqlı və işgüzar şagirdlər dərnəyə üzv yazıla 
bilərlər. Dərnək rəhbəri belə şagirdləri müəyyən-
ləşdirmək üçün sinif müəllimi ilə əlaqə saxlama-
lıdır. Müəllim belə şagirdləri seçərkən onların 
məşğələ prosesində nə dərəcədə müstəqil işləyə 
bilməsini və yaradıcı fəaliyyətini nəzərə alma-
lıdır. Dərnəklərdə şagirdlər qruplara ayrılarkən 
həm onların yaş və bilik səviyyəsi, həm də dər-
nəkdə iştirak etdikləri müddət nəzərə alınmalıdır 
[3, s.109].  

Dərnək işini planlaşdırarkən texnologiya fənni 
üzrə proqramdan yaradıcı şəkildə istifadə etmək 
lazımdır. Belə ki, proqramı diqqətlə öyrənməli, 
onun məzmunu ilə ətraflı tanış olmalı, nələrin 
tələb edildiyini, şagirdlərin yiyələnəcəkləri bilik 
və bacarığın həcmini müəyyənləşdirməyə çalış-
maq lazımdır. Bunları öyrəndikdən sonra əməyin 
ayrı - ayrı növləri üzrə hazırlanması nəzərdə tutu-
lan əşyalarda tələb olunan əməliyyatların sayını, 
hazırlanması texnologiyasını müəyyən-ləşdirib, 
bu əsasda plan tərtib edilməlidir. 

Bu zaman proqramda nəzərdə tutulan əşyaları 
sadəcə olaraq təkrar etmək deyil, onlara uyğun, 
lakin nisbətən çətin iş nümunəsi seçmək lazımdır. 
Elə iş nümunələri seçmək lazımdır ki, həm mate-
rial, həm alətlər, həm də məktəbin daxili imkan-
ları buna uyğun gəlsin. Bundan başqa, dərnəyin 
planını tərtib edərkən şagirdlərin istək və arzuları 
da nəzərə alınmalıdır.

Məşğələdə işi elə təşkil etmək lazımdır ki, 
şagirdlərin texniki yaradıcılığı inkişaf etsin. 
Məsələn, tədris vəsaiti hazırlayan qrupda işi təş-
kil edərkən ayrı - ayrı fənlərin tədrisi qarşısında 

Səyyad Vəliyev
Məktəblilərdə fəallıq mövqeyinin formalaşdırılmasında dərsdənkənar məşğələlərin rolu
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duran tələbat nəzərə alınmalıdır. Burada şagird-
lər həm əvvəllər məlum olan, həm də yeni və-
saitləri hazırlaya bilərlər. Vəsaitlərin bir qismi 
texniki quruluşa malik olur (təbiətşünaslıq fənni 
ilə əlaqədar yel dəyirmanı, su çarxı və s.). Belə 
texniki vəsaitlərin hazırlanması, təlim prosesində 
istifadə edilməsi şagirdlərin marağına və fəallıq 
mövqeyinin inkişafına səbəb olur.

 Fənlərin tədrisi ilə əlaqədar olan əşya-
ları hazırlamaq şagirdləri özünə daha çox sövq 
edir. Belə hal yaradıcılıq nöqteyi - nəzərindən 
iki mənada əhəmiyyətlidir. Bir tərəfdən hər hansı 
mövzu üzrə vəsait müəyyənləşdirmək üçün ya-
radıcılıq fəaliyyəti göstərmək lazım gəlir. Digər 
tərəfdən həmin vəsaiti hazırlayarkən şagirdlər 
yaradıcı və fəal şəkildə işləməli olurlar.

 Dərnək üzvlərinin fəallığını təşkil edən, 
onların təşəbbüskarlığını artıran, yaradıcı fəaliy-
yət göstərməyə sövq edən məsələlərdən biri də 
bayram münasibətilə bəzək məmulatlarının ha-
zırlanması və məktəbin bəzədilməsidir. Bu işdə 
şagirdlər adətən kollektiv fəaliyyət göstərirlər. 
Bəzək məmulatlarının rəngarəngliyi, istifadə 
edilən materialların müxtəlifliyi, iş prosesində şa-
girdlərin bir - birinə nəzarət və kömək etməsi ya-
radıcı iş üçün geniş imkan yaradır. Hər bir şagird 
qarşıda duran vəzifəni daha tez, səliqəli, səmərəli 
yollardan istifadə edərək hazırlamaq istəyir ki, bu 
da fəallıq mövqeyi üçün əsas şərtlərdən biridir. 

 Fəallıq mövqeyi üçün yaranan bu im-
kanlardan dərnək məşğələsində düzgün istifadə 
etmək lazımdır. Müəllim (dərnək rəhbəri) hazır 
nümunə əsasında müəyyən bəzək məmulatlarını 
hazırladarkən istər iş prosesinin təşkilində, istər-
sə də nümunənin hazırlanmasında şagirdlərin 
müstəqil fəaliyyət göstərməsini təşkil etməklə 
onların fəallığına nail olmalıdır. 

 Qarşıya belə bir vəzifənin qoyulması 
uşaqları istər - istəməz yaradıcı fəaliyyət göstər-
məyə həvəsləndirir. Məsələn, şagirdlər müxtəlif 
materiallardan istifadə etməklə müxtəlif formalı 
bəzək məmulatları, maşın, gəmi, təyyarə və s. əş-
yalar hazırlayırlar ki, həmin məmulatların seçil-
məsi və müstəqil şəkildə hazırlanması şagirdlər-
də fəallıq mövqeyinin inkişafına müəyyən qədər 
istiqamət verir. 

 Şagirdlərin texniki yaradıcılığının inkişaf 
etdirilməsində elektriklə işləyən cihazların hazır-
lanmasının da böyük əhəmiyyəti vardır. Dərnək-
də belə bir bölmənin yaradılması hazırkı şəraitdə 
daha vacibdir. Çünki yeni proqramda hazırlan-

ması nəzərdə tutulan modellərin bir qismində 
elektrik quraşdırma işləri aparılır.  

 Təcrübə göstərir ki, şagirdlər elektrik-
lə işləyən cihazları hazırlamağa daha çox həvəs 
göstərirlər. Bu iş həm də o cəhətdən maraqlıdır 
ki, şagirdlərin yaradıcı işləməsi üçün burada daha 
geniş imkanlar yaranır.

  Şagirdlərin texniki yaradıcılığını inkişaf 
etdirməkdə suda üzən modellər hazırlanmasının 
da böyük əhəmiyyəti vardır. Uşaqlar həmin mo-
delləri hazırlayarkən bütün hissələrin modeldə öz 
əksini tapmasına çalışmaqla, gəmi və ya paraxo-
dun maketini hazırlayıb sınaqdan keçirirlər.

 Kiçik yaşlı uşaqlar suda hərəkət edən belə 
modellər hazırladıqdan sonra onlar daha maraq-
lı, mürəkkəb modellər hazırlamağa çalışırlar. 
Uşaqları daha çox maraqlandıran uçan modellə-
rin hazırlanmasıdır. Odur ki, dərnəkdə bu sahəyə 
aid xüsusi bölmə ayırmaq lazım gəlir. Məşğələdə 
şagirdlər təyyarə, planer, vertolyot və s. uçan mo-
dellər hazırlaya bilərlər.

 Bu zaman şagirdlər hazırlayacaqları mo-
deli əvvəl təsəvvürlərində canlandıracaq, sonra 
çertyoj əsasında müxtəlif yollarla hazırlamağa 
başlayacaqlar. İş prosesində modelin hissələ-
rində şagirdlərin bəzi dəyişiklər apara bilmələri 
üçün müəllim əvvəlcə işin texnikasını fikirləşir. 
Əməliyyat belə başladıqda şagirdlər daha həvəslə 
yaradıcılıq fəaliyyəti göstərməyə cəhd edirlər [4, 
s.62].

 Dərnək məşğələlərində müxtəlif markalı 
maşınların modelini hazırlamaq uşaqların ümu-
mi inkişafında böyük rol oynayır. Bu bir tərəfdən 
texnikanın son nailiyyətləri ilə şagirdlərin tanış 
olmasına, onların əhəmiyyəti, texniki quruluşu, 
iş prinspi haqqında düzgün təsəvvürün yaran-
masına, digər tərəfdən onlarda bu sahəyə aid 
yaradıcı qabiliyyət inkişaf etdirməyə səbəb olur. 
Bununla yanaşı, şagirdlərdə əmələ gələn maraq 
texniki sahədə axtarışlar aparmağa sövq edir ki, 
bu da onlarda texniki yaradıcılığı inkişaf etdir-
məyə imkan yaradır. 

 Düzdür şagirdlər texnologiya dərslərində 
belə maşınların ən sadə modelini hazırlayırlar. 
Yəni dərslərdə rəngli kağızlardan, kartondan isti-
fadə edilərək maşınların ancaq xarici görünüşünü 
təsvir edən modellər hazırlanır. Dərsdə əldə edil-
miş bu vərdişləri dərnək məşğələlərində daha da 
inkişaf etdirmək məqsədi ilə işi bir qədər mürək-
kəbləşdirib, onlara ağac, metal və s. material-
lardan istifadə edərək hərəkət edən mexanizmli 



83

maşın və qurğuların modelini quraşdırmağı tap-
şırmaq olar.

 Modelin hazırlanmasında istifadə edilən 
müxtəlif materialların emalı prosesində uşaqlar 
bir sıra yeni biliklərə yiyələnirlər. Belə ki, ayrı - 
ayrı hissələrin hansı materialdan hazırlanmasının 
daha münasib olduğunu müəyyənləşdirmək üçün 
fikirləşir, həmin materialdan lazım olan hissəni 
necə düzəltmək haqqında düşünməli olurlar. 

Dərnəkdə hazırlanan model və ya qurğunun 
hərəkət etməsi, işləməsi uşaqları daha çox ma-
raqlandırır və sevindirir. Bu barədə onlar müxtə-
lif təkliflər irəli sürürlər. Çox vaxt onlar irəli 
sürdükləri təklifləri sınaqdan keçirərək faydalı 
olduğunu sübut etməyə çalışırlar. Şagirdlərin bu 
barədə fikir söyləməsi, sonra öz fikirlərinin doğ-
ruluğunu təcrübədən keçirməsi və təcrübə nəticə-
sində əməli təklifin nə dərəcədə faydalı olduğunu 
görməsi də texniki yaradıcılıq nöqteyi-nəzərin-
dən çox faydalıdır. Müəllim şagirdlərdə olan bu 
xüsusiyyəti nəzərə almalı, onların belə bir fəaliy-
yət göstərməsinə imkan yaratmaqla onlarda fəal-
lıq mövqeyinin formalaşmasına təkan verməlidir 
[4, s.63].

Müəyyən olunmuşdur ki, şagirdlərdə fəallıq 
mövqeyinin formalaşdırılmasında ekskursiyala-
rın da müstəsna əhəmiyyəti vardır. Ekskursiya 
üçün obyektin seçilməsi proqrama uyğun olma-
lıdır. Əsasən uşaqların ərzaq, kağız, tikiş, məişət, 
inşaat və s. sənaye sahələrinə aparılması, orada 
insanların iş şəraiti ilə tanış edilməsi və onların 
peşələri haqqında məlumatlar  verilməsi olduqca 
zəruridir. Şagirdlərin aparılmalı olduğu istehsalat 
sahələri qabaqcıl olmalı, müasir tələblərə cavab 
verməli və həm də şagirdlərin tərbiyəsi və dün-
yagörüşünə müsbət təsir göstərməlidir. 

 İstehsalat ekskursiyasının əsas və baş-
lıca vəzifəsi yaşlıların əmək fəaliyyəti ilə tanış-
lıq, ayrı - ayrı əmək növlərinə dair təsəvvürlərin 
genişləndirilməsi, müşahidəçilik qabiliyyətinin 
inkişaf etdirilməsi, peşəyönümü işinin həyata ke-
çirilməsindən və fəallıq mövqeyinin formalaşdı-
rılmasından ibarət olmalıdır.

Beləliklə qeyd olunmalıdır ki, iqtisadi və 

maliyyə savadlılığı, mənəviyyat, insan hüquq 
və azadlıqları, həyat fəaliyyətinin təhlükəsizliyi 
üzrə bilik və bacarıqların mənimsənilməsinin tə-
min edilməsi müvafiq dərsdənkənar məşğələlər 
vasitəsilə həyata keçirilə bilər [2, s.1]. 

 Aparılan müşahidələr göstərir ki, dərsdənkə-
nar təlim - tərbiyə işinə şagirdlərin əksəriyyəti-
nin cəlb olunduğu məktəblərimiz çoxdur. Hansı 
məktəblərin rəhbərləri, fənn müəllimləri və sinif 
rəhbərləri dərsdənkənar və məktəbdənkənar tə-
lim - tərbiyə işlərinin əhəmiyyətini dəyərləndirir 
və şagirdlərinin diqqətini bu işə yönəldirsə, belə 
məktəbin şagirdlərində yaradıcılıq və fəallıq qa-
biliyyətləri xeyli genişlənir.

Beləliklə, dərsdənkənar məşğələlər  hər bir 
şagirdin fərdi qabiliyyətini, bacarıq və istedadını 
əhəmiyyətli dərəcədə inkişaf etdirir, yaradıcılıq 
potensialını artırır, elmi dünyagörüşü və fəal hə-
yat mövqeyini məqsədyönlü şəkildə formalaşdı-
rır.
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Annotasiya. Məqalə fəal-interaktiv dərsin motivasiya mərhələsi və ədəbiyyatın 
fənninin tədrisi probleminə həsr olunmuşdur. Göstərilir ki, fəal-interaktiv dərs-
də müəllimin tədris prosesinə yaradıcı yanaşması zəruridir. Xüsusən də müəllim  
diqqət etməlidir ki, şagirdlər bütün dərs boyu motivasiya olunmuş vəziyyətdə 
çalışsınlar. Motivasiya mərhələsində müəllim çalışmalıdır ki, şagirdlər ilk növ-
bədə özlərinin təfəkkür baxımından ehtiyaclarını təmin etməyə səy göstərsinlər. 
Burada müəllimlərin üstünə düşən əsas vəzifə xarici amilllərin təsirlərinin öy-
rənmə və öyrətmə fəaliyyətinə daha faydalı, yararlı və effektiv olmasını təmin 
etməkdir. Nəticəni daha faydalı hala gətirmək üçün müəllimlər müəyyən dövr 
və zamanlarda üstünlük təşkil edən aktual və təsirli olan motivlərə görə hərəkət 
etməlidirlər. Şagirddə özünə inam və güvən duyğusu formalaşmalı, şagirdin ma-
raqları, istəkləri nəzərindən çıxış edilməli, sinifdə öyrənmək üçün zövqverici və 
həvəs artırıcı bir mühit hazırlanmalıdır.

The place of motivatıon in the process of teaching 
literature
Abstract. The article is devoted to the motivational phase of the active-interac-
tive lesson and the problem of teaching the subject of literature. It is shown that 
it is necessary for the teacher to have a creative approach to the teaching process 
in an active-interactive lesson. In particular, the teacher should make sure that 
the students work in a motivated state throughout the lesson. In the motivation 
phase, the teacher should work so that the students first of all try to satisfy their 
needs in terms of thinking. Here, the main task of teachers is to ensure that the 
effects of external factors are more useful, useful and effective for learning and 
teaching activities. In order to make the result more useful, teachers should act 
according to the motives that are relevant and effective prevailing in certain 
periods and times. A sense of self-confidence and trust should be formed in the 
student, the student’s interests and desires should be taken into account, and an 
enjoyable and encouraging environment for learning in the classroom should 
be created.

Место мотивации в процессе обучения 
литературе
Aннотация. Статья посвящена проблеме мотивационного этапа активно-
интерактивного урока и преподавания предмета литература. Показано, 
что на активно-интерактивном уроке необходим творческий подход 
учителя к процессу обучения. В частности, учитель должен обратить 
внимание на то, чтобы ученики работали в мотивированном состоянии на 
протяжении всего урока.  На этапе мотивации учитель должен работать 
над тем, чтобы ученики стремились удовлетворить свои потребности в 
первую очередь с точки зрения собственного мышления. Здесь главная 
задача, которая ложится на педагогов, - обеспечить, чтобы влияние 
внешних факторов сделало учебную и преподавательскую деятельность 
более полезной, полезной и эффективной. Чтобы сделать результат более 
полезным, учителя должны действовать в соответствии с мотивами, 
которые являются актуальными и эффективными, которые преобладают 
в определенные периоды и времена. У ученика должно формироваться 
чувство уверенности в себе и уверенности в себе, должна осуществляться 
деятельность с точки зрения интересов, желаний ученика, должна быть 
подготовлена приятная и мотивирующая среда для обучения в классе.
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Çağdaş elmi-pedaqoji ədəbiyyatlarda dönə-
dönə qeyd edildiyi kimi, fəal-interaktiv dərsin 
ilk və son dərəcədə mühüm əhəmiyyət daşıyan 
mərhələsi motivasiya adlanır. Şühbəsiz ki, tə-
lim prosesində müəllimin müvəffəqiyyət qazan-
ması təhsilalanların idrak fəallığından ciddi şə-
kildə asılıdır. Fəal-interaktiv dərsin motivasiya 
mərhələsində də müəllimin başlıca məqsədi şa-
girdlərdə idraki fəallığın həyata keçirilməsidir. 
Haqqında danışılan mərhələdə müəllim nəinki 
dərsdə şagirdlərin idrak fəallığının yaradılması-
nı, eyni zamanda təlim prosesində sağlam psixo-
loji mühitin, işgüzar şəraitin formalaşdırılmasını 
diqqətdə saxlamalıdır. 

F.Yusifovun “Ədəbiyyatın tədrisi metodikası” 
kitabında motivasiya ilə əlaqədar informasiyalar 
belə mənalandırılmışdır: “Motivasiya sözünün 
mənası sübutlar, əsaslar, dəlillər, səbəblər demək-
dir. Fəal təlimdə bu mərhələ faktlara söykənmək-
lə, nəyəsə, hansı istiqamətəsə fikir və düşüncənin 
yönləndirilməsidir. Bu mərhələdə faktlara söy-
kənmək dedikdə, şagirdlər şəxsi qənaətlərinə, bi-
liklərinə, təsəvvürlərinə, dünyagörüşlərinə, həya-
ti təcrübələrinə müraciət etməklə problemin həll 
olunması yollarına dair ilkin fərziyyələrini irəli 
sürür və fikirlərini əsaslandırmağa cəhd edirlər. 
Tədqiqat sualı və ilkin fərziyyələrin lövhəyə 
qeyd olunması ilə motivasiya mərhələsi öz işini 
yekunlaşdırır” [1, s.97].

Düşünürük ki, motivasiya sözünün izahında 
bir qədər də aydınlatmaya ehtiyac vardır. Əs-
lində motivasiya hər hansı bir problemin həlli-
nin başqaları tərəfindən dəstəklənməsi üçün son 
dərəcədə gərəkli olan, diqqəti birbaşa problemə 
yönəldən faktlar və arqumentlər toplusundan fay-
dalanmaq deməkdir. Nəzəri mənbələrdə motiva-
siyanın bir proses olduğu göstərilir və bildirilir 
ki, bu prosesin mahiyyətində insanların müəyyən 
fəaliyyətlə əlaqədar konkret hədəf uğrunda səfər-
bər edilməsi dayanır. Prinsipcə motivasiya insan 
fəaliyyətinin səmərəli təşkili üçün düşünülmüş, 
planlaşdırılmış gedişdir. Motivasiya mərhələsin-
də müəllim çalışmalıdır ki, şagirdlər ilk növbədə 
özlərinin təfəkkür baxımından ehtiyaclarını tə-
min etməyə səy göstərsinlər. 

Motivasiya insan münasibətlərinə istiqamət 
verən ən önəmli faktorlardan biridir. Formasın-
dan asılı olmayaraq bütün müəssisələr, qurum və 
təşkilatların ortaq hədəfi insanların fəaliyyətləri-
ni öz gerçəkləşdirməyə yönəltməkdir. İşdən asılı 
olmayaraq nəticə etibarı ilə istənilən məqsəd işin 

həyata keçirilməsdir. XX əsrin ortalarına qədər 
motivasiya ancaq psixoloqları sahələrindən bi-
rinə cevrilmişdir. Canlı aləmin davranışını müşa-
hidə edən hər kəs şübhəsiz ki, insanın və heyanın 
xarici mühitdə müəyyən obyekti axtarmasına rast 
gəlmişdir [2]. 

Elmi düşüncənin qənaətincə, fəal-interaktiv 
dərsdə motivasiya mərhələsinə 3 dəqiqə ayrıl-
ması kifayətdir. Məsələ ondadır ki, dərsdə za-
manın planlaşdırılması baxımından vaxt bölgüsü 
zəruridirsə də, hər hansı bölgünün özü şərtidir. 
Çünki dərs yaradıcılıq prosesidir və həmin yara-
dıcılıq prosesinin subyektləri müxtəlif psixoloji 
keyfiyyətlərə malik şagirdlərdir. Digər tərəfdən, 
fəal-interaktiv dərsin ilk mərhələsinin motivasi-
ya adlandırılması sanki elə təəssürat yaradır ki, 
müasir dərsdə motivasiya bir mərhələ ilə yekun-
laşır. Halbuki, hətta ənənəvi dərsdə belə şagirdlə-
rin idrak fəallığının yaradılması mühüm şərt kimi 
irəli sürülürdü. Yəni prinsip etibarilə motivasiya 
bütün dərs boyu diqqətdə saxlanılmalı, istər tə-
dqiqatın aparılması, istər məlumat mübadiləsi, 
istərsə də digər mərhələlərdə şagirdlərin prob-
lemə motivasiya olunması həyata keçirilməlidir. 
Başqa sözlə, müasir dərs prosesində motivasiya-
nı 3 dəqiqə ilə yekunlaşdırmaq müvəffəqiyyətli 
təlim prosesi baxımından özünü doğrultmaz. Fik-
rimizə sübutdur ki, nəzəri mənbələrdə motivasiya 
mərhələsinin üç hissədən olduğu göstərilir, əvvə-
linci hissədə problemin gündəmə gətirilməsindən 
ötrü sual və tapşırıqların diqqətə çatdırılması, hər 
hansı bir fərziyyənin irəli sürülməsi bildirlir, mo-
tivasiyanı yaradan amillərin rolu nəzər nöqtəsinə 
çəkilir [3].

Bütün şərhləri konkretləşdirsək, deməliyik ki, 
fəal-interaktiv dərsin bütün mərhələlərində bu və 
ya digər dərəcədə şagirdlərin motivasiya olun-
ması diqqətdə saxlanılmalıdır. Çünki yeni dərsdə 
yeni problemin qoyuluşundan ötrü sual və tapşı-
rıqların verilməsini, yəni təklif olunan yönəldici 
suallar əsasında tədqiqat suallarının müəyyənləş-
dirilməsini,  mövzuya dair fərziyyənin irəli sü-
rülməsini, problem situasiyanın yaradılmasını, 
sərbəst düşüncə üçün şagirdlərə imkan verilmə-
sini 3 dəqiqə ərzində gerçəkləşdirmək sadəcə və 
sadəcə qeyri-mümkündür. Digər tərəfdən, dərs 
müddətində şagirdin yaradıcılıq qabiliyyətlərinin 
üzə çıxarılması üçün dərsin bütün mərhələlərində 
motivasiyadan faydalanmaq lazımdır. Daha doğ-
rusu, motivasiyasız şagirdlər tərəfindən tədqiqa-
tın aparılması, sinifdə müəyyənləşdirilmiş qrup-
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lar arası məlumat mübadiləsi, kollektiv halında 
məlumatın müzakirəsi və təşkili, mövzuya dair 
biliklərin mənimsədilməsi, bacarıq və vərdişlərin 
formalaşdırılması prosesində uğurlu nəticələrin 
əldə edilməsi inandırıcı görünmür. Əlbəttə ki, 
istənilən bir müddəa o zaman doğru sayılır ki, 
faktik materiallarla təsdiqlənsin. Budur, F.Yusifo-
vun “Ədəbiyyatın tədrisi metodikası” dərsliyində 
təhsil verənlərə məsləhət görülür ki, motivasiya 
mərhələsində ilk növbədə şagirdlər tərəfindən 
mövzunun tapşırılması həyata keçirilməlidir. Bu 
məqsədlə müəllim ayrı-ayrı üsullardan, xüsusən 
də simvollu materiallardan faydalanmalıdır.  
Dərsliyə əsasən, simvollu materiallardan istifadə-
də məqsəd şagirdlərin diqqətini mövzuya yönəlt-
məkdir. Haqqında danışılan kitabda hətta həmin 
simvollu materialların müxtəlif formalarda möv-
cud olması vurğulanır, göstərilir ki, hər bir sim-
vollu materialın motivasiya yaradacaq keyfiyyəti 
də vardır müəllimin vəzifəsi motivasiya prosesi-
ni gerçəkləşdirməkdən ibarətdir. F.Yusifov haqlı 
olaraq qeyd edir ki, öyrədiləcək mövzu ilə əlaqə-
dar istənilən şəkildən, müxtəlif xarakterli sxem-
lərdən, musiqi parçasından, bədii sənət nümunə-
sinin seçilmiş hissəsindən, rəssamlıq əsərindən 
və s. kimi simvollu materiallardan istifadə oluna 
bilər. Bu zəmində şagirdlər simvollu materialla-
ra dair fikir və mülahizələrini bildirməlidirlər və 
guya bütün bu proseslər motivasiya mərhələsin-
də, yəni 3 dəqiqə ərzində yekunlaşmalıdır. Əlbət-
tə, müəllimin 3 dəqiqə ərzində şagirdlərə sim-
vollu materialları təqdim etməsi, onlara simvollu 
materiallarla əlaqədar suallar ünvanlması və ca-
vablar alması, beləliklə, dərsdə yeni mövzunun 
ortaya çıxarılması, sinifdə yönəldici sual-cavabın 
həyata keçirilməsi inandırıcı görünmür. 

Prinsipcə müəllim motivasiyanı həm sosial 
cəhətdən, həm psixoloji proses kimi, həm də in-
san fəaliyyətində təhrikedici amil olaraq dəyər-
ləndirməlidir. O da var ki, motivasiyaya birtərəfli 
yanaşma da özünü doğrultmaya bilər. Yəni elmi 
ədəbiyyatlarda əsasən təhsilalanların motivasiya 
olunmasından bəhs edilir. Nəzərə almaq lazım-
dır ki, təlim birtərəfli proses deyil və çağdaş pe-
daqogika və metodika elmlərində bütün diqqət şa-
gird fəallığına yönəldilirsə də, əslində müəllimin 
passivliyi zahiri xarakter daşıyır. Hətta inkaredil-
məz ki, təlim prosesində müəllim passiv mövqe-
də dayanarsa, hansı texnologiyadan istifadə olun-
masına baxmayaraq, o dərsdə müvəffəqiyyətdən 
söhbət belə gedə bilməz. Başqa sözlə, təlim pro-

sesində həm təhsil alanlar, həm də təhsil verənlər 
eyni dərəcədə motivasiya olunmalıdırlar. Bir qə-
dər də dəqiqləşdirsək, fəal-interaktiv dərsin mər-
hələləri dəyişdikcə motivasiyanın istiqaməti də 
yenilənir. Düşünürük ki, yeni təlim texnologiya-
lardan bəhs edən elmi mənbələrdə motivasiyadan 
ümumi şəkildə danışmaq artıq özünü doğrultmur 
və diqqətin, düşüncənin, yaradıcı təxəyyülün, ba-
carıq və qabiliyyətlərin motivasiya olunmasından 
söz açmağın vaxtı çoxdan çatmışdır. 

Əslində motivasiyanın mürəkkəb bir proses 
olması onunla bağlı müxtəlif mülahizələrin mey-
dana çıxması ilə nəticələnmişdir. Məsələn, Leyla 
Bayramovanın “Fəal dərsin mərhələləri” məqalə-
sində motivasiyaya verilən tələblər də nəzər 
nöqtəsinə çəkilərək yazılmışdır: “Motivasiyaları 
qiymətləndirmək üçün meyarlar:

1. Motivasiyanın məqsədəuyğunluğu.
2. Motivasiya nəticəsində problemin və 

müxtəlif fərziyələrin yaranması.
3. Motivasiyanın yığcamlığı – qısa vaxt ərzin-

də həyata keçirilməsi.
4. Onun hazırlanmasına müəllimin az vaxt və 

qüvvə sərf etməsi.
5. Uşaqlar tərəfindən orta çətinliklə dərk edil-

məsi (onların yaş və bilik səviyyəsinin nəzərə 
alınması)” [4].

Göründüyü kimi, bu tələblərə görə motivasi-
yanın hazırlanmasına müəllimin az və qısa vaxt 
sərf etməsi kifayətdir. Halbuki motivasiya insanı 
hər hansı bir fəaliyyətə təhrik edən prosesdirsə, 
fəal dərsdə motivasiya vacib komponentdirsə, o, 
təfəkkür prosesini hərəkətə gətirir və şagirdlərin 
idrak fəallığına təkan verirsə, motivasiya psixo-
loji amil kimi hər hansı fəaliyyətin mexanizmini 
işə salan qüvvədirsə, motivasiya mərhələsində 
gündəmə gətirilmiş problem və onun həlli fəal 
dərsdə təfəkkür prosesinin səmərəli çalışmasına 
hesablanıbsa bu prosesə müəllimin az və qısa 
vaxt sərf etməsindən danışmaq inandırıcı gəlmir. 
Məsələn, 2018-ci ildə ümumtəhsil məktəbləri-
nin 7-ci sinfi üçün ədəbiyyat fənni üzrə dərslik-
də ilk mövzu  “Dərzi şagirdi Əhməd” nağılıdır 
[5]. Heç cür mümkün deyildir ki, bu mövzunun 
tədrisindən ötrü motivasiya üçün müəllimə az 
və qısa vaxt lazım olsun. Aydınlıq üçün nağılın 
məzmununa diqqət yetirmək kifayətdir. Nağılda 
deyilir ki, Şah Abbas və vəziri Allahverdi xan 
dərviş libasında İsfahan şəhərində bir dərziyə 
qonaq olmuş, onlar söhbət edərkən dərzinin şa-
girdi Əhməd yuxulamış, ustası onu oyatdıqda isə 
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gözəl bir yuxu gördüyünü bildirmiş, lakin yuxu 
haqqında başqa bir şey deməmişdir. Səhəri gün 
Şah Abbas Əhmədi saraya apatdırıb yuxusunun 
nədən ibarət olmasını soruşmuşdursa da, heç bir 
cavab almamış, beləliklə onu zindana saldırmış-
dır. Şah Abbasın qızı Pəri Soltan dərzi şagirdi 
Əhmədin sorağını eşidib ona aşiq olmuşsa da, 
Əhməd yuxusunu söyləmədən zindanda ömrünü 
davam etdirmişdir. Bu zaman Firəng padşahı öz 
qoşunu ilə Şah Abbasın ölkəsinə hücum etmiş, üç 
dəfə saraya elçi göndərərək hökmdarı çətin sual 
qarşısında qoymuşdur.

Düşünürük ki, şagirdlərin lövhəyə yazılmış 
aşağıdakı sözləri oxumaları onları mövzunu öy-
rənməyə səfərbər və təhrik edə bilər: 

1. “Yuxular simvolikdir. Bir mövzu ilə əlaqə-
dar gördüyünüz yuxu tam olaraq o mövzunu 
ifadə etmir. Yuxular sizə hər hansı bir hadisəni 
işarələrlə başa salır. Yuxuların dərin simvol dili 
vardır” [6].

2.  Ədəb sayılsa da məclisdə susmaq, 
Məsləhət zamanı danışmaq gərək.
İki şey ağıla nöqsan sayılır, 
Yersiz susmaq ilə yersiz söz demək  (Sədi Şi-

razi) [7].
Beləliklə, fəal-interaktiv dərsdə ən çətin prob-

lemlərdən biri motivasiyanın yaradılmasıdır və 

prinsipcə bütün dərs boyu müəllim şagirdlərin 
motivasiya olunmalarına, bu zəmində mövzunu 
gərəyincə mənimsəmələrinə çalışmalıdr. Əslin-
də müəllim istənilən bir mövzunu tədris edərkən 
şagirdlərin motivasiyasını şərtləndirəcək faktla-
rı əvvəlcədən müəyyənləşdirməli, bunun üçün 
müxtəlif mənbələrdən gərəyincə faydalanmalıdır.  
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Annotasiya. Məqalədə göstərilir ki, hazırda bir çox məktəblilərin fiziki tərbiyə 
sahəsində faəllığı yüksək deyildir. Fiziki əməklə, idmanla şagirdlərin heç də 
hamısı məşğul olmur.  Uşaq və yeniyetmələrdə xarici görkəmin dəyişməsi mü-
şahidə edilir, görmə qabiliyyəti zəifləyir, ürək-damar və əsəb sistemi zəifləyir. 
Nəticədə uşağın sağlamlığı normal səviyyədə olmur. Bu vəziyyətdən çıxış yolu 
fiziki tərbiyənin rolunun artırılmasından keçir. Fiziki tərbiyənin başlıca məqsədi 
ümumilikdə əhalinin sağlamlığını qoruyub təkmilləşdirməkdir. Deməli, diqqət 
çəkən məqamlardan biri də uşaqların üzərində pedaqoji və tibbi müşahidə ma-
teriallarının toplanması və sistemləşdirilməsi vacibliyidir. Deməli, müasir şəra-
itdə bədən tərbiyəsi dərsində şagirdlərin fiziki tərbiyəsi üzrə ümumi məqsədləri 
starteji təhsil vəzifələrinə yönəltmək lazımdır. Məqalədə fiziki keyfiyyətlərin 
formalaşmasında fiziki tərbiyənin rolu bu məsələlər fonunda qiymətləndirilir.

About the role of physical education in the formation 
of physical education

Abstract. The article states that currently many schoolchildren are not highly 
active in the field of physical education. He never engages in physical labor and 
sports. Changes in appearance are observed in children and adolescents, the 
effect is weakened, the cardiovascular and nervous systems are weakened. vigo-
rous growth is not normal. The way out of this situation goes beyond the role of 
physical education. Management of physical education maintains and improves 
health. Therefore, one of the important points is the importance of collecting 
and systematizing legal entity and medical examination materials. Therefore, 
in modern conditions, it is necessary to assign strategic educational tasks to 
general habits of physical education in physical education classes. In the article, 
the role of physical education in shaping the body is based on this background.

О роли физического воспитания в формировании 
физических качеств
Aннотация. В статье указывается, что в настоящее время активность 
многих школьников в области физического воспитания не высока. 
Физическим трудом, спортом занимаются далеко не все ученики.  Со 
временем у детей и подростков наблюдаются изменения внешнего вида, 
ухудшается зрение, ослабляется сердечно-сосудистая и нервная система. В 
целом здоровье ребенка находится на ненормальном уровне. Для выхода из 
подобного положения является повышения роли физического воспитания. 
Физическое воспитание является составной частью общечеловеческой 
культуры. Его главная цель - сохранение и улучшение здоровья населения 
в целом. Одним из основных моментов является важность сбора и 
систематизации материалов педагогического и медицинского наблюдения 
за детьми. Следовательно, на уроке физической культуры в современных 
условиях необходимо ориентировать общие цели физического воспитания 
учащихся на стратегические образовательные задачи. В статье оценивается 
роль физического воспитания в формировании физических качеств на 
фоне этих вопросов.
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Xəqani İsmayılov 
Fiziki keyfiyyətlərin formalaşmasında fiziki tərbiyənin rolu haqqında

Ümumiyyətlə, tərbiyə və fiziki tərbiyə an-
layışları müəyyən tərbiyə və təhsil vəzifələrini 
yerinə yetirir, pedaqoji prosesin bütün ümumi 
əlamətlərini özündə əks etdrir. Pedaqoq-mütəxəs-
sisin (müəllimin) rolunun istiqamətləndirilməsi, 
fəaliyyətin təşkilinə uyğun pedaqoji prinsiplərin-
dən istifadə olunması və s. bu dediklərimzi təsdiq 
edir. Fiziki tərbiyənin fərqli xüsusiyyətləri onunla 
müəyyənləşır ki, bu proses hərəkətverici vərdiş-
lərin formalaşdırılması istiqaməti, insanın fiziki 
keyfiyyətlərinin inkişaf etdirilməsi, onun fiziki iş 
qabiliyyətlərinin məcmuyu ilə əlaqədardır.

Məlumdur ki, fiziki tərbiyə iki spesifik cəhəti 
ilə fərqlənir: hərəkətverici fəaliyyət (hərəkət təli-
mi) və fiziki keyfiyyətlərin (qabiliyyətlərin) tər-
biyəsi. Fiziki fəaliyyətin məktəblilərin həyatında 
müstəsna rolu vardır. Tədqiqatların nəticəsi sübut 
etmişdir ki, fiziki təmrinlərlə məşğul olmaq hiss 
orqanlarının, xüsusilə əzələr-hərəki hissiyyatın və 
müşahidə qabiliyyətinin inkişafına müsbət təsir 
göstərir. Bu zaman şagirdlərdə müşahidəçilik qa-
biliyyəti artır, ətrafdakılara qarşı diqqətlilik hissi 
formalaşır. Fiziki hərəkətlərlə mütəmadi məşğul 
olmaq əsəblərin sağlamlığı üçün əhəmiyyətlidir ki, 
bu da uşağın müvafiq əqli yüksəlişinə, hafizənin 
möhkəmliyinə əsaslı təsir göstərir. Tədqiqatların 
nəticələri göstərir ki, uşaqların gün rejiminə hərəki 
fəaliyyətin daxili edilməsi onlarda mənimsəmənin 
səviyyəsini 0,3-0,7 bal yüksəlir. “Bədən tərbiyə-
si və idmanla müntəzəm surətdə məşğul olmaq 
beynin qidalı, təmiz qanla təchizini yaxşılaşdırır, 
mərkəzi sinir sisteminin funksional imkanlarını 
bütün sahələr də yüksəkdir ki, bu da öz növbə-
sində beynin əsas fizioloji fəaliyyəti olan oynama 
və tormozlanmanı tənzim edir. Bu proseslər daim 
qarşılıqlı əlaqədə olur. Orqanizmin hərəkəti sinir 
sistemində fəallıq yaradır, eləcə də sinir sistemin-
də tormozlanma prosesinin baş verməsi fəallığının 
dayandırılması ilə bağlıdır” [4, s.34].

Hərəkət təliminin əsasında fiziki təhsilin 
məzmunu, insanın öz hərəkətlərinin səmərəli 
idarəedilməsi üsullarını xüsusi təlim prosesində 
öyrənməsi, hərəki bacarıqlar, vərdişlər və bun-
larla əlaqədar zəruri biliklərin qazanılması durur. 
Fiziki tərbiyənin təhsil cəhəti hər şeydən əvvəl 
insanın öz hərəkətverici imkanlarından həyati 
təcrübədə səmərəli şəkildə istifadə etməsi üçün 
başlıca əhəmiyyət daşıyır. Digər, heç də az əhə-
miyyət daşımayan cəhət isə orqanizmin təbii xü-
susiyyətlərinə kompleks təsirlərin istiqamətlən-
dirilməsidir. Bu cəhət insanın fiziki keyfiyyətləri 

ilə sıx bağlıdır. Fiziki tərbiyənin bu cəhəti fiziki 
keyfiyyətlərin tərbiyəsi adlanır.

Məktəbdə “Bədən tərbiyəsi” adlı tədris fənni 
üzrə təhlillərimiz göstərir ki, bizim günlərimizə 
qədər şagirdlər, əgər belə demək mümkünsə, 
hərəki sferada “idmanlaşdırılmış” bacarıq və vər-
dişləri mənimsəməyə çalışmışlar. Bu isə fiziki 
tərbiyənin əksərən son məqsədi və praktik, va-
hid, yeganə meyarları kimi dəyərləndirilmişdir. 
Məktəblilər hazır hərəki nümunələri öyrənməklə 
kifayətlənməməlidir. Onlar yaradıcı düşünməli, 
fərdi xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq müxtəlif qey-
ri-standart vəzifələrdən çıxış yolu tapmağı bacar-
malı, hərəki məsələlərin həlli yollarını müstəqil 
şəkildə yaradıb axtarmağa səy göstərməlidirlər. 
Hərəki fəaliyyətin bütün ehtiyatlarını mənim-
səmək, əlbəttə ki, bədən tərbiyəsi dərslərində 
mənimsəmək, praktik olaraq mümkün deyildir. 
İndi hərəki qüvvələrin müxtəlif modifikasiyasını 
mənimsəməyi bilməyi məktəblilərə öyrətmək, bu 
prinsipal imkanları bədən tərbiyəsi dərslərinə gə-
tirə bilmək çox vacib tələbdir.

Həyatda fiziki hərəkətsizlik, işsiz yaşamaq və 
beləliklə ahəngdar inkişaf etmək qeyri-mümkün-
dür. Fiziki tərbiyənin məqsədinə belə bir baxım-
dan yanaşmalı olsaq göstərməliyik ki, fiziki tər-
biyənin başlıca məqsədi gənc nəslin sağlamlığını 
möhkəmləndirməkdən, onun fiziki, mənəvi qabi-
liyyətlərini, qüvvə və bacarıqlarını ahəngdar in-
kişaf etdirməkdən ibarətdir. Təcrübə göstərir ki, 
fiziki hərəkətlərlə müntəzəm məşğul olan uşaqlar 
bədəncə sağlam, qıvraq, nikbin və gümrah böyü-
yürlər. Və sağlam orqanizm isə bütün həyat boyu 
insana lazımdır.

Fikizi tərbiyə prosesinin nəticəsində əsasən 
aşağıdakılar əldə edilməlidir: sağlam, fiziki 
cəhətdən kamil, mənəvi keyfiyyətlərə yiyələn-
miş insan yetişdirmək. Bunun üçün şagirdlərin 
sağlamlığının təmin edilməsi və möhkəmləndi-
rilməsi qayğısına qalmalı, onlarda zəruri hərəkət, 
bacarıq və vərdişlər formalaşdırılmalı, fiziki mə-
dəniyyətə dair zəruri biliklər verilməlidir.

Qeyd edək ki, sovetlər dönəmində fiziki tər-
biyə və idman hazırlığı üzrə çoxlu proqramlar 
mövcud idi. Bunlardan biri məcburi proqram ad-
landırılır və məktəbə-qədər tərbiyə müəssisələ-
rindən başlamış ali məktəblərə və hərbi hissələrə 
qədər bütün yaşlarda olan şəxsləri əhatə edirdi. 
İkinci proqram isə fiziki tərbiyə üzrə özfəaliyyət 
proqramıdır.

Məcburi proqram üzrə məktəbəqədər tərbiyə 
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müəssisələrində uşaqların fiziki tərbiyəsi ilə 
məşğul olmaq tərbiyəçilərə həvalə olunmuşdu. 
Ümumtəhsil məktəblərində isə bir tərəfdən fiziki 
tərbiyə məşğələləri həyata keçirilir, digər tərəf-
dən isə şagirdlər müəyyən idman bölmələrində 
məşğul olurdular. Məktəbli uşaqların bu istiqamət 
üzrə tərbiyəsi ilə bədən tərbiyəsi müəllimləri və 
məşçilər məşğul olurdular. SSRİ dövründə məc-
buri proqramın əsasını şagirdlərin imkanları 
nəzərə alınmaqla “Əməyə və SSRİ-nin müdafiə-
sinə hazıram”(ƏMH) kompleksinin mühüm tələb 
və normaları təşkil edirdi.

 Bu normalar ilk dəfə 1930-cu ildə qəbul 
edilmiş, 1972-ci ildə ƏMH normalarının yeni 
kompleks proqramları təsdiq edilərək istifadə 
olunmuşdur. Qeyd edək ki, kompleksdə ibtidai 
hərbi hazırlığa, Vətənin müdafiəsinə, sanitari-
ya-gigiyena qaydalarına aid nəzəri biliklərin də 
verilməsi nəzərdə tutulurdu. Kompleks proqram-
da qeyd olunmuşdu ki, fiziki mədəniyyət kütlələ-
rin məişətinə daxil olmalı, müxtəlif yaşlarda olan 
adamların hamısı fiziki tərbiyə ilə məşğul olma-
lıdırlar.

Kompleksin məzmunundan aydın görünürdü 
ki, ümumtəhsil məktəbi şagird-lərinin fiziki tər-
biyəsinin məzmununa cəldlik və cəsurluq, idman 
sahəsində əvəz-edicilər kimi yetişmək, qüvvət və 
igidlik göstərmək, fiziki kamilliyə nail olmaq və 
s. bu kimi keyfiyyətlər aid edilirdi.

Müstəqillik dövründə ümumtəhsil məktəbində 
fiziki tərbiyə işinin məzmununu aşağıdakı kimi 
müəyyənləşdirmək olar:

a) ümumtəhsil məktəbinin bədən tərbiyəsi və 
idman üzrə məşğələlərinin pedaqoji və metodiki 
əsaslarının düzgün müəyyənləşdirilməsi; 

Məlumdur ki, fiziki tərbiyə iki spesifik cəhəti 
ilə fərqlənir: hərəkətverici fəaliyyət (hərəkət təli-
mi) və fiziki keyfiyyətlərin (qabiliyyətlərin) tər-
biyəsi. Fiziki fəaliyyətin məktəblilərin həyatında 
müstəsna rolu vardır. Tədqiqatların nəticəsi sübut 
etmişdir ki, fiziki təmrinlərlə məşğul olmaq hiss 
orqanlarının, xüsusilə əzələr-hərəki hissiyyatın 
və müşahidə qabiliyyətinin inkişafına müsbət 
təsir göstərir. Bu zaman şagirdlərdə müşahidəçi-
lik qabiliyyəti artır, ətrafdakılara qarşı diqqətli-
lik hissi formalaşır. Fiziki hərəkətlərlə mütəmadi 
məşğul olmaq əsəblərin sağlamlığı üçün əhəmiy-
yətlidir ki, bu da uşağın müvafiq əqli yüksəli-
şinə, hafizənin möhkəmliyinə əsaslı təsir göstə-
rir. Tədqiqatların nəticələri göstərir ki, uşaqların 
gün rejiminə hərəki  fəaliyyətin daxili edilməsi 

onlarda mənimsəmənin səviyyəsini 0,3-0,7 bal 
yüksəlir. “Bədən tərbiyəsi və idmanla müntəzəm 
surətdə məşğul olmaq beynin qidalı, təmiz qanla 
təchizini yaxşılaşdırır, mərkəzi sinir sisteminin 
funksional imkanlarını bütün sahələr də yüksək-
dir ki, bu da öz növbəsində beynin əsas fizioloji 
fəaliyyəti olan oynama və tormozlanmanı tənzim 
edir. Bu proseslər daim qarşılıqlı əlaqədə olur. 
Orqanizmin hərəkəti sinir sistemində fəallıq ya-
radır, eləcə də sinir sistemində tormozlanma pro-
sesinin baş verməsi fəallığının dayandırılması ilə 
bağlıdır” [4, s.34].

Hərəkət təliminin əsasında fiziki təhsilin 
məzmunu, insanın öz hərəkətlərinin səmərəli 
idarəedilməsi üsullarını xüusi təlim prosesində 
öyrənməsi, hərəki bacarıqlar, vərdişlər və bun-
larla əlaqədar zəruri biliklərin qazanılması durur. 
Fiziki tərbiyənin təhsil cəhəti, hər şeydən əvvəl 
insanın öz hərəkətverici imkanalrından həyati 
təcrübədə səmərəli şəkildə istifadə etməsi üçün 
başlıca əhəmiyyət daşıyır. Digər, heç də az əhə-
miyyət daşımayan cəhət isə orqanizmin təbii xü-
susiyyətlərinə kompleks təsirlərin istiqamətlən-
dirilməsidir. Bu cəhət insanın fiziki keyfiyyətləri 
ilə sıx bağlıdır. Fiziki tərbiyənin bu cəhəti fiziki 
keyfiyyətlərin tərbiyəsi adlanır.

Fiziki tərbiyə kеyfiyyətinin mаhiyyəti müəy-
yən mənаdа оnun idаrəеdilməsi ilə bаğlıdır. Оnun 
idаrəеdilməsi аmili bilаvаsitə hərəki fəаliyyət 
prоsеsidir. Hərəkətvеrici fəаliyyətin köməyi ilə 
fiziki məşqlər, təmrin və çаlışmаlаrın təşkili, di-
gər fiziki tərbiyə vаsitələri ilə оrqаnizmin funk-
siоnаl vəziyyətində gеniş dаizоpоndа kəmiyyət 
və kеyfiyyət dəyişiklikləri аpаrılmаsınа nаil 
оlmаq оlаr. Fiziki kеyfiyyətlərin bu cür tərbiyə 
оlunmаsı prоsеsi оnа görə zəruridir ki, müəyyən 
şərtlər dахilində dəyişikliklərin səviyyəsi və is-
tiqаməti fiziki inkişаfа əsаslı təsir göstərir. Bu isə 
hərəkətvеrici qаbiliyyətlərin (güclülük, cəldlik, 
çеviklik və s.) təzаhürünə kömək еdir, iş qаbiliy-
yətlərinin ümumi yüksəlişinə, sаğlаmlığın möh-
kəmlənməsinə və оrqаnizmin təbii хüsusiyyət-
lərinin təkmilləşdirilməsinə, о cümlədən bədən 
quruluşunun, qədd-qаmətin gözəlləşməsinə təsir 
göstərir.

Fiziki kеyiyyətlər bir-biri ilə sıх qаrşılıq-
lı əlаqə və təsirdə оlduğu üçün birinin digərinə 
kеçməsi də хüsusi tərbiyəvi аmil kimi çıхış еdir. 
Məhz bunа görə də fiziki tərbiyə şəхsiyyətin 
hərtərəfli inkişаfının mühüm аmillərindən biri, 
əqli, əхlаqi, еstеtik tərbiyə kеyfiyyətləri kimi zə-
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ruri həlqəsi оlur. 
Ədəbiyyаtdа “fiziki tərbiyə” tеrmini ilə yаnа-

şı “fiziki hаzırlıq” istilаhı dа işlənir. Əslində hər 
iki tеrmin аnаlоji mənаdа işlənir. Lаkin sоnuncu 
tеrmin birincidən üstün mənаyа mаlikdir. Bu о 
zаmаn оlur ki, fiziki tərbiyənin tətbiqi istiqаməti 
əmək və digər fəаliyyət növü tələb еtsin. Fiziki 
hаzırlığın nəticəsi iş qаbiliyyətinin və hərəki vər-
dişlərin yüksəldilməsində, оnun mənimsənilmə-
sində öz ifаdəsini tаpır. Ümumi və хüsusi hаzır-
lığı ədəbiyyаtdа fərqləndirmək möhkəmlənmiş 
fikirdir.

Ümumi fiziki hаzırlıq özündə iхtisаslаşdı-
rılmаmış və yа аz iхtisаslаşdırılmış fiziki tər-
biyə prоsеsini еhtivа еdir. Bеlə fiziki tərbiyə 
prоsеsinin məzmunundа müхtəlif növ fəаliyyət 
üzrə uğurlаrın ümumi ilkin şərtini gеniş şəkil-
də yаrаtmаq mümkündür. Хüsusi fiziki hаzırlıq 
isə özündə hər hаnsı bir fəаliyyət üzrə (məsələn, 
müəyyən idmаn növləri üzrə) iхtisаslаşmаnın tət-
biqi хüsusiyyətlərini əks еtdirir. Dərinləşdirilmiş 
iхtisаs üzrə kеyfiyyət səviyyəsini аrtırа bilmək 
хüsusi fiziki hаzırlıqdа bаşlıcа şərtdir. Hər iki 
hаldа (ümumi və хüsusi fiziki hаzırlıq prоsеsin-
də) fiziki tərbiyənin kоnkrеt tətbiqi və əməli rоlu 
– insаnın sоsiаl funksiyаnı yеrinə yеtirməsi üzrə 
hаzırlığının prаktik əhəmiyyəti kimi üzə çıхır.

Bеləliklə, insаnın fikizi kеyfiyyətlərinin tər-
biyəsi (inkişаfın idаrəеdilməsi) və hərəkətlərin 
öyrədilməsi (hərəki fəаliyyət) хüsusiyyətlərini 
özündə əks еtdirən fiziki tərbiyə ümumi tərbiyə 
işinin bir növü, tərkib hissəsi kimi mеydаnа çıхır. 
Fiziki tərbiyə insаnın fiziki hаzırlıq prоsеsinin 
sоsiаl fəаliyyət (əmək, hərbi və s.) zаmаnı şər-
ti yеrində çıхış еdir. Tərbiyənin digər növlərinin 
birliyində fiziki tərbiyə hərtərəfli inkişаfın əsаs 
аmillərindən biri kimi хüsusi əhəmiyyət qаzаnır. 
Fiziki tərbiyə – ictimаi hаdisədir. О cəmiyyətin 
qаnunlаrı üzrə cəmiyyətlə birlikdə inkişаf еdir, 
yüksəlir. Fiziki tərbiyə təcrübəsinin sоsiаl is-
tiqаməti və оnun təşkili fоrmаlаrı kоnkrеt ictimаi 
münаsibətlərdən аsılıdır.

“Fiziki tərbiyə sistеmi” аnlаyışı fiziki tərbiyə-
nin müəyyən tаriхi dövrdə sоsiаl təcrübi tipini 
ifаdə еdir. Kоnkrеt ictimаi fоrmаsiyаnın şərtlərin-
dən аsılıdır. Оnun təşkili fоrmаsı və məqsədyön-
lü şəkildə həyаtа kеçirilməsi ictimаi fоrmаsiyа-
nın tələb və еhtiyаclаrının məcmuyunа bаğlıdır. 

Azərbaycan Respublikasında təhsilin bütün 
pilləsini və səviyyəsini əhatə edən təhsil proq-
ramları həyata keçirilir. Təhsil proqramları üzrə 

mütəxəssis hazırlığı müvafiq qanunvericiliyə və 
təhsil müəssisəsinin nizamnaməsinə əsasən tən-
zimlənir. Təhsil kurikulumları xarakterinə görə 
iki yerə ayrılır: təkyönümlü və şəxsiyyətyönüm-
lü . Təkyönümlü kurikulumlar məzmun etibarilə 
elm sahəsini, onun mükəmməl anlayışlar sistemi-
ni əhatə etməklə, bilavasitə, bu anlayışların mə-
nimsənilməsinə istiqamətləndirilir. Şəxsiyyətyö-
nümlü kurikulumlar isə bilavasitə, həyati bacarıq 
və vərdişlərə üstünlük verilməsi ilə fərqlənir.

Təlim prosesində təhsil vəzifəsinin bacarıq və 
vərdişlərin formalaşdırılması, daha sonra onların 
təkmilləşdirilməsinin həyata keçirilməsi başlıca 
məsələdir.

Fiziki tərbiyə sistеmi yаlnız fiziki tərbiyə üzrə 
аyrı-аyrı prаktik hаdisələri yох, həm də bu sistе-
min kоnkrеt оlаrаq cəmiyyətdə təşkili və məqsəd-
yönlü istifаdəsi şərti оlur. Fiziki tərbiyə sistеmi-
nin inkişаfı şərtləri еlеmеntаr və yüksək inkişаf 
münаsibətlərindən, gеniş sfеrаdа yаyılmаsı üçün 
məhdudiyyətlərin аrаdаn götürülməsi məqsədilə 
təşəbbüslərdən, оnun yаrаnmаsı və inkişаfınа 
dövlətin qаyğı və diqqətindən çох аsılıdır. 

Fiziki tərbiyə nəzəriyyəsində bir sırа аnlаyış-
lаr vаrdır ki, bunlаrdаn аşаğıdаkılаrı göstərmək 
оlаr: fiziki mədəniyyət; fiziki tərbiyə; fiziki in-
kişаf; fiziki kаmillik; fiziki təhsil; fiziki hаzırlıq; 
fiziki məşğələ; hərəki fəаllıq; hərəki fəаliyyət; 
idmаn.

Fiziki mədəniyyət cəmiyyətin ümumi mədə-
niyyətinin tərkib hissələrindən biri оlub, insаnın 
öz sаğlаmlığını möhkəmləndirməsi, fiziki qаbi-
liyyətlərini inkişаf еtdirməsi, onun çеvik və güm-
rаh böyüməsi üçün tаriх bоyu əldə еdilmiş nаiliy-
yətlərinin məcmuyunu ifаdə еdir. Gеniş аnlаyış 
kimi mədəniyyət üç yеrə bölünür:

Cəmiyyətə аid fiziki mədəniyyət. Fiziki mədə-
niyyətin bu növü müəyyən kоnkrеt tаriхi dövrdə 
cəmiyyətin əldə еtmiş оlduğu fiziki mədəniyyət 
təcrübəsindən ibаrətdir.

Kоllеktivə аid fiziki mədəniyyət. Kоllеktivin 
fiziki mədəniyyəti kоllеktiv üzvlərinin fiziki qа-
biliyyətlərinin inkişаfını əks еtdirir.

Fərdin fiziki mədəniyyəti. Bu növ mədəniy-
yət fərdin öz fiziki qаbiliyyətlərinin inkişаfı qаy-
ğısınа qаlmаsı, sаğlаmlığını mühаfizə еtməsi, 
gümrаh və çеvik оlmаqdаn ömrü həyаtа kеçirdi-
yi tədbirlər sistеmidir.

Prоfеssоr Bəşir Əhmədоvun dа qеydеtdi-
yi kimi, hələ ötən əsrdə pеdаqоji-mеtоdik ədə-
biyyаtdа rus dilindəki “fizkulturа” аnlаyışını 
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Аzərbаycаn dilində “bədəntərbiyəsi” şəklində 
tərcümə еtmək ənənə hаlını аlmışdır. Bunu düz-
gün hеsаb еtmək çətindir оnа görə ki, həqiqətdə 
“fiziçеskаyа” sözünü “bədən”, “kulturа” sözünü 
isə “tərbiyə” kimi tərcümə еtməyi еlmi cəhətdən 
əsаslаndırmаq qеyri-mümkündür. Bundаn əlаvə 
“tərbiyə” məfumu pеdаqоji аnlаyışdır, lаkin “fi-
zikulturа” pеdаqоji аnlаyışlаr sırаsınа dахil dе-
yildir. Qеyri-pеdаqоji аnlаyış оlаn “fizikulturа” 
ifаdəsini pеdаqоji аnlаyış оlаn “bədən tərbiyəsi” 
məfhumu ilə ifаdə еtməyə iхtiyаrımız yохdur[4, 
s.292-293].

Fiziki mədəniyyət sоsiаl fəаliyyətin bir sаhə-
sidir. О insаnın sаğlаmlığınа, fiziki qаbiliy-
yətlərinin inkişаfınа istiqаmətlənmişdir. Fiziki 
mədəniyyət cəmiyyətin insаnın fiziki kаmilliyi 
sаhəsində mаddi və mənəvi dəyərlərinin məc-
muyunu əks еtdirir. Hər hаnsı bir mədəniyyəti 
fərqləndirən хüsusiyyət оnun yаrаdıcı bаşlаnğı-
cа mаlik оlmаsındаdır. Təbii ki, tаm əminliklə 
dеyə bilərik ki, fiziki mədəniyyət məfhumu аl-
tındа yаrаdıcı fəаliyyət bаşа düşülür,insаnın yе-
niləşməsi, kаmilləşməsi nəzərdə tutulur. Fiziki 
mədəniyyət “insаnın sаğlаmlığınа, mədəniləş-
dirilməsinə” istiqаmətləndirilmişdir. Çох qədim 
və məşhur аfоrizm vаr: sаğlаm bədəndə sаğ-
lаm ruh оlаr. Оnа görə də vаcibdir ki, bədənin, 
qədd-qаmətin “mədəni” şəklə sаlınmаsınа, еyni 
zаmаndа uşаq şəхsiyyətinin hаrmоnik inkişаfınа 
nаil оlunsun, оnun hərəkət аzаdlığı təmin еdilsin, 
fəаl və yаrаdıcı оlsun. Bu və yа digər хəstəlik 
insаnın diqqətsizliyi, burах-dığı səhv və хətаlаr 
nəticəsində yаrаnır ki, bеlə zərərli hаllаrdаn, 
хəstəliklərdən yаха qurtаrmаğın çаrəsi isə yük-
sək səviyyədə fiziki mədəniyyətə yiyələnməkdən 
ibаrətdir.

Tədqiqаtçı Mоbil Аslаnlı idmаnın insаn 
həyаtındа rоlu hаqqındа tədqiqаtındа yаzır: 
“Yеr üzünün əşrəfi, ən qüdrətli vаrlığı, dünyа 
möcüzələrinin ən böyük möcüzəsi оlаn insаnın 
sаğlаmlığı, оnun yаrаdıcılıq imkаnlаrı müаsir 
еkоlоji böhrаnın çох ciddi nаrаhаtlıq yаrаtdığı 
bir zаmаndа dаhа böyük əhəmiyyət kəsb еdir. Bu 
bir həqiqətdir ki, böyük еlmi-tехniki nаiliyyətlər 
insаnın sаğlаmlığını bədən tərbiyəsi və idmаn 
qədər möhkəmlədə bilmir. Əksinə, еlmi-tехniki 
nаiliyyətlər tədricən fiziki əməyi sıхışdırıb аrа-
dаn çıхаrdığınа görə, təbiətən mütəhərrik оlаn 
insаnın fiziki hərəkətlərini məhdudlаşdırır, bədən 
üzvlərinin аhəngdаr inkişаfınа mаnе оlur. 

Ümumi rəy göstərir ki, sаğlаmlığı möhkəm-

ləndirmək üçün ən yахşı аmil bədən tərbiyəsi və 
idmаndır. Sаğlаm bədənsiz kifаyət qədər təmin 
оlunmuş həyаt, həqiqi insаn хоşbəхtliyi mənа-
sızdır. Sаğlаmlıq hеç bir хəzinə iləmüqаyisə еdil-
məyəcək dərəcədə insаn həyаtınа şənlik və хоş-
bəхtlik vеrir” [3, s.173]. 

Müаsir fiziki tərbiyə sistеmində idmаn dаhа 
çох görünən «yеr» tutur. İdmаnın nüvəsində yа-
rış fəаliyyəti spеsifik хüsusiyyətdir. Güc, qаbiliy-
yət, bаcаrıq nümаyiş еtdirə bilmək idmаnçı üçün 
səciyyəvi kеyfiyyətdir. İdmаndа yаrış fəаliy-
yəti ilk əvvəl mübаhisə, bəhsləşmə, münаqişəli 
məsələləri həll еtmək kimi хüsusiyyətləri özündə 
əks еtdirir ki, burаdа yоldаşlıq münаsibətlərinin 
qurulmаsınа səyləri birləşdirmək zərurəti yаrаnır. 
İdmаn çохtərəfli ictimаi hаdisədir. Özünün tаriхi 
inkişаf prоsеsində idmаn cəmiyyət mədəniyyə-
tində fiziki və mənəvi rоlunu аçıq-аydın göstərə 
bilmişdir. Bеləliklə, gеniş mənаdа “idmаn аnlа-
yışı” - хüsusi yаrış fəаliyyəti, оnа хüsusi hаzırlıq, 
insаnlаr аrаsındа хüsusu münаsibətlər və həmin 
münаsibətlərin bu fəаliyyət sfеrаsındа yаrаdıl-
mаsı, оnun nəticələrinin ictimаi əhəmiyyəti ilə 
sеçilir.

     
       Ədəbiyyat                
1. Ağayev, H.H. Azərbaycan uşaq mütəhərrik 

oyunları / H.H.Ağayev, C.C. Hüseynov.- Bakı, 
- 1989.

2. Azərbaycan Respublikasında bədən tərbiyəsi 
və idmanın inkişafı üzrə 2013-2020-ci illər 
üzrə milli strategiyanın lahiyəsi, 30 yanvar 
2013-cü il.

3. Аslаnlı, M. Fiziki mədəniyyət və mənəvi kа-
millik / M.Аslаnlı. - Bаkı: Mааrif, - 1993. 

4. Əhmədоv, B. Pеdаqоgikаdаn mühаzirə 
kоnspеktləri / B.Əhmədоv, А.Rzаyеv. Bаkı: 
Mааrif, - 1983.

5. Əliyev, H.Ə. Təhsil millətin gələcəyidir / 
H.Ə.Əliyev. - Bakı: Təhsil, -2002.

6. Həşimоv, Ə.Ş.Аzərbаycаn хаlq pеdаqоgikаsı 
/ Ə.Ş.Həşimоv, F.B.Sаdıqоv. - Bаkı: Pаtrоnаt, 
- 1933.

7. Kаzımоv, N. Məktəb pеdаqоgikаsı / N.Kа-
zımоv. - Bаkı: Çаşıоğlu, - 2006. 

8. İbtidai sinif müəllimininn stolüstü kitabı (Tər-
tib edən: prof Y.Kərimov). - Bakı. - 2001.

9. Mеhrаbоv, А. Pеdаqоji tехnоlоgiyаlаr / А.Mеh-
rаbоv, Ə.Аbbаsоv, Z.Zеynаlоv, R.Həsənоv - 
Bаkı. - 2005. 



93

10. Nəsrullayev, M.Ə. Məktəblilərin fiziki tər-
biyəsi. Dərs vəsaiti. / M.Ə.Nəsrullayev. - 
Bakı. - 2003.

11.Nərimanov. İdman gimnastikası / Ə.A.Nəri-
manov, G.T.Əliyeva, E.Ə.Nərimanov. - Bakı. 
- 2004. 

12.Orta ümumtəhsil məktəblərinin V-XI siniflə-
ri üçün bədən tərbiyəsi proqramları. - Bakı. - 
1996. 13.Pаşаyеv, Ə. Pеdаqоgikа / Ə.Pаşаyеv, 
F.Rüstəmоv. - Bаkı: Nurlаn, - 2007.

14. Qasımov, H.İ. İdman təbabəti, müalicə bədən 
tərbiyəsi, massaj / H.İ.Qasımov, Q.T.Cəfərov, 
- Bakı.  2002.

15.Quliyev, B. Fiziki tərbiyənin nəzəri- meto-
dik və praktik işlərinin əsasları / B.Quliyev. - 
Bakı: ADPU, - 2009.

16.Qurbanov, H.H. Bədən tərbiyəsi nəzəriyyə-
si və metodikası nəzəriyyəsi və metodikası / 
H.H.Qurbanov, A.Y.Əsgərov, Ə.X.Ramaza-

nov. - Bakı. - 2006.
17.Quliyev, B.S. Fiziki tərbiyənin nəzəri-meto-

dik və praktik işlərinin əsasları / B.S.Quliyev. 
- Bakı. - 2009.

18. Salmanova, N.V. Vətənin müdafiəsinə ha-
zıram kompleks / N.V.Salmanova. – Bakı. – 
2004.

19.Tаlıbоv, Y. Pеdаqоgikа / Y.Tаlıbоv, Ə.Аğаyеv, 
İ.İsаyеv, А.Еminоv. – Bаkı. – 1993.

20.İvаnоv, S.А.Tеоriə i mеtоdikа fiziçеskоqо 
vоspitаniə, çаstı 1,2,3. / S.А.İvаnоv. – Qоmеlğ. 
– 2012.

21.Mаtvееv, А.P. Fiziçеskаya kulturа, Rаbоçiе 
prоqrаmmı. / А.P.Mаtvееv. – Mоskvа: Prоs-
vеhеniе, – 2011.

Xəqani İsmayılov 
Fiziki keyfiyyətlərin formalaşmasında fiziki tərbiyənin rolu haqqında

Məqalə pedaqogika üzrə elmlər doktoru, professor 
İsmayıl Əliyev tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 20.01.23, son daxilolma – 02.02.2023, qəbulolunma –15.02.2023



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1

94

UOT 37.012+ 37.017

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1, s. 94-97
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 1, p. 94-97
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 1, c. 94-97

Kiçikyaşlı məktəblilərdə mənəvi-estetik 
dəyərlərin formalaşdırılması

Müəllif:

Esmira Ağayeva
Azərbaycan Respublikasının 
Təhsil İnstitutu
E-mail: aagayevaesmira@
gmail.com

Açar sözlər: 
estetik dəyərin istiqamətləri, 
sinifdənkənar fəaliyyətlər, 
dərnək dərsləri, bədii və estetik 
yaradıcılıq.

Author:

Esmira Aghayeva
Educational Institute of the 
Republic of Azerbaijan
E-mail: aagayevaesmira@
gmail.com

Key word: 
directions of aesthetic value, 
extracurricular activities, 
association lessons, artistic and 
aesthetic creativity.

Aвтор:

Эсмира Агаева
Образовательный институт 
Азербайджанской 
Республики
E-mail: aagayevaesmira@
gmail.com

Ключевые слова:
направления эстетической 
ценности, внеклассная 
деятельность, кружковые 
занятия, художественно-
эстетическое творчество.

Annotasiya. Kiçikyaşlı məktəblilərdə estetik tərbiyə sıx əməkdaşlıq şəraitin-
də həyata keçirilir. Bu əməkdaşlıq ailə-məktəb-əlavə təhsil müəssisələri-ət-
raf mühit konseptində baş verir və bu prosesdə hər bir komponentin rolu çox 
böyükdür. Məqalə kiçikyaşlı məktəblilərin estetik dəyərlərinin formalaşması 
problemindən bəhs edir. Müəllif müəllim işinin konkret formalarını təqdim 
edir, dərsdənkənar vaxtlarda kiçik yaşlı şagirdlərin estetik dəyər istiqamətləri-
nin səmərəli formalaşdırılmasına kömək edən şagirdlərin bədii-estetik fəaliyyət 
növlərini təsvir edir. Bu konseptdə humanist dəyərlər müxtəlifdir. Burada şəxsi 
dəyərlər, ailə dəyərləri (valideynlər, qardaşlar, bacılar, qarşılıqlı münasibətlər 
və s.), vətən dəyərləri (bağça, məktəb, sosial mühit, təbiət, doğma diyar, doğma 
diyar, adət-ənənələr, incəsənət və s.), şagirdin özünküləşdirdiyi dəyərləri də var.

Formation of spiritual-aesthetic values in young 
schoolchildren
Abstract.  Aesthetic education of young schoolchildren is carried out in close 
cooperation. This cooperation takes place in the concept of family-school-addi-
tional educational institutions-environment, and the role of each component in 
this process is very important. The article deals with the problem of formation 
of aesthetic values of young schoolchildren. The author presents the concrete 
forms of the teacher’s work, describes the types of artistic-aesthetic activities 
of the students that help to effectively form the aesthetic values of the younger 
students during extracurricular time. In this concept, humanistic values are dif-
ferent. Here, personal values, family values (parents, brothers, sisters, mutual 
relations, etc.), homeland values (kindergarten, school, social environment, na-
ture, native land, native land, traditions, art, etc.), the student’s own also have 
values.

Формирование духовно-эстетических ценностей у 
младших школьников
Aннотация.Эстетическое воспитание младших школьников 
осуществляется в тесном сотрудничестве. Это сотрудничество происходит 
в концепции семья-школа-учреждения дополнительного образования-
окружающая среда, и роль каждого компонента в этом процессе очень 
велика. В статье рассматривается проблема формирования эстетических 
ценностей младших школьников. Автор вводит конкретные формы работы 
учителя, описывает виды художественно-эстетической деятельности 
учащихся, способствующие эффективному формированию эстетических 
ценностных ориентаций младших школьников во внеурочное время. 
В этой концепции гуманистические ценности разнообразны. Здесь речь 
идет о личных ценностях, семейных ценностях (родители, братья, сестры, 
взаимоотношения и т. д.).), ценности Родины (сад, школа, социальная 
среда, природа, родной край, родные края, традиции, искусство и т.д.), есть 
также ценности, которые ученик усваивает сам.
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Müasir cəmiyyətin inkişafının mürəkkəb və 
ziddiyyətli şəraitində etik və estetik, xeyirxahlıq 
və mənəviyyat vəhdətinin təmin edilməsi proble-
mi açıq olaraq qalır. Cəmiyyətin inkişafının özü 
insanın mənəvi cəhətdən zəngin, yaradıcı, fəal 
şəxsiyyət kimi formalaşmasına zəmin yaradır. Bu 
öz mahiyyətinə görə insanın vahid etik və estetik 
dəyərlərin daşıyıcısı kimi formalaşması vəzifələ-
rini ön plana çıxarır [10, s. 45].

Müasir təhsil sisteminin vəziyyəti təhsil və 
tərbiyənin humanistləşdirilməsi və humanitar-
laşdırılması, onun üçün açılan müxtəlif perspek-
tivlərdə öz müqəddəratını təyin edə bilən vahid, 
çoxşaxəli şəxsiyyətin inkişafına yönəldilməsi ilə 
xarakterizə olunur. Təhsilin humanistləşdirilmə-
sinin gücləndirilməsində mühüm proseslərdən 
biri onun aksiolojiləşdirilməsi - dünyagörüşünün 
formalaşmasında, gənc şagirdin mənəvi inkişa-
fında mühüm rol oynayan dəyərli məzmun kom-
ponentləri ilə təmin olunmasıdır. Məhz buna görə 
də müasir cəmiyyətdə mənəvi dəyərlər istiqamə-
tində öz müqəddəratını təyin etmək qabiliyyətinə 
malik şəxsiyyət kimi formalaşma prosesinə yeni 
yanaşmaların axtarışı, onların mənimsənilməsi, 
mədəni cəhətdən uyğun həyat tərzinin həyata ke-
çirilməsi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Bu məsələ-
də fərdin estetik dəyər münasibətləri xüsusi rol 
oynayır, çünki məktəblilərin bədii mədəniyyət 
dəyərləri, daxili şüuru və onların əməli fəaliy-
yətdə təzahürü onların fərdi mənəvi mövqeyinin 
formalaşmasında ən güclü motivasiyaya çevrilir. 
Bura məqsəd və ona çatmaq üçün vasitələr də 
daxildir. 

İlk dəfə olaraq “estetik dəyər” termini pe-
daqogikada, amerikalı tədqiqatçılar U.Tomas 
və F.Znametskinin əsərlərində “dəyər” fəlsəfi 
konsepsiyasının analoqu kimi meydana çıxmış 
və bu termin bu gün də, müəllimlər, filosoflar, 
psixoloqlar tərəfindən istifadə olunur. Dəyər in-
sanın şəxsiyyətinin əsas xüsusiyyətlərindən biri 
olub, bütövlükdə cəmiyyətin inkişaf xüsusiyyət-
lərini, sosial mühitini, insanın dünyagörüşünü 
səciyyələndirən öz “mən”inin mahiyyətini dərk 
etməyin unikal formasıdır. Şagirdin fəaliyyət qa-
biliyyəti, intellektual və yaradıcı fəaliyyəti də bu 
silsilədəndir. “Dəyər istiqamətləri” termininin bir 
sıra şərhlərini başa düşmək üçün ümumi “dəyər” 
anlayışının mahiyyətini daha ətraflı nəzərdən 
keçirmək lazımdır. Fəlsəfi lüğətdə dəyər insan 
varlığının və bütövlükdə cəmiyyətin mənaları-
nı müəyyən edən maddi və mənəvi hadisələrin 

sosial cəhətdən şərtləndirilmiş mənalarını ifadə 
edən fəlsəfi kateqoriya kimi müəyyən edilir. Kul-
turoloji lüğətdə dəyər norma və ideallarla yanaşı, 
insan mədəniyyətinin ən mühüm komponentlə-
ri kimi müəyyən edilir; fərdin, bir qrup insanın, 
bütövlükdə cəmiyyətin ehtiyaclarını, istəklərini, 
maraqlarını ödəmək üçün müəyyən obyekt və ya 
hadisənin mülkiyyətidir [2, s. 147].

Pedaqoji lüğətdə dəyər insanın maddi və 
mənəvi dəyərlərə seçici münasibəti, onun şüur 
və davranışda ifadə olunan münasibətləri, inanc-
ları, üstünlükləri sistemi kimi müəyyən edilir [1, 
s. 60]. Pedaqoji lüğətdə “dəyər” şəxsiyyətin mü-
nasibətləri, inancları və üstünlükləri sistemi kimi 
şərh edilir. S.İ. Ojegova isə “dəyər”i çox dar mə-
nada maya dəyəri, qiymət və ya əhəmiyyəti kimi 
müəyyən edir [4, s. 759].       

Bir çox mütəfəkkirlər həqiqət, yaxşılıq və 
gözəllik arasındakı əlaqəni araşdıraraq, onlar 
üçün ortaq məxrəc - “dəyər” anlayışını tapmış-
dılar. Bu tamamilə başa düşüləndir - axı, yaxşılıq 
mənəvi dəyərdir, həqiqət idrak, gözəllik isə es-
tetikadır. S.F Anisimov sözləri ilə desək, “dəyər 
hər şeyi əhatə edən, bütövlükdə bütün dünyanın 
mənasını müəyyən edən, hər bir insanda, hər bir 
hadisədə və hər bir hərəkətdə olan bir məvhum-
dur” [1, s. 126]. 

Texnologiyanın hazırki inkişafı nəticəsində 
bu gün uşaqlar bir çox məlumatları mediadan, 
internetdən, filmlərdən alırlar. Bu çox zaman cə-
miyyətdə əxlaq normalarının düzgün başa düşül-
məməsinə gətirib çıxardır və bu da mənəvi dəyər-
lərin formalaşmasında bir sıra ziddiyətlər yaradır. 
Xeyirxahlıq və cavabdehlik, ədəb və nəciblik, dü-
rüstlük və əməksevərlik, vətəndaşlıq və vətənpər-
vərlik və s. xüsusiyyətlərin formalaşmasında əsas 
yük ailənin və məktəbin payına düşür [3, s.42]. 
Beləliklə, şagirdin əxlaqi və estetik tərbiyəsində 
müasir təhsil sistemi mühüm rol oynayır. Məhz 
məktəbdə şagirdin təkcə intellektual deyil, həm 
də mənəvi-mədəni həyatı formalaşır. Şəxsiyyə-
tin əxlaqi inkişafı və tərbiyəsi sistemli şəkildə, 
ardıcıl olaraq yalnız ümumi təhsil məktəbində 
baş verir. Bu səbəbdən, kiçikyaşlı məktəblilər-
də mənəvi-estetik dəyərlərin formalaşdırılması 
bu gün müasir təhsil sisteminin qarşıya qoyduğu 
əsas amillərdən biridir. Bu istiqamətdə, aparılan 
işlər çərçivəsində, məktəblərdə sinifdənkənar 
fəaliyyət ekskursiya və dərnəklər, bölmələr, də-
yirmi masalar, konfrans və debatlar, məktəb elmi 
cəmiyyətləri və olimpiadaları, müsabiqələr, axta-
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rış və elmi tədqiqatlar, ictimai faydalı təcrübələr 
və s. kimi formalar vasitəsilə həyata keçirilir [5, 
s. 16]. Şagirdin bu sahədə inkişafı məktəb hə-
yatının bütün pillələrində təmin edilir. Ümumi 
ibtidai təhsil səviyyəsində şagirdlərin məktəb-
dənkənar fəaliyyətlərinin vəzifələri şagirdlərin 
mənəvi-əxlaqi inkişafı və tərbiyəsi vəzifələrinə 
uyğundur. Burada şagirdin bədii və estetik mə-
dəniyyət haqqında bilikləri mənimsəməsi, dəyər, 
gözəllik, fəlsəfi baxış təsəvvürlərin formalaşması 
mühüm rol oynayır. Bu istiqamətdə məktəblərdə 
sinifdənkənar tədbirlər aşağıdakı dərnək dərsləri 
vasitəsilə həyata keçirilə bilər:

1. İşin yerinə yetirilməsi üçün qeyri-ənənəvi 
üsul və üsulları özündə birləşdirən “Ətrafımızda-
kı gözəllik” dərnəyi 

 Bu dərnək təbiətin bütövlüyünü, harmoniyası-
nı öyrənmək istiqamətində kiçik yaşlı şagirdlərdə 
təbiətdə gözəllik hissinin inkişafına kömək edir.

2. “Yaradıcılıq emalatxanası” dərnəyi. 
Dərnək, müxtəlif istiqamətlərdə inkişafı təklif 

edir: bədii və estetik zövqün formalaşması, di-
zaynın, obrazlı və məkan təfəkkürünün inkişafı 
və s.

Bu dərnəyin aparıcı ideyası rahat ünsiyyət 
mühitinin yaradılması, hər bir şagirdin bacarıq-
larının, yaradıcı potensialının inkişafı və özünü 
reallaşdırmasıdır. 

3. Əsasən təbii və tullantı materiallardan tikin-
ti işlərini əhatə edən “Bacarıqlı əllər” dərnəyi 

Uşaqlarda təxəyyül, forma və rəng, dəqiqlik, 
çalışqanlıq hisslərinin inkişafına kömək edir, 
onlara gözəllik sevgisini aşılayır. Təbii və digər 
materiallardan ibarət olan materiallarla dizayn-
la məşğul olan uşaq həm də, təbiət hadisələrinin 
müşahidəsi ilə məşğul olur, bitki aləmi ilə yaxın-
dan tanış olur, ətraf mühitə qayğı göstərməyi öy-
rənir.

4. “Dəcəl ovuclar” dərnəyi 
Barmaq teatrı üçün kuklaların hazırlanmasını 

və barmaq kuklalarının köməyi ilə teatr tamaşa-
larının səhnələşdirilməsini əhatə edir. Məşğələlə-
rindəki bu cür fəaliyyət kiçik yaşlı məktəblilərdə 
reallığı, həyatın bütün tərəflərini onun müxtə-
lif təzahürlərində bilməyə, onları narahat edən 
mənəvi problemlərin əks olunmasına münasibət 
yaradır; teatr üçün yaradılmış əsər vasitəsilə ta-
maşaçı ilə ünsiyyət; teatr sənətinə marağın for-
malaşması; onun ifadəli dilinə, aktyor sənətinin 
əsaslarına yiyələnmək istəyi formalaşır [8, s.90].

Yekun olaraq qeyd etmək olar ki, ibtidai sinif 

müəllimlərinin qabaqcıl təcrübəsinin təhlilindən 
göründüyü kimi kiçik yaşlı məktəblilərdə sinif-
dənkənar fəaliyyətlərdə estetik dəyər formalaş-
dırılması uşağın şəxsiyyətinin kimi yetişməsinin 
mühüm elementdir.

Kiçik yaşlı məktəblilərdə estetik dəyərin for-
malaşmasının spesifikliyi ondan ibarətdir ki, 
“daxili mövqe” müəyyən bir özünüdərk səviyyə-
sində yaranır və uşağın özünə, ətrafındakı insan-
lara, hadisələrə və əməllərə qarşı şüurlu münasi-
bətini təmsil edir [6, s.121]. Yəni, şagird şəraitdən 
asılı olmayaraq həmişə və hər yerdə əməl etdiyi 
və ya əməl etməyə çalışdığı əməlləri və mövqeyi 
ilə seçilir. Zehni funksiyaların formalaşması və 
bütövlükdə inkişaf prosesində mənimsənilmiş 
dəyərlər artıq bir vərdişə çevrilir. Bu dəyərlərin 
vərdişə çevrilməsi şagirdin gələcək həyatında 
sərbəst seçim etməsinə zəmin yaradır [9, s.27].

Yuxarıda qeyd etdiklərimizi nəzərə alaraq, 
belə bir nəticəyə gəlirik ki, kiçikyaşlı məktəb-
lilərdə mənəvi-estetik dəyərlərin formalaşdırıl-
ması prosesi ümumtəhsil məktəbləri üçün ciddi  
bir addım, böyük məsuliyyətdir [7, s. 42]. Estetik 
keyfiyyətlərin formalaşması təkcə sinifdə deyil, 
həm də dərsdənkənar tədbirlərdə, seçmə fənlər 
üzrə məşğələlərdə, uşağın həm yaradıcı, həm də 
zehni şəkildə inkişafını təmin edir. Bu həm də 
estetikanın hər hansı təzahürünü dərk etmək və 
onu ayırd etmək bacarığını öyrətmək, estetika 
zövqünü formalaşdırmaq, hər hansı bir sənət və 
reallıq hadisəsini qiymətləndirmək, bacarıqlarını 
inkişaf etdirmək istiqamətində şagirdə böyük im-
kanlar açır. Təbbi ki, təhsil prosesində kiçik yaşlı 
şagirdlərin estetik keyfiyyətlərinin formalaşması 
artıq sübut olunmuş tədris metodlarından istifadə 
etməklə aparılır.

Beləliklə, məktəb təhsil verməklə yanaşı həm 
də estetik keyfiyyətlərin aşılanması və formalaş-
masında aparıcı rol oynayır. Müəllimlərin pe-
daqoji təcrübəsinin təhlili göstərir ki, məktəblər-
də bu dəyərlərin tədris və tətbiq olunması kiçik 
yaşlı tələbələrin estetik keyfiyyətlərinin forma-
laşmasına öz müsbət töhfəsini verir. 
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Annotasiya. Ümumtəhsil məktəblərinin riyaziyyat təlimində MS Excel  proq-
ramlarıdan istifadə edilməsi şagirdlərin informatik mədəniyyətinin yüksəldil-
məsi üçün geniş imkanlar açır. Ona görə tətbiqi proqramları, xüsusilə də MS Ex-
cel proqramını riyazi  biliklərin dərindən mənimsənilməsi üçün ən yaxşı vasitə 
hesab edirlər. MS Excel - hər cür hesablama işləri aparmaq və müxtəlif məqsədli 
elektron cədvəllər qurmaq üçün nəzərdə tutulmuş tətbiqi proqramdır. Məqalədə 
ümumtəhsil məktəblərin riyaziyyat təliminin MS Excel proqramının köməyilə 
tədrisinin səmərəliliyini müəyyən etmək üçün pedaqoji eksperimentin aparıl-
ması  və alınmış nəticələrin təhlilindən bəhs olunur. Eksperimentin nəticələrinin 
təhlili göstərir ki, VII, X siniflərin riyaziyyat dərslərində MS Excel proqramlaş-
dırma paketindən istifadə şagirdlərin riyazi təfəkkürünün artırılmasına xidmət 
etmişdir. Təklif olunan metodik sistem kifayət qədər səmərə vermişdir.

Conduct of a pedagogical experiment and analysis of 
the results to determine the effectiveness of the ad-
vanced teaching of the MS Excel program in mathe-
matics lessoNS OF general education schools

Abstract. The use of MS Excel programs in the mathematics education of se-
condary schools opens wide opportunities for improving the informatics cultu-
re of students. Therefore, they consider application programs, especially MS 
Excel, the best tool for in-depth acquisition of mathematical knowledge. MS 
Excel is an application program designed to perform all kinds of calculations 
and create spreadsheets for various purposes. The article deals with conducting 
a pedagogical experiment and analyzing the obtained results to determine the 
effectiveness of teaching mathematics in secondary schools with the help of the 
MS Excel program. The analysis of the results of the experiment shows that the 
use of the MS Excel programming package in the mathematics lessons of grades 
VII and X served to increase the students’ mathematical thinking. The proposed 
methodical system was quite effective.

Проведение педагогического 
эксперимента и анализ результатов по 
определениюэффективности преподавания 
уроков математики в общеобразовательных 
школах с помощью программы MS Excel
Aннотация. Использование программ MS Excel в обучении математике 
общеобразовательных школ открывает широкие возможности для 
повышения информативной культуры учащихся. Именно поэтому 
лучшим инструментом для глубокого усвоения математических знаний 
считают прикладные программы, в частности MS Excel. MS Excel - 
прикладная программа, предназначенная для выполнения всевозможных 
вычислительных работ и построения электронных таблиц различного 
назначения. В статье рассказывается о проведении педагогического 
эксперимента и анализе полученных результатов с целью определения 
эффективности обучения математике общеобразовательных школ с 
помощью программы MS Excel. Анализ результатов эксперимента 
показывает, что использование пакета программирования MS Excel на 
уроках математики VII, X классов послужило повышению математического 
мышления учащихся. Предложенная методическая система оказалась 
достаточно эффективной.
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Tədqiqatın aktuallığı. Yeni İnformasiya Kom-
munikasiya Texnologiyalarının sürətli inkişafı 
onun tətbiq sahələrinin genişlənməsinə səbəb ol-
muşdur. Həm kompüterlərin yeni versiyalarının 
istehsalı, həm də proqramların daha yenilərinin 
yaranması ondan istifadəyə yenidən baxmağı 
tələb edir. Proqramların daha yenilərinin bazara 
daxil olması kompüterin proqram təminatının in-
tensiv inkaşafı nəticəsində baş verir. 

Ümumtəhsil məktəblərinin riyaziyyat təlimin-
də MS Excel  proqramlarından istifadə edilməsi 
şagirdlərin informatik mədəniyyətinin yüksəldil-
məsi üçün geniş imkanlar açır. Ona görə tətbiqi 
proqramları, xüsusilə də MS Excel proqramını 
riyazi  biliklərin dərindən mənimsənilməsi üçün 
ən yaxşı vasitə hesab edirlər. MS Excel - hər cür 
hesablama işləri aparmaq və müxtəlif məqsədli 
elektron cədvəllər qurmaq üçün nəzərdə tutulmuş 
tətbiqi proqramdır [2].

Bir çox hallarda həm informatikanın, həm də 
riyaziyyatın oxşar mövzularını birgə tədris edir-
lər. Bu fənlərarası üfiqi inteqrasiya adlanır. Təc-
rübədə bu şagirdlərdə maraq oyatmaq məqsədi 
ilə dəfələrlə sınaqdan keçirilmişdir. Öyrənmək 
və öyrətmək məqsədi ilə bəzən riyaziyyat və in-
formatika müəllimləri öz aralarında belə təcrü-
bə mübadiləsi edirlər. Bu həm müəllimlər üçün, 
həm də şagirdlər üçün maraqlı olur. Belə dərslə-
rin aparılmasından əvvəl hazırlıq gedir və təcrü-
bə mübadiləsi aparmaqla ciddi problem olmursa, 
iş reallaşdırılır.

Tədqiqatın məqsədi. Ümumtəhsil məktəblə-
rin riyaziyyat təliminin MS Excel proqramının 
köməyilə tədrisinin səmərəliliyini müəyyən et-
mək üçün pedaqoji eksperimentin aparılması  və 
alınmış nəticələrin təhlili.

VII, VIII və X siniflərin riyaziyyat dərslərinin 
MS Excel proqramının köməyi ilə tədrisi metodi-
kasının səmərəliliyini müəyyən etmək üçün pe-
daqoji eksperiment aparılmışdır. Mərhələlər üzrə 
aparılan pedaqoji eksperiment 2022-2023-cü illə-
ri əhatə etmişdir. Eksperiment aparılması nəzərdə 
tutulan siniflərdə informatika və riyaziyyat fən-
lərinin MS Excel proqramının vasitəsi ilə tədrisi 
üçün təklif olunan metodika hazırlanmışdır [6; 7; 
8]. Eksperiment zamanı təklif olunan təlim sis-
teminin məzmunu və tədrisi metodikasına dair 
mülahizələr və konkret yollar həmin siniflərdə iş-
ləyən müəllimlərə çatdırılmış, onlar zəruri tədris 
materialları ilə təmin edilmişdir. Nəzarət siniflər-
də işləyən müəllimlərə aparılacaq eksperimentin 

məqsədi bildirilmiş, lakin onlara tədqiqat haqqın-
da heç bir əlavə məlumat verilməmişdir. 

Pedaqoji eksperiment Naxçıvan şəhəri 12 say-
lı  tam orta məktəbdə yerinə yetirilmişdir. Eks-
perimental və nəzarət siniflərin dəqiqləşdirilməsi 
məqsədilə araşdırmalar aparılmış siniflər üzrə şa-
girdlərin səviyyələrinin demək olar ki, bərabərli-
yi əsas götürülmüşdür.

Bu mərhələdə tədqiqatın məqsədi müəyyən 
edilmiş, qarşıya qoyulmuş vəzifələri yerinə yetir-
mək ücün tədqiqat aparılmış, ayrı-ayrı siniflərdə 
dərs nümunələri hazırlanmışdır. Bu baxımdan 
İKT vasitələrinin köməyi ilə müəllim və şagird-
lərdə zəruri iş vərdişlərinin formalaşdırılmasına 
səy göstərilmiş, onlarla bu sahədə hazırlıq işi 
aparılmışdır. Beləki, VII, VIII və X sinif riyaziy-
yat təlimində istifadə olunacaq, şagirdlərin dərsə 
marağını yüksəldəcək lazımi proqramların xüsu-
siyyətlərı və onların  riyazi məsələlərin həllində 
tətbiq edilməsinin rolu və üsulları tədqiq edilmiş-
dir [3; 4; 5]. Bu məqsədlə müasir  texnologiyanın 
şagirdlərin təlimdə fəal iştirakının nəticələrini tə-
min edən müşahidələr aparılmışdır. 

Riyazi məsələlərin kompüterlə həlli üşün 
müxtəlif çalışmaların və buna uyğun olaraq əv-
vəlcədən bir neçə dərsin senarisi eksperimentdə 
istirak edəcək riyaziyyat və informatika müəl-
lim-lərinə təqdim olunmuş, onlara aparılacaq 
eksperementin məqsəd və vəzifələri haqqında 
məlumatlar verilmişdir. Aparılan eksperimentdə 
istifadə edilən proqramların xeyli hissəsi riyaziy-
yat dərsliklərindən və dərs vəsaitlərindən seçil-
miş, onların proqramı tərtib edilmiş və istifadə 
metodikası göstərilmişdir. 

Pedaqoji eksperimentin yoxlayıcı adlanan 
üçüncü mərhələsində eksperimentə cəlb olun-
muş proqram materialı öyrənilib qurtardıqdan 
sonra yoxlama materialı müəyyən edilmiş, həm 
eksperimental, həm də nəzarət siniflərdə proq-
ram materialına uyğun çalışmalar sistemi və 
yoxlama işləri verilmişdir. Yoxlama işlərinin və 
şifahi sualların cavablarına əsasən təqdim edilən 
tədris materialında zəruri düzəlişlər edilmişdir. 
Pedaqoji eksperimentin yekununda bütün düzə-
liş və əlavələr nəzərə alınmaqla təkmilləşdirilmiş 
metodik sistem əsasında eksperimental tədqiqat 
aparılmışdır. 

Pedaqoji eksperimentin ilkin mərhələsində 5 
aralıq yoxlama aparılmışdır. Bu yoxlamaların nə-
ticələri analiz edilmişdir. Sonra isə yekun yoxla-
ma aparılaraq, onun da nəticəsi analiz edilmişdir. 



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1

100

səmənin ədədi orta qiyməti  aşağıdakı kimi he-
sablanmışdır: 

Lio - ilkin yoxlamada VII, VIII və X siniflər 
üzrə eksperimental və nəzarət siniflərin nəticələ-
rinin nisbətlərinin məktəb üzrə ədədi orta qiymə-
tı, L1o- 1-ci yoxlamada VII, VIII və X siniflər 
üzrə eksperimental və nəzarət siniflərin nəticələ-
rinin nisbətlərinin məktəb üzrə ədədi orta qiymətı 
və  s.

Lyo = (VIILy+ VIIILy + XLy)/3.
Burada
 Lyo - məktəbdə  VII, VIII və X siniflər üzrə 

yekun ədədi orta qiymət;
VIILy - məktəbdə VII sinif üzrə yekun ədədi 

orta qiymət; 
VIIILy - məktəbdə VIII sinif üzrə yekun ədədi 

orta qiymət,;

XLy - məktəbdə X sinif üzrə yekun ədədi orta 
qiymət.

Cədvəl 3-dən məlum olur ki, eksperiment-
lərin davamlı olaraq aparıldıgı şəraitdə 12 saylı 
məktəbin VII, VIII və X siniflərində mənimsəmə 
səviyyəsinin nisbi orta statistik qiyməti 0,95-dən 
1,09-a qədər yüksəlir.

Pedaqoji eksprimentin aparılması zamanı aşa-
ğıdakı nəaliyyətlərə nail olduq: 

- riyaziyyat təlimində tətbiqi proqramlardan 
istifadə  şagirdlərin fənnə marağını artırır, onların  
təlimə daha ciddi yanaşmasını təmin edir;

- şagirdlərdə, xüsusilə fəza fiqurlarının qav-
ranılmasında, həndəsi qurmaların yerinə yetiril-
məsində yaranan çətinlikləri aradan qaldırır və 
funksiyaların qrafiklərinin qurulması, cədvəl ve-
rilənlərinə uyğun diaqramların hazırlanmasında 

 Mərhələlər üzrə aparılmış eksperimentin nəti-
cələri statistik üsulla analiz olunmuşdur. Əvvəlcə 
bəzi işarələmələr aparaq. L_i  ilə ilkin yoxlama-
nın nəticələrini, L_1 ilə 1-ci yoxlamanın nəticəsi-
ni, L_2 ilə 2-co yoxlamanın nəticəsini və s. işarə 
edək.  Yoxlamanın yekun nəticəsini isə L_y ilə 
işarə edək. L-lərlə isə aparılmış hər bir yoxlama-
da eksperment sinilərin nəticəsi ilə nəzarət sinif-
lərin nəticələrinin nisbətini işarə etmişik. Məktəb 
üzrə VII, VIII və X siniflərdə yoxlamanın  5 ballı 
qiymətləndirmə sistemi üzrə mənimsənilməsinin 
ədədi orta qiymətini də siniflər üzrə alınmış orta 
qiymətlərin ədədi ortası kimi hesablamışıq. 

    

Burada
 Li (ilkin yoxlamada) =  ( eksperimental si-

nifin  ədədi orta qiyməti)/(nəzarət sinifin  ədədi 
orta qiyməti);

L1 (birinci  yoxlamada ) =  ( eksperimental 
sinifin  ədədi orta qiyməti)/( nəzarət sinifin  ədədi 
orta qiyməti);

L2   (ikinci  yoxlamada ) =  ( eksperimental 
sinifin  ədədi orta qiyməti)/( nəzarət sinifin  ədədi 
orta qiyməti)    
  Ly (yekun  yoxlamada ) =  ( eksperimental si-
nifin  ədədi orta qiyməti)/( nəzarət sinifin ədədi 
orta qiyməti)

Məktəb üzrə VII, VIII və X siniflərdə mənim-

Məktəb
Siniflər

Şa
gi

rd
lə

rin
 sa

yı

Qiymətləndirmə

5 
və

 4
 a

lm
as

ı

Yo
xl

am
ad

a

m
ən

im
sə

m
ə

Ədədi 
orta 

qiymət

5 4 3 2

Naxçıvan 
şəhəri 12 saylı 
tam orta mək-
təb

Eksperimental -VII 23 5 6 6 6 47 74 3,43
Nəzarət-VII 22 6 7 4 5 59 77 3,64
Eksperimental –VIII 25 5 6 7 7 44 72 3,36
Nəzarət-VIII 24 6 4 8 6 42 75 3,75
Eksperimental-X 19 4 6 4 5 53 74 3,47
Nəzarət-X 23 6 5 5 7 57 78 3,44

VII, VIII və X siniflərdə ilkin yoxlamanın nəticələri            

Cədvəl 1
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Məktəb
Naxçıvan şəhəri 12 saylı 
tam orta məktəb

Eksperimental -VII 3,43 3,57 3,78 3,92 3,92 3,98 3,77
Nəzarət-VII 3,64 3,76 3,7 3,68 3,56 3,66 3,67
Eksperimental -VIII 3,36 3,4 3,46 3,83 3,8 3,86 3,62
Nəzarət-VIII 3,75 3,63 3,88 3,78 3,78 3,53 3,68
Eksperimental-X 3,47 3,48 3,48 3,62 3,7 3,62 3,56

Nəzarət-X 3,44 3,23 3,11 3,47 3,24 3,28 3,3

   Məktəb  üzrə VII, VIII və X siniflərdə mənimsəmənin ədədi orta qiyməti

Diaqram 1.

 Məktəb Siniflər Li L1 L2 L3 L4 Ly

Naxçıvan şəhəri 
12 saylı tam orta 
məktəb

VII 0,94 0,95 1,02 1,07 1,10 1,09 1,03

VIII 0,90 0,94 0,89 1,01 1,01 1,09 0,97
X 1,01 1,04 1,12 1,04 1,14 1,10 1,08

Lo 0,95 1,98 1,01 1,04 1,08 1,09 1,03

Cədvəl 2.

Cədvəl 3.

Yaqub Məmmədov, Songül Cavadova
  Ümumtəhsil məktəblərin riyaziyyat dərslərinin MS Excel proqramının köməyilə

tədrisinin səmərəliliyini müəyyən etmək üçün pedaqoji eksperimentin aparılması və nəticələrin təhlili
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tətbiqi proqramlardan istifadəyə maraq yaradır; 
-  şagirdlərdə dərsə davamiyyət və dərsə hazır-

lıqlı olmaları vərdişləri formalaşır; 
- hər bir dərsdə sinifin ümumi mənimsəmə di-

namikası izlənilir; 
- şagirdlər riyaziyyatla informatika fənləri 

arasındakı əlaqəni başa düşür və keçiləcək yeni 
mövzuları daha asanlıqla mənimsəyirlər; 

- təlim prosesində vaxtdan səmərəli istifadə 
etməklə şagirdlər az vaxt ərzində biliklər əldə 
edir və daha aktivləşirlər. 

Nəticə
Beləliklə, eksperimentin nəticələrinin təhlili 

göstərir ki, VII, VIII və X siniflərin riyaziyyat 
dərslərində MS Excel proqramlaşdırma paketin-
dən istifadə şagirdlərin riyazi təfəkkürünün artı-
rılmasına xidmət etmişdir. Təklif olunan metodik 
sistem kifayət qədər səmərə vermişdir. 
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Annotasiya. Məqalədə Azərbaycan Respublikasının ümumtəhsil məktəblərində 
I-IX siniflər üçün riyaziyyat kirukulumunun mahiyyəti, siniflərin sonunda şa-
girdlərin qazanacaqları bilik, bacarıq və vərdişlərin məzmunu, əhəmiyyəti açıq-
lanır. Riyaziyyat fənninin ümumi təlim nəticələrinə nail olmaqda “Ölçmələr” 
məzmun xətti vasitəsilə formalaşdırılan bacarıq və vərdişlərin, dəyərlərin  sadə 
və anlaşıqlı dildə aşılanmasının səmərəli yolları göstərilir. Azərbaycan Respub-
likasının ümumtəhsil məktəblərinin I-IX siniflərində riyaziyyat fənn  kurikulu-
munun “Ölçmələr” məzmun xətti üzrə təhsil pilləsinin sonunda qazanılan  təlim 
nəticələri məqalədə geniş şərh olunmuşdur .I-IX siniflərdə riyaziyyatın tədrisi 
prosesində mövzuların tədrisi ardıcıllığı verilmiş və ayrı-ayrı siniflər üzrə “Ölç-
mələr” məzmun xəttinin alt standartlarının tətbiqi tədqiq olunmuşdur.

About the “measurements” content line of mathema-
tics in classes I-IX
Abstract. The article explains the essence of the mathematics curriculum for 
grades I-IX in general education schools of the Republic of Azerbaijan, the con-
tent and importance of the knowledge, skills and habits that students will gain 
at the end of the grades. Effective ways of inculcating the skills and habits, 
values formed through the “Measurements” content line in achieving the ge-
neral learning outcomes of the mathematics subject are shown in a simple and 
understandable language. In the article, the learning results obtained at the end 
of the educational stage of the “Measurements” content line of the mathematics 
subject curriculum in the I-IX grades of the general education schools of the 
Republic of Azerbaijan are described in detail in the article. the application of 
sub-standards has been studied.

О линии содержания предмета математики 
«измерения» в I-IX классах

Aннотация. В статье раскрывается сущность математического курса для 
I-IX классов общеобразовательных школ Азербайджанской Республики, 
содержание, значение знаний, умений и навыков, которые приобретут 
ученики в конце классов. Показаны эффективные способы привития умений 
и навыков, ценностей простым и понятным языком, сформулированные 
через линию содержания «измерения» в достижении общих результатов 
обучения математическому предмету. В статье подробно описаны 
результаты обучения, полученные в I-IX классах общеобразовательных 
школ Азербайджанской Республики в конце образовательного этапа по 
линии содержания «измерения» учебной программы по математике .В 
процессе обучения математике в I-IX классах дана последовательность 
преподавания предметов и исследовано применение подстандартов линии 
содержания «измерения» по отдельным классам.
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Riyaziyyat fənn kurikulumu bu fənn  üzrə 
məqsəd və vəzifələri müəyyənləşdirən, fənn üzrə 
təlim nəticələrini özündə ehtiva edən  və ona 
doğru istiqamətlənmiş standartların  reallaşması 
üçün  ən vacib xüsusiyyətləri özündə əks etdirən 
konseptual sənəddir. Riyaziyyat ümumtəhsil 
məktəblərində tədris olunan əsas və aparıcı fən-
lərdən biridir.

Riyaziyyat bütün elmlərin önündə dayanır. 
Onu bilmədən digər fənləri dərk etmək çətin olur. 
Müasir ixtisas sahələrinin bir çoxu, hətta müasir 
texnikanın və İKT-nin inkişafı belə riyaziyyatla 
bağlıdır. Riyazi bilik olmadan həyatda və əməli 
fəaliyyətdən baş çıxarmaq qeyri-mümkündür.

1.Ədədlər və əməllər
2.Cəbr və funksiyalar
3.Həndəsə
4.Ölçmələr
5.Statistika və ehtimal.
Bu məzmun xətlərinin vacibliyi, onların izahı 

kurikulum sənədlərində və eləcə də “Kurikulum” 
elmi-metodiki jurnalında, kurikulumla bağlı di-
rektiv sənədlərdə, elmi metodiki nəşrlərdə öz ək-
sini və şərhini tapmışdır. 

Fikrimizi “Ölçmələr” məzmun xətti  üzərin-
də bir qədər ətraflı dəqiqləşdirərək aşağadakıla-
rı qeyd edə bilərik . “Ölçmələr” məzmun xətti 
vasitəsilə, şagirdləri müəyyən edilmiş ölçülərlə 
tanış etməklə yanaşı, onlarda müxtəlif ölçmə iş-
lərini (uzunluq, kütlə, perimetr, sahə, temperatur, 
zaman, tutum) kəmiyyətlərin vahidləri arasında 
əlaqələr, ölçü alətləri (palet, xətkeş, metr, tərəzi, 
saat, qum saatı, menzurka, şüşə qablar və s.) adlı 
ədədlər üzərində əməlləri də öyrədirik. Bunlar da 
şagirdləri təcrübi fəalliyətinin hər bir addımında 
insana lazım olan bilik və bacarıqlarla silahlan-
dırmış olur.

Riyaziyyat fənni üzrə məzmun standartları si-
nifdən-sinfə dəyişə bilər. Ancaq məzmun xətləri 
bütün siniflərdə dəyişməz qalır. Məzmun xətlə-
rinin hər birində göstərilən məzmun sadədən 
mürəkkəbə doğru dəyişir, dərinləşir və genişlənir.

“Ölçmələr”  məzmun xətti vasitəsilə  I-IV si-
niflər üçün aşağadakılar təmin olunur: 

• Ölçü vahidi və kəmiyyətlərin ölçülməsi 
haqqında təsəvvürlərin yaranması;

• Kəmiyyətlərin vahidləri arasında əlaqələ-
rin yaranması;

• Kəmiyyətlərin (uzunluq, sahə, kütlə, za-
man, tutumvə s) qiymətini hesablama və ölçü 
alətləri ilə (xətkeş, palet, tərəzi, saat, menzurka 

və s) onların ölçmə bacarıqlarının formalaşması;
• Perimetr və sahə anlayşları haqqında 

təsəvvürlərin yaranması, çoxbucaqlının  perimet-
ri və düzbucaqlılının sahəsini hesablama  baca-
rıqlarının formalaşması [1, s.63];

“Ölçmələr” məzmun xətti üzrə təlim nəticələ-
ri;

Şagird:
• Seçilmiş ölçü vahidlərinin verilmiş kə-

miyyətlə neçə dəfə yerləşdiyini müəyyənləşdir-
məklə ölçmə əməliyyatlarının mənasını başa dü-
şür, vahidləri arasında əlaqə yarada bilir.

• Kəmiyyətlərin ölçülməsində və müqa-
yisəsində uyğun ölçü vahidləri və alətlərindən is-
tifadə edir və bu biliklər əsasında riyazi və prak-
tiki çalışmaları yerinə yetirir.

• Perimetr və sahə anlayışlarını başa düşür, 
bu biliklərdən praktik işlərin və çalışmaların ye-
rinə yetirilməsində istifadə edir [1, s.65].

“Ölçmələr” üzrə məzmun xətti iki məqsəddən 
(alt standartlardan) ibarətdir.

4.1. Kəmiyyətlər;
4.2. Ölçü vahidləri və alətləri.
Verilən bu alt standartlar müvafiq qayda üzrə 

genişlənərək bütün siniflərdə tədris olunur. “Ölç-
mələr” məzmun xətti üzrə məzmun standartları-
na əsasən şagirdlərin qazanacığı bilik, bacarıq və 
vərdişlərin aşağıdakı kimi  formalaşması nəzərdə 
tutulumşdur.

I sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird :

4.1. Kəmiyyətləri müqayisə edir;
4.1.1. Hadisələri vaxta görə müqayisə edir və 

ardıcıl düzür;
4.1.2. Əşyaları uzunluqlarına görə müqaysə 

edir;
4.1.3. Əşyaların kütləsi haqqında təsəvvürü 

olduğunu nümayiş etdirir;
4.1.4. Qabın tutumu haqqında təsəvvürü oldu-

ğunu nümayiş etdirir.
4.2 Ölçü vahidləri və alətləri
Şagird:
4.2. Standart və standart olmayan ölçü vahid-

lərindən istifadə edir;
4.2.1. Uzunluğun ölçülməsində şərti ölçü va-

hidlərindən istifadə edir:
4.2.2 Verilmiş parçanın uzunluğunu santimetr-

lə ölçür və uzunluğu santimetrlə verilmiş parçanı 
çəkir;

4.2.3. Tam saatları müəyyən edir;
4.2.4. Pul vahidlərini(manat,qəpik) tanıyır;
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4.2.5. Tərəzinin köməyi ilə kütləni müəyyən-
ləşdirir və kiloqramla ifadə edir;

4.2.6. Tutumun ölçülməsində standart və şərti 
vahidilərdən istifadə edir;(1,70-71)

II sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird :

4.1. Eyni adlı kəmiyyətlərin müqayisəsini 
aparır və müqayisənin nəticəsini şərh edir.

4.1.1 Əşyaların uzunluğunu, kütləsini, ha-
disələrin vaxta görə müqayisəsini aparır, nəticəni 
şərh edir;

4.1.2. Tutum anlayışını şərh edir;
4.1.4. Ədədin kəmiyyətinin göstəricisi oldu-

ğunu başa düşdüyünü nümayiş etdirir;
Ölçü vahidləri və alətləri
Şagird:
4.2. Ölçü vahidlərindən və alətlərdən istifadə 

edərək kəmiyyətləri ölçür və nəticəni qiymətlən-
dirir.

4.2.1. Uzunluğu, kütləni və tutumu müəyyən-
ləşdirmək üçün müvafiq alətləri və vahdiləri se-
çir, ölçmə apaırır və nəticəni qiymətləndirir;

4.2.2. Vaxtı saat və dəqiqə dəqiqliyi ilə təyin 
edir, vaxt aralığını müəyyənləşdirir və şərhlər ve-
rir;

4.2.3. Pul vahidlərindən hesablamalar və mü-
badilə zamanı istifadə edir;

4.2.4. Tutumun ölçü vahidini tanıyır və ondan 
istifadə edir;

4.2.5. Kəmiyyətlərin ölçülməsinə aid 
məsələləri həll edir və həllin təqdimatını aparır;

4.2.6. Standart və standart olmayan ölçü va-
hidlərindən istifadə edərək kəmiyyətləri ölçülə-
rinə görə müqayisə edir [1, s.74-75].

III sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird:

4.1. Eyni adlı kəmiyyətlərin müqayisəsini 
aparır və müqayisənin nəticəsini şərh edir;

4.1.1. Fərqə görə kütlənin, uzunluğun, tutu-
mun, vaxtın müqayisəsini aparır və müqayisənin 
nəticəsini şərh edir;

Ölçü vahidləri və alətləri
Şagird: 
4.2. Ölçü vahidlərindən və alətlərindən istifa-

də edərək kəmiyyətləri ölçür və nəticəni qiymət-
ləndirir;

4.2.1.Kəmiyyətlərin vahidləri arasındakı 
əlaqələri bildiyini nümayiş etdirir;

4.2.2. Kəmiyyətlərin vahidləri arasındakı 
əlaqələrdən hesablamalarda istifadə edir;

4.2.3. Ölçmələrin dəqiqliyini artırmaq üçün 

daha kiçik vahidlərdən istifadə edir və nəticəni 
qiymətləndirir.

4.2.4. Çoxbucaqlının tərəflərinin uzunluqları 
cəmini hesablayır;

4.2.5. Vaxtı saat və dəqiqə dəqiqliyi ilə təyin 
edir, vaxt aralığını müəyyənləşdirir və şərh edir 
[1, s.78].

IV sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird:

4.1. Eyni adlı kəmiyyətlərin müqayisəsini 
aparır və müqayisənin nəticəsini şərh edir;

4.1.1. Kütlənin, uzunluğun, tutumun, vaxtın, 
perimetrin, sahənin müqayisəsini aparır və müqa-
yisənin nəticəsini şərh edir;

4.1.2. Eyni sahəyə malik  olan müxtəlif ölçülü 
fiqurların varlığını dərk edir və şərhlər verir;

Ölçü vahidləri və alətləri
Şagird: 
4.2. Ölçü vahidlərinidən və alətlərdən istifadə 

edərək kəmiyyətləri ölçürvə nəticəni qiymətlən-
dirir;

4.2.1. Uzunluğu, kütləni, tutumu, perimetri, 
sahəni müvafiq vahidlər və alətlərin köməyi ilə 
müəyyənləşdirir və şərhlər verir;

4.2.2. Paletin köməyi ilə sahəni təxmini müəy-
yənləşdirir və şərhlər verir;

4.2.3. Eyniadlı kəmiyyətin vahidlərinin ara-
sındakı əlaqəni bilir və onlardan çalışmaların 
həllində istifadə edir;

4.2.4. Vaxtı saat, dəqiqə və saniyə dəqiqliyi 
ilə təyin edir, vaxt aralığını müəyyənləşdirir və 
şərhlər veir;

4.2.5. Pul vahidlərindən kiçik iqtisadi 
məsələlərinin həllində istifadə edir;

4.2.6. Tutumun vahidlərindən hesablamalarda 
istifadə edir;

4.2.7. Sürət anlayışını başa düşür və ondan he-
sablamalarda istifadə edir;

4.2.8. Sahə perimetrinin tapılmasına aid 
məsələlər tərtib edir və həll edir [1, s.82]

İbtidai siniflər üzrə riyaziyyat dərslikləri stan-
dartların tələbləri əsasında hazırlanır. Yeni dərs-
likləri əvvəlki dövrlərdə hazırlanmış dərsliklərlə 
müqayisə etsək, onlar arasındakı fərqli cəhətlə-
ri aydın müşahidə etmək olar. Bu da şagirdlərin 
mövzuların məzmununu dərk etməklə yanaşı, 
yaradıcı şəkildə axtarışlar etməyə sövq edir. La-
kin müşahidələrimizə əsasən deyə bilərik ki, bəzi 
şagirdlər çətinlik çəkir, bacarıqlarını nümayiş et-
dirə bilmirlər.

Standartların reallaşması, şagirdlərin rastlaş-

Rövşən Vəliyev 
I-IX siniflərdə riyaziyyat fənninin “Ölçmələr” məzmun xətti haqqında
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dıqları çətinlikləri, problemləri aradan qaldır-
maq üçün müəllimlərə metodiki cəhətdən kömək 
məqsədi ilə məzmun xətləri ilə bağlı mövzuların 
tədrisində bəzi metodiki məqamları qeyd etməyi 
məsləhət bilirik. Məqalənin həcmini nəzərə al-
maqla bu mövzunu ətraflı şərh etmək mümkün 
olmadığından ən vacib məqamları diqqətə çatdı-
rırıq.

İlk növbədə kəmiyyətlər haqqında sadə an-
layışlar öyrədilir, sonra sadə və mürəkkəb adlı 
ədədlər, adlı ədədlərlə adsız ədədlərin fərqi, adlı 
ədədlərin xırdalanması, çevrilməsi, yazılış qay-
daları, qonşu ölçü vahidlərinin nisbəti, adlı ədəd-
lərlə əməllər üzərində hazırlıq mərhələsi  üzrə iş 
aparılır. Sadə və mürəkkəb adlı ədədlər üzərində 
hesab əməlləri əvvəl şifahi, sonra isə yazılı şəkil-
də öyrədilir.

Birinci sinifdən şagirdlər ölçülərlə tanış olur-
lar. Ölçülərlə başlanan tanışlıq mürəkkəb adlı 
ədədlər üzərində əməllər üçün hazırlıq hesab olu-
nur. Mürəkkəb adlı ədədlər üzərində əməllərin 
aparılması ölçülərin və bunlar arasındakı nisbətin 
öyrənilməsinə kömək edir.

Mağaralarda yaşayan, heyvan dərisindən pal-
tar geyən, torpağı becərməyi tədricən öyrənən, 
yaşamağı, yaşayış binaları tikməyi bacaran, uzaq 
səfərlərə getmək üçün yollar axtaran qədim insan-
lar ölçmə işlərini parta arxasında öyrənməyiblər. 
Onlar bu işi tədricən, min illər müəyyən sınaq-
lardan keçərək öyrənmişlər. Həyatın özü onların 
əsl müəllimi olmuşdur. Qədim insanlar müxtəlif 
ölçülərdən istifadə etməklərinə baxmayaraq bu 
ölçülərin nəticələri həmişə mübahisəli məsələyə 
çevrilmişdir. Standart ölçü vahidlərini bilməyən 
insanlar uzaq keçmişdə şərti ölçü vahidlərindən 
istifadə edirdilər. Məhz bu mübahisələrə son qoy-
maq üçün insanlar bütün dünyada hər kəs tərə-
findən qəbul edilən standart ölçü vahidləri, ölçü 
alətləri yaratdılar. Bunlar kilometr (km), metr 
(m), destimetr (dm), millimetr (mm), qram (q), 
kiloqram (kq), sentener(s), ton (t), litr (l)-ir.

Metrlə tanışlıq 
Uzunluq ölçülərindən metrlə şagirdləri aşağı-

dakı ardıcıllıqla tanış etmək olar:
1. Müəllim görmə yolu ilə qavramaq üçün 

şagirdlərə metri göstərir;
2. Ustaların, dərzilərin istifadə etdikləri 

metrlər paylanılır, şagirdlər üçün kağız zolağın-
dan metr hazırlanır;

3. Metrin böyüklüyünü “yadda saxlamağa” 
kömək edən təmrinlər icra edirlər;

3.1. Şagirdlər qollarını açaraq bir metrəlik 
məsafə göstərirlər;

3.2. Sol çiynindən sağ əlinin barmaqlarının 
ucuna qədər məsafə təqribən 1 metrə bərabərdir; 

3.3. Yazı taxtasında 1 metr uzunuluğunda xətt 
çəkirlər;

3.4. Sinifdə uzunluğu təxminən 1metr olan əş-
yaları, məsafələri göstərirlər.

Ölçmə təmrinləri iki cür olur:
a) Verilmiş bir məsafəni ölçmək, məsələn; 

sinfin, dəhlizin uzunluğunu və enini, sinifdəki 
əşyaların, şkafın, partanın, qapının, pəncərənin 
və s-in uzunluğunu, enini və hündürlüyünü dəqiq 
və təxmini ölçmək;

b) Verilmiş sayda metrə bərabər bir uzunlu-
ğu ölçmək: məsələn, 8 metr ip ölçmək, 5 metrlik 
məsafə ölçmək. Müəllim əvvəlcə özü ölçür, son-
ra da şagirdlərə ölçdürürək təmrin etdirir. Ölçmə 
nəticəsində alınan hər bir ədəd yazılır, məsələn:

8m, 5m və s.
Ölçmə işinə aid təmrinləri qruplar üzrə də 

aparmaq olar. Müxtəlif məzmunlu çalışmalar 
verilir. Məsələn: şagirdlər sinfin uzunluğunu, 
enini, dəhlizin uzunluğunu, enini, paltarın uzun-
luğunu, hündürlüyü nü və enini ölçürlər və ölç-
mələrin nəticələrini qeyd edirlər. Məsələn, sinfin 
uzunluğu 7m 20 sm-dirsə, şagird bu ölçünü təx-
mini 7m olaraq qeyd edir. Əgər sinfin uzunluğu 
7m 70sm-dirsə, şagird bu uzunluğu isə 8m kimi 
qeyd edərək təxmini hesablama aparır. Həmçinin 
ölçmə nəticəsində alınan ədədlərin sadə, yaxud 
mürəkkəb olması izah olunur. Ölçülər arasında-
kı nisbət araşdırılır, qruplar verilən tapşırıqları 
müəllimə qeyd aparmaq və təqdimat (əşyanın 
adı, ölçülərin aidiyyatı, ölçü vahidləri, təqdimat 
aydınlığı və s.) əsasən qiymətləndirmə aparır və 
ölçmələrin düzgünlüyü yoxlanıır.

Destimetrlə və santimetrlə tanışlıq
Şagirdlər destimetr və santimetrlə ədədlər və 

əməllər məzmun xətti onluq mövzusunun tədrisi 
zamanı tanış olurlar. DM vəSM-lərin öyrədilmə-
si metodikası “Metrin” öyrədilməsi metodikasına 
uyğun olaraq aparılır. Buradadki ölçülərin kiçik 
əşyalarin üzərində aparilması məsələhətlidir. Çə-
kilmiş həndəsi fiqurların üzərində ölçmə işi apa-
ran müəllim əvvəlcə şagirdlərə xətkeş haqqında 
qısa məlumatlar verir. Sonra şagirdlər ölçüsü 
kiçik olan uzunluğu, enini ən sadə ölçmə olan 
Xətkeş vasitəsilə ölçürlər. Şagirdlər bilməlidirlər 
ki, xətkeşin ən kiçik bölgüləri bir millimetrdir və 
10 belə kiçik bölgü isə 1sm-dir. Həmçinin onla-
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ra 10sm-1dm, 10dm-in 1m olduğu öyrədilməli-
dir. Xətkeşin 0 (sıfır) başlanğıcı ilə ölçülən xəttin 
başlanğıcı üzərində düzgün yerləşdirilir, müxtəlif 
uzunluqda parçalar ölçülür və qeyd edilir.

Xətkeşlə uzunluğun ölçülməsinə aid daha çox 
praktiki işlər aparmaq məsləhətlidir.

Qruplarla iş zamanı şagirdlərə müəyyən iş 
tapşırıqları verilir. İşçi vərəqələrində verilən tap-
şırıqılar aşağıdakı məzmunda ola bilər:

1) Rəngli kağızlarda 1m, 1dm və 1sm uzun-
luğunda zolaqlar kəsmək, kəsilmiş zolaqlarda 
uyğun qeydiyyatlar aparıb metri, destimetri və 
santimetri bir-biriləri ilə tutuşdurub müqayisə et-
mək;

2) Tələb olunan ölçüdə həndəsi fiqurları 
çəkmək;

3) Çəkilmiş həndəsi fiqurların ölçülərini 
müəyyən etmək;

4) Qeydlər aparmaq;
5) Stolun, partanın, dəftərin, kitabın, bar-

maqların və s-nin hündürlüyünü, qalınlığını dm 
və sm-lərlə ölçürlər. Ölçmə işlərinə aid evə tap-
şırıqlar verilir. Evdəki müxtəlif əşyaları ölçüb, 
nəticələri yazmaları tapşırılır.

Kilometrlə( km) tanışlıq
Kilometr anlayışı 1000-lik mövzusu tədris 

edilndə aşağadakı ardıcıllıqla öyrədilir.
1) Kilometr haqqında şagirdlərdə dəqiq 

təsəvvür yaratmaq üçün sinifdə nəzəri məlumat 
verdikdən sonra onlar müəyyən yerə aparmaq və 
əyani şəkildə km-ə bərabər olan məsafəni göstər-
mək lazımdır, (məsələn, məktəbdən müxtəlif ob-
yektlərə, meşəyə, poçta, avtobus dayancağına, 
dəmir yol vağzalına və s. olan məsafələr)

2) Şagirdlərin 10 m-lik, 20 m-lik ölçü ipi ilə 
düz yolda 1 kilometr və ya 100m məsafəni ölç-
mələri (şəhərlərdə bir avtobus dayanacığından 
digərinə təxminən 1 km-dir) məsləhətlidir. 10 
dənə 100 m-lik məsafəinin 1km olduğunu şagird-
lər asanlıqla təyin edə bilərlər. Km-lə tanış olan 
şagirdlərə yadlarında qalan bəzi 1 kilometrlik 
məsafələri söylətdirmək lazımdır.

Kilometr haqında anlayışı mənimsətmək, 
konkretləşdirmək məqsədilə hərəkətə aid məsələ-
ni həll etmək vacibdir. Müəllim şagirdlərə hərəkət 
edən cisimlərin, adamın, atın, velosipedin, qata-
rın, müxtəlif minik maşınlarının, təyyarənin, ra-
ketin orta hərəkəti sürətini öyrədir və bu hərəkət 
sürətini cədvəl şəklində yazır, şagirdlər yaddan 
çıxmasın deyə divardan asılır.

Kütlə vahidləri ilə tanışlıq

Müəllim kütlə vahidləri: (çəki ölçüləri, qram, 
kiloqram, sentener, ton haqqında) nəzəri məlu-
matlar verir, sonra bu ölçü vahidlərin harada və 
nə məqsədlə istifadə olunduğunu izah edir və 
aşağadakı ardıcılıqla kütlə vahidlərinə aid tər-
minlərin yerinə yetirilməsinə başlayır:

a) 1 kq, 2kq, 5 kq-lıq çəki daşları göstərilir;
b) 1 kq-lıq daşı və çəkisi olan müxtəlif şeyləri 

uşaqlar əllərinə alır və bu ağırlığı əzələləri vasitə-
si ilə hiss edirlər və sonralar bir şeyi tərəzidə çək-
mədən təqribi 1 kq-lıq çəkisini müəyyən edirlər;

c) Tərəzi göstərilir və onlara çatdırılır ki, bu 
əşya ilə müxtəlif şeylər çəkilir (Müxtəlif tərəzilər 
haqqında da məlumat verilir: qızıl, ərzaq çəkmək 
üçün tərəzilər, iri həcmli və çox kütləsi ola əşya-
ları çəkmək üçün istifadə olunan tərəzi-qapan). 
Şeyləri çəkərkən alınan hər bir ədəd qeyd olunur. 
Məsələn: 2 kq, 5 kq sonra “kiloqram” sözünün 
qısa yazılışı “kq” (nöqtəsiz) göstərilir.

Kiçik çəki vahidi olan qram ilə şagirdləri belə 
tanış etmək olar: 1000 dairəsində nömrələmənin 
tədrisi dövründə öyrədilir və 1000 ədədi konk-
retləşdirilir: şagirdlər bilməlidir ki, 1 kiloqramda 
1000 qram var. Onlar  1kq, 2kq, 3q, 20q, 100q, 
500q-lıq çəki daşları ilə tanış olur və sinif tərəzi-
sində müxtəlif əşyaları ölçməklə qram haqqında 
biliklərini möhkəmləndirirlər. Sonrakı dərslərdə 
şagirdlərə tutum ölçü vahidi olan Litr haqqında 
məlumat verilir: a) litrlik və yarımlitrlik qablar 
göstərilir; b) müxtəlif qabların tutumu (butulka, 
balon, vedrə və s.) litrləölçülür, məsələn, vedrə 
12 l su tutur, balon şüşə qablar üçün 11. 21. 31 
və s tutur. 

Pul ilə tanışlıq 
Pul ilə tanışlığ uyğun ədədləri öyrəndiyi za-

man göstərmək lazımdır, məsələn, birinci onluq, 
ikinci onluq və 1000-lik mövzuları tədris olu-
narkən 1, 5, 10, 20, 50, 100, 200 manatlıq millli 
kağız və 1, 3, 5, 10, 20, 50 qəpiklik dəmir pullar 
göstərilməlidir ki, şagirdlərin yaddaşında pul ni-
şanları möhkəmləndirilsin.

Vaxt ölçüləri ilə tanışlıq
Uzunluq, (çəki) kütlə və tutum vahidlərinə 

nisbətən vaxt ölçüləri ilə tanışlıq digər vahidlərə 
nisbətən mücərrəddir, daha çətindir.

Şagirdlərə vaxt ölçülərini öyrədərkən, müəl-
lim onun tərbiyəvi əhəmiyyətini xüsusi olaraq 
qeyd etməlidir. Onlara vaxtın qədrini bilməyi, 
onu qorumağı, qiymətləndirməyi, vaxtı faydalı, 
səmərli keçirməyi (dərslərə hazırlaşmağa ayrılan 
vaxt, şəxsi istirahətə ayrılan vaxt,şəxsi istirahətə, 
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əməyə,oyuna ayrılan vaxtlardan düzgün istifadə 
etməyi) öyrətməli, bir sözlə “Gün rejiminə” düz-
gün riayət etməyin əhəmiyyətini başa salmalıdır.

Uşaqlar saat barəsində gündəlik dərs cədvəlinə 
əsasən məlumat ala bilərlər: 1 dərs və 15 dəqiqə-
lik tənəffüs tam bir saat edir. Saat mövzusu tədris 
olunanda yazı taxtasında şagirdlərin gözü önündə 
ya iri saat, ya saat modeli asılır. Dərs zamanı şa-
girdlər də sinifə kiçik saat modelləri gətirə bilər. 
Müəllim saat və dəqiqə əqrəbi istiqamətini dəyiş-
məklə vaxtı təyin etməyi uşaqlara öyrədir.

Gecə və gündüz, saatın fərqini, saat 6-30, saat 
02-15, saat 11:45-də əqrəblərin vəziyətini göstər-
məyi şagirdlərə tapşırır. Dəqiqənin uzunluğu 
haqqında şagirdlərə konkret məlumat verilir: 20 
Yanvar Şəhidlərini 1 dəq-lik sükutla anmaq , sa-
kit qalmaq, bir dəqiqəyə 70 söz oxumaq, 5-6 mi-
sal həll etmək və s. bilikləri möhkəmləndirmək 
üçün mövzuya uyğun məsələlər seçilir.

Ölçü cədvəlləri və ölçülərin çevrilməsi
Əsas metrlik cəvəldə iki qonşu ölçü vahidləri-

nin nisbəti həmişə 10-dur. Cədvəl hazırlanarkən 
əsas ölçülərdən başlanılmalıdır, əsas ölçü va-
hidləri bunlardır : uzunluq ölçülərində əsas ölçü 
metrdir: çəki ölçülərində qramdır;  tutum ölçülə-
rində-litrdir. Sonra isə bu ölçülərin adlarının əv-
vəlinə ön şəkilçiləri əlavə etməklə, əsas ölçülər-
dən böyük və kiçik ölçüləri almaq olar.

Uzunluq ölçüləri
1 metr=10 desmetr
1 desimetr=10 santimetr
1 santimetr= 10 millimetr
1 metr=100 santimetr və ya 1000 milli metr
1000 metr= 1 kilometr
Kütlə(çəki ölçüləri)
1 kq=1000 qram
1t=1000kq
100kq=1 sentner
1000kq=1 ton
Zaman vahidləri
Saniyə, dəqiqə , saat, sutka, həftə ay, fəsil, il, 

əsr, qərinə
1 dəq=60 san
1 saat=60 dəq
1 saat =3600san
1 sutka= 24 saat
1 həftə = 7 gün
1 ay= 30 və ya 31 gün
Fevral ayı 28 gün, 4 ildən bir 29 gün olur.
1 il=4 fəsil( qış, yaz, yay, payız)
1 il= 365 gün( adi il, fevral 28)

1 il= 366 gün( uzun il- fevral 29, 4 ildən bir 
olur)

1 əsr=100 il
Sutkanın vaxtları və saatları
Səhər – saat 06:00-12:00
Günorta saat 12:00-18:00
Axşam – saat 18:00-24: 00
Gecə - saat 24:00- 06:00
Cədvəldə ölçülərin adi bütöv yazılmışdır. 

Adətən bu ölçülər qısa yazılır (m, sm, kq, q və s.). 
Ölçü cədvəlini tərtib edərkən şagirdlərə ilk dəfə 
verilən ölçülərin adı üzərində dayanmaq və bu öl-
çülər haqında mümkün olan qədər əyani təsəvvür 
vermək lazmıdır.

Sadə və mürəkkəb adlı ədədlər haqında anla-
yış

Mücərrəd ədədlərdən fərqli olaraq adlı ədədlər 
ölçmə nəticəsində alınır.

Şagirdlərin adlı ədədlərin alınmasını aydın 
təsəvvür edə bilmələri üçün sadə və mürəkkəb 
ədədlərin nə yol ilə alınmasını əyani ölçmələr va-
sitəsi ilə göstərmək lazımdır.

Bir adlı vahidlərdən əmələ gəlmiş ədədə sadə 
ədəd deyilir. Bir neçə bir cinsli vahidlərdən əmələ 
gəlmiş ədədə mürəkkəb ədəd deyilir.

V-IX siniflərdə riyaziyyat fənn kurikulumu-
nun “ölçmələr” məzmun xətti üzrə məzmun stan-
dartlarına əsasən şagirdlərin qazanacağı bilik, 
bacarıq və vərdişlərin formalaşdırılması prosesi 
aşağıdakı kimi olur.

V sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird :

4.1. Ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür, 
müvafiq ölçü alətlərindən istifadə edir.

4.1.1. Uzunluğun, sahənin, həcmin və bucağın 
ölçü vahidlərini bilir və ölçmə alətlərindən isti-
fadə edir.

4.2.Ölçmə və hesablama vasitələrindən istifa-
də edərək hesablamalar aparır.

4.2.1. Xətkeşin və transportirin köməyi ilə 
ölçmələr aparır.

VI sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird :

4.1.Ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür, 
müvafiq ölçü alətlərindən istifadə edir

4.1.1. Ölçmənin nəticəsinin ölçü vahidindən 
və ölçmə alətindən asılılığını başa düşür, ölçmə-
də bunları nəzərə alır.

4.2. Ölçmə və hesablama vasitələrindən istifa-
də edərək hesablamalar aparır.

4.2.1.  Ölçmələr aparmaqla bəzi fiqurların 
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sahələrini və həcmlərini hesablayır.
VII sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 

üzrə şagird :
4.1. Ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür, 

müvafiq ölçü alətlərindən istifadə edir.
4.1.1. Eyni adlı kəmiyyətlərin ölçü vahidləri-

nin birindən digərinə keçir.
4.2.Ölçmə və hesablama vasitələrindən istifa-

də edərək hesablamalar aparır.
4.2.1. Ölçmənin nəticəsinin mütləq və nisbi 

xətasını tapır.
VIII sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 

üzrə şagird :
4.1. Ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür, 

müvafiq  ölçü alətlərindən istifadə edir.
4.1.1. Çoxişlənən beynəlxalq ölçü vahidlərini 

(barel, mil, farenheyt) tanıyır və onlardan istifadə 
edir.

4 .2.Ölçmə və hesablama vasitələrindən istifa-
də edərək  hesablamalar aparır.

4.2.1. Tələb olunan məsələyə uyğun müvafiq 
miqyas əsasında layihə tərtib edir və onu həyata 
keçirir.

IX sinfin  sonunda “Ölçmələr” məzmun xətti 
üzrə şagird :

4.1. Ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür, 
müvafiq ölçü alətlərindən istifadə edir.

4.1.1. Törəmə ölçü vahidlərinin birindən digə-
rinə keçir.

4.2.Ölçmə və hesablama vasitələrindən istifa-
də edərək hesablamala aparır.

4.2.1. Praktik ölçmələrdə alınan nəticələrin 
həqiqətə uyğunluğunu yoxlayır

           5-ci sinifin “Riyaziyyat 5” dərsliyində 
ölçmə məzmun xətti üzrə standartların tətbiqi ilə 
mövzuların tədrisi 4-cü bölmədə nəzərdə tutul-
muşdur.

Burada müstəvi fiqurlarının perimetrini, sahə-
ni tapma, kub və düzbucaqlı prizmanın, parele-
lepipedin səthi və həcmi düsturunu  tətbiqetmə, 
uzunluq, sahə ölçü vahidləri araa qarşılıqlı çevir-
mələri yerinə yetirmə bacarıqlarının formalaşdı-
rılması təlim nəticəsi kimi qarşıya qoyulmuşdur.

Şagirdlər uzunluğu, sahənin həcmin və buca-
ğın ölçü vahidlərinin bilir və ölçmə alətlərindən 
istifadə etməklə sadə ölçmələri asanlıqla yerinə 
yetirirlər. 

6-ci sinifdə “Ölçmələr” məzmun xətti ilə bağlı 
mövzular “Riyaziyyat-6” dərsliyində VII bölmə-
də verilmişdir. Uzunluq vahidləri, sahənin ölçül-
məsi, dairənin sahəsi, silindrin səthinin sahəsi, 

həcm vahidlərinin, silindrin həcmi mövzularının 
tədrisinə 9 saat vaxt ayrılmışdır.

         “Ölçmələr” məzmun xətti təlim material-
larının tədrisi zamanı müəllim hər bir dərsdə şa-
girdlər tərəfindən tədqiqat sualının   düzgün ifa-
də olunmasına çalışmalıdır. Məsələn,  şagirdlər 
uzunluq vahidləri üzərində çevirmələr apararkən 
uzunluq vahidini böyükdən kiçiyə və ya kiçik-
dən böyüyə dəyişdiyini təsvir etməyi bacarmalı-
dırlar. Birinci  halda ölçülən kəmiyyətin vahidi 
neçə dəfə kiçilirsə, qiyməti o qədər dəfə böyüyür, 
ikinci halda isə kəmiyyətin vahidi neçə dəfə bö-
yüyürsə, ədədi o qədər dəfə kiçilir. Bunu əyani 
olaraq  şagirdlərə öyrətmək lazımdır.

Ölçmələr məzmun xətti ilə əlaqədar mövzula-
rın tədrisi prosesində şagirdlər ölçü vahidlərinin 
mənasını başa düşür, müafiq ölçü alətlərindən is-
tifadə etməyi öyrənir, ölçmənin nəticəsinin ölçü 
vahidindən və ölçmə alətlərindən asılılığını başa 
düşür, ölçmə prosesində bunları nəzərə alırlar. 
Ölçmələr aparmaqla müxtəlif həndəsi fiqurların 
sahələrini və həcmlərini hesablayırrlar.

7-ci sinif “Riyaziyyat-7” dərsliyi üzrə “Ölç-
mələr” məzmun xətti üzrə materiallarının tədrisi 
“ Üçbucaqların konqruentliyinin ikinci əlaməti”, 
mütləq xəta, nisbi xəta, temperaturun ölçülməsi 
mövzusunda verilmişdir. Bu mövzunun tədrisinə 
7 saat vaxt ayrılmışdır.

Üçbucaqların konqruentliyinin ikinci əlamə-
ti mövzusunun tədrisi zamanı şagirdlər bucağın 
ölçü vahidlərinin birindən digərinə keçməyi öy-
rənməli və pratiki tapşırıqlarının icrası zama-
nı tətbiq etməlidirlər. Mütləq xəta və nisbi xəta 
mövzularının tədrisi zamanı ölçmənin nəticəsi-
nin mütləq və nisbi xətasını tapmağı öyrənməli, 
təqribi hesablamalar aparakən nəticənin reallığa 
uyğunluğu yoxlanılmalıdır. Nisbi xətanın faiz-
lə ifadə olunduğu şagirdlərə çatdırılmalı, təqribi 
hesablamaların nəticəsinin yoxlamasının yolları 
bir daha vurğulanmalıdır. Şagirdlərdə mövzunun 
mənimsənilməsinə və möhkəmləndirilməsinə 
inam hissi tərbiyə edilməlidir.Temperaturun öl-
çulməsi zamanı Selsi(C) və. Farerngeyt(F) ara-
sında əlaqə şagirdlərə öyrədilməlidir.

VII sinifin sonunda şagirdlər ölçü vahidlərinin 
mənasını başa düşür, müvaflıq ölçü alətlərindən 
istifadə etməkə, ölçmənin nəticəsinin mütləq və 
nisbi xətası tapırlar.

F= 9\5C+32                     C= 5\9(F-32)
8-ci sinifdə ölçmə məzmun xətti üzrə nəzəri 

məlumatlar “Riyaziyyat 8” dərsliyinin müxtəlif 
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bölmələrində verilmişdir.
“Rasional ifadələr və dördbucaqlılar “bölmə-

sində çox işlənən beynəlxalq ölçü vahidlərinin 
(barel, mil, farengeyt) şagirdlərə öyrədilməsi 
nəzərdə tutulur. Şagirdlər 4.1 məzmun xəti üzrə 
ölçü vahidlərinin mənasını başa düşür və müafiq 
ölçü alətlərindən istifadə edərək tapşırıqları icra 
edirlər.

“Kvadrat tənliklərin həlli” mövsunun tədri-
si zamanı tələb olunan məsafəyə uyğun olaraq 
müxtəlif miqyas əsasında layihdə tərtib edir və 
onu həyata keçirirlər. Kvadrat tənliklərin həllində 
şagirdlər ölçmə və hesablama vasitələrindən isti-
fadə edərək hesablamarı aparır, məsələnin həlli 
ilə bağlı mü vafiq layihə tərtib edirlər.

“Ölçmələr” məzmun xətti ilə əlaqədar stand-
ratların düzgün müəyyənləşdirilməsi şagirdlərin 
proqram materiallarını daha dərindən mənim-
səmələrinə yüksək təlim nəticələrinə, bilik və 
bacarıqlara yiyələnməsinə zəmin yaradır, onlarda 
bacarıqların yaranmasına və inkişafına təkan ve-
rir.

9-cu sinifdə ölçmələr məzmun xətti üzrə möv-
zuların tədrisi “Riyaziyyat -9” dərsliyində 4-cü 
bölməsində nəzərdə tutulmuşdur. 4-cü bölmədə 
“Vektorlar” mövzusunun tədrisinə 12 saat vaxt 
ayrılmışdır. Burada 4.1.1 Törəmə ölçü vahidləri-
nin birindən digərinə keçir.

Praktiki ölçmələrdə alınan nəticələrin həqiqətə 
uyğunluğunu yoxlayır, məzmun strandartları 
üzrə dərslər veilmişdir. Vektor anlayışının tədrisi 
inkişaf etmiş ölkələrini təcrübəsi araşdırılmaq-
la yeni yanaşmada verilmişdir. Şagirdlər vekto-
run mütləq qiymətini və istiqamətini ölçmələrlə 
müəyyən edir. Vektorları üzərində əməlləri qrafik 
təsvirlərlə yerinə yetirirlər.

Şagirdlər tədris prosesində ölçmələr məzmun 
xəttinin hər iki alt standrlarından bacarıqla istifa-
də etmək vərdişlərinə yiyələnirlər.

 Hər bir riyaziyyat müəllimi çalışmalıdır ki, 
ölçmələr məzmun xətti üzrə mövzular standartlar 
nəzərə alınmaqla sadə, şagirdlərin başa düşəçəyi 
şəkildə onlara öyrədilsin.
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Annotasiya. Məqalədə qeyd edilmişdir ki, insan və heyvan orqanizminin baş-
lıca elektrolitləri – kalium, natrium, kalsium, maqnezium, xlor və digər ionlar-
dır. Orqanizmdə əsas kationlardan biri olan natrium aşağıdakı bioloji vəzifələri 
yerinə yetirir: 1. Orqanizmdə normal su müvazinətinin yaradılması, onun sabit 
saxlanılması və suyun toxumalar arasında bölüşdürülməsi; 2. Bədən mayeləri 
arasındakı osmotik tarazlığın sabit saxlanılması; 3. Turşu – qələvi müvazinə-
tinin yaranması və tənzim edilməsi; 4. Əzələlərin qıcıqlanma qabiliyyətinin 
normal halda saxlanılması. Kalsium duzları sümük toxumasında ehtiyat şək-
lində yerləşir və sümüyün əsasını təşkil edir. O, yeganə elementdir ki,  xarici 
mühitdən qəbul edilmədikdə belə orqanizmdən xaric ola bilər. Həmçinin ay-
dınlaşdırılmışdır ki, insan orqanizmində 20-25 mq yod olur. Bir gün ərzində 
qalxanabənzər vəzdən qana 100-300 mkq-a qədər hormonal yod keçir. İnsan və 
heyvan qidasında yodun çatışmazlığı endokrin ur xəstəliyinin əmələ gəlməsinə 
səbəb olur. Dəmir həyat üçün  zəruri olan elementlər  qrupuna aiddir. Dəmirin 
əksəriyyəti (60-73%) eritrositlərdə yerləşir.

“Major electrolytes of human and animal body”
on the teaching of the subject
Abstract. It is mentioned in the article that the main electrolytes of the human 
and animal body are potassium, sodium, calcium, magnesium, chlorine and ot-
her ions. Sodium, one of the main cations in the body, performs the following 
biological functions: 1. Creating a normal water balance in the body, keeping it 
stable and distributing water between tissues; 2. Maintaining a stable osmotic 
balance between body fluids; 3. Creation and regulation of acid-alkaline balan-
ce; 4. Maintaining normal excitability of muscles. Calcium salts are stored in 
bone tissue and form the basis of bone. It is the only element that can be excre-
ted from the body even if it is not taken in from the external environment. It was 
also clarified that the human body contains 20-25 mg of iodine. During a day, 
up to 100-300 mcg of hormonal iodine passes from the thyroid gland into the 
blood. Iodine deficiency in human and animal food causes endocrine ur disease. 
Iron belongs to the group of elements necessary for life. Most of the iron (60-
73%) is located in erythrocytes.

К преподаванию темы  «Основные электролиты 
организма человека и животных» 
Aннотация. В статье отмечается, что основными электролитами организма 
человека и животных являются калий, натрий, кальций, магний, хлор и 
другие ионы. Натрий, один из основных катионов в организме, выполняет 
следующие биологические задачи: 1. Установление нормального водного 
баланса в организме, поддержание его стабильности и распределение 
воды между тканями; 2. Поддержание стабильного осмотического баланса 
между жидкостями организма; 3. Создание и регулирование кислотно – 
щелочного баланса; 4. Поддержание способности мышц к раздражению 
в нормальном состоянии. Соли кальция располагаются в костной ткани 
в виде резерва и составляют основу кости. Это единственный элемент, 
который может выводиться из организма, даже если он не поступает из 
внешней среды. Также уточняется, что в организме человека содержится 
20-25 мг йода. За сутки из щитовидки в кровь проходит до 100-300 мкг 
гормонального йода. Недостаток йода в пище человека и животных 
приводит к образованию эндокринной болезни ура. Железо относится к 
группе элементов, необходимых для жизни. Большая часть железа (60-
73%) находится в эритроцитах.
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Pedaqoji yönümlü universitetlərin kimya 
müəllimliyi ixtisaslarında “Həyat fəaliyyətinin 
kimyəvi əsasları” fənni tədris olunur.

Dərslikdə canlı orqanizmdə mövcud olan üzvi 
birləşmələr haqqında ətraflı məlumat verilmişdir. 
Lakin qeyri-üzvi maddələr haqqında isə məlumat 
demək olar ki, yox dərəcəsindədir. Nəzərə al-
saq ki, suyun və mineral duzların orqanizmdəki 
funksiyaları kifayət qədərdir. Onda bu maddələr 
haqqında məlumatın azlığı kursun normal tədri-
sinə öz mənfi təsirini mütləq göstərməlidir. Bu 
mənada duz mübadiləsi haqqında məlumatın tələ-
bələrə aydınlaşdırılması vacib amillərdən biridir. 
Əgər nəzərə alsaq ki, heyvan və insan toxuma-
larının tərkibində 40-a yaxın element növü olur 
və bunların əksəriyyəti qeyri-üzvi birləşmələrin 
tərkibindədir, onda bu materialın aşağıdakı qay-
dada izah edilməsini məqsədəuyğun hesab edirik.

Duz mübadiləsinin insan və heyvan orqaniz-
mi üçün əhəmiyyətini izah etmək üçün müəllim 
izah etməlidir ki, insan və heyvanların bədənində 
üzvi maddələrlə birlikdə qeyri-üzvi və ya mineral 
birləşmələr də vardır. Heyvani toxumaların tərki-
bində 40-a yaxın element növü olur. Bunların ək-
səriyyəti qeyri-üzvi birləşmələrin tərkibindədir.

İnsan orqanizminin başlıca elektrolitləri – ka-
lium və natrium birləşmələridir. Bunlardan əlavə 
kalsium, maqnezium və xlor ionlarının insan və 
heyvan orqanizmində mühüm əhəmiyyəti vardır 
[1-3].

Kalium ionu əsas hüceyrədaxili kationdur. 
Yaşlı insan orqanizmində 160–250 q kalium olur; 
bunlardan yalnız 2,7–3,0 qramı, yəni 2 %-ə qə-
dəri hüceyrədənxaric mayenin (interstisial ma-
yenin), qan zərdabının tərkibinə daxildir. Kalium 
orqanizmdə, əsasən suda yaxşı həll olan duzlar 
şəklində olur.

Hüceyrə daxilində kaliumun miqdarının çox 
olmasının səbəbləri hələlik aydınlaşdırılmamış-
dır. Kaliumun hüceyrə tərkibində toplanmasının 
və hüceyrə  qişalarından natriuma nisbətən sürət-
lə keçməsinin səbəbi hələlik müəyyən edilməmiş 
qalır. Belə güman edilir ki, bu, kalium ionlarının 
diametrinin natrium ionlarına nisbətən kiçik ol-
ması ilə əlaqədardır: kaliumun diametri 3,0 Ao-
dır, natrium ionlarının diametri isə 4,5% Ao-dır. 
Məlumdur ki, bağırsaq xovları duzların əksəriy-
yətinin sorulmasını məhdudlaşdırmır (onlar istə-
nilən qədər sorula bilər). Çoxlu miqdarda duzun 
qəbulu ilə əlaqədar olaraq osmos təzyiqində baş 
verən dəyişikliklər su qəbulu vasitəsilə aradan 

qaldırılır. Bağırsaqlardan sorulan kalium qapı 
venası vasitəsilə ümumi qan  dövranına düşür və 
müxtəlif toxumalara daşınır. Kalium toxumalar 
arasında  qeyri-bərabər səviyyədə yayılır; onun 
əsas hissəsi eritrostlərdə, əzələlərdə, beyində, 
ürəkdə və s. toplanır. Limfada, beyin–onurğa 
beyni mayesində və qan zərdabında isə az miq-
darda kalium olur.

Toxumalarda kaliumun mübadiləsi son dərəcə 
sürətlə gedir. 1 dəqiqə ərzində  beyin toxumasın-
dakı kaliumun 3,3–4,0 %-i, gözün torlu qişasın-
dakı kaliumun isə 8,0–10,7 %-i yeniləşir.

Bağırsaqlar vasitəsilə ifraz edilən ikivalentli 
ionlardan (Ca2+, Mg2+) fərqli olaraq, birvalentli 
kalium ionu əsasən sidiklə ifraz edilir (93-95%). 
Kalium ionları böyrək borucuqlarının proksimal 
hissəsindən reabsorbsiya yolu ilə qana sorula bi-
lir. Böyrək borucuqların distal hissəsindən kaliu-
mun xaric olması sekretor yolla baş verir. Normal 
şəraitdə böyrək kanalcıqları cüzi miqdarda kali-
um ifraz edirlər, lakin bəzi hallarda (məsələn, ka-
lium-xlorid qəbulu zamanı) onun miqdarı kəskin 
surətdə arta bilər. Əzələlər kalium birləşmələri 
üçün depo vəzifəsi daşıyır. Kalium əsasən saya 
əzələ hüceyrələrinin protoplazmasında, eninə zo-
laqlı əzələlərin isə yalnız tünd zolaqlarında top-
lanır. Saya əzələlərdə onun miqdarı eninə zolaqlı 
əzələlərə nisbətən çoxdur.

Kalium eninəzolaqlı və saya əzələlərin to-
nusunu yüksəldir. Həddindən artıq olduqda isə 
əzələlərdə kontraktura törədir. Hüceyrə daxilində 
kaliumun çatışmazlığı nəticəsində əzələ atoniyası 
baş verir. S.Y.Kaplanskinin hesablamalarına görə 
kaliuma qarşı gündəlik tələbat normal inkişaf 
etmiş yaşlı insan orqanizmi üçün 2-3 q, uşaqlar 
üçün isə bədən çəkisinin hər 1 kq-na 12-26 mq-
dır.

Natrium kationunun orqanizm üçün vacib ol-
duğunu aydınlaşdırmaq üçün müəllim izah etmə-
lidir ki, natrium da kalium kimi orqanizmin əsas 
kationlarından biridir. O, toxumaların tərkibində 
çoxlu miqdarda suda yaxşı həll olan duzlar, baş-
lıca olaraq, xloridlər, fosfatlar və bikarbonatlar 
şəklində olur. Orqanizmdə natriumun miqdarı 
kaliuma nisbətən azdır. O, əsasən hüceyrədənxa-
ric mayenin tərkibində olur. İzotoplarla aparılan 
təcrübələr sayəsində aydınlaşdırılmışdır ki, orqa-
nizmdə natriumun miqdarı 3890 mq – ekvalentə 
(1 mq-ekv, natrium 23 mq-dır) bərabərdir, bunun 
65 %-i hüceyrədənxaric mayenin tərkibində olur. 
Natriumun toxumalar arasında paylanma qaydası 
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homeostazın (sağlam insan orqanizminin daxili 
mühitinin sabitliyi) mühafizə edilməsində mü-
hüm əhəmiyyət vardır. İnsan bədənindəki natri-
umun 40 %-ə qədəri sümük toxumasında yerləşir 
və normal şəraitdə mübadilə proseslərində işti-
rak etmir. Qan zərdabı, ağ ciyər toxuması, limfa, 
beyin-onurğa beyni mayesi, dişlər tərkiblərində 
natriumun çox olmasına görə digər toxumalardan 
fərqlənirlər. Əzələ və eritrositlərdə natriumun 
miqdarı olduqca azdır.

İnsan qida vasitəsilə, adətən, artıqlaması ilə 
natrium duzları qəbul edir. Ona qarşı orta gündə-
lik tələbat 4-8 q-a bərabərdir. Boy atma dövrün-
də orqanizmin natrium və xlor ionlarına tələbatı 
yüksək olur. Qida ilə qəbul edilən natrium duz-
ları asanlıqla (kalium duzlarına nisbətən) sorulur 
və bütün toxumalara yayılır. Natrium duzlarının 
sorulması mədədə başlayır. Lakin onların əsas 
hissəsi nazik bağırsaqdan sorulur. Bu sorulma-
nın sürəti natriumun bağırsaq möhtəviyyatındakı 
miqdarından asılıdır. Natrium hipotonik məhlul-
lardan nisbətən asanlıqla sorulur. Böyrəküstü və-
zin qabıq maddəsinin hormonları onun sorulma 
sürətini artırır.

Həzm şirələri ilə birlikdə bağırsaqların mənfə-
zinə daimi surətdə (bağırsaqlarda natriumun miq-
darından asılı olmayaraq)  natrium birləşmələri 
ifraz edilir. Natrium birbaşa diffuziya yolu ilə 
qandan bağırsaq möhtəviyyatına keçə bilir.

Natriumun 90-95%-i bədəndən böyrəklər 
vasitəsilə, 10 %-dən az hissəsi isə başqa yollar-
la xaric edilir. Böyrək borucuqlarından birincili 
sidiyin tərkibinə filtrasiya edilən natriumun əsas 
hissəsi reabsorbsiya vasitəsilə yenidən ümumi 
qan dövranına keçirilir. Bu yolla böyrəklər bir 
gün ərzində 400 q-a qədər natrimu qanın tərkibinə 
qaytarırlar. Natriumla zəngin olan toxumların tər-
kibində, kaliumun miqdarı az olur. Orqanizmin 
əsas kationlarından biri olan natrium aşağıdakı 
bioloji vəzifələri yerinə yetirir:

1. Orqanizmdə normal su müvazinətinin yara-
dılması, onun sabit saxlanılması və suyun toxu-
malar arasında bölüşdürülməsi; 2. bədən mayelə-
ri arasındakı osmotik tarazlığın sabit saxlanması; 
3. turşu qələvi müvazinətinin yaranması və tən-
zim edilməsi; 4. əzələlərin qıcıqlanma qabiliyyə-
tinin normal halda saxlanılması.

Az  müddət ərzində çoxlu miqdarda natrium 
duzları qəbul edildikdə, onun bir hissəsi mü-
vəqqəti olaraq qara ciyərdə saxlanılır, buna görə 
də qanda natriumun miqdarı kəskin surətdə art-

mır.
Kalsium. Yaşlı insan orqanizmində 2 kq-dan 

artıq kalsium duzları (fosfatlar, karbonatlar, flüo-
ridlər şəklində) olur.  Bu duzların əksəriyyəti sü-
mük toxumasında ehtiyat şəklində yerləşir və sü-
müyün əsasını təşkil edir. Skelet sümüklərindən 
və dişlərdən  başqa böyrəklərin, ağ ciyərlərin, 
ürəyin, qan zərdabının, əzələlərin tərkibində də 
kalsium vardır. İnsan orqanizminin kalsium duz-
larına qarşı gündəlik tələbatı 0,6-0,9 q-dır (bədən 
çəkisinin hər 1 kq-na 10mq), uşaqların kalsium 
duzlarına qarşı tələbatı nisbətən yüksəkdir (bədən 
çəkisinin hər 1 kq-na 50 mq), çünki uşaqların in-
kişaf edən skeletinin qurulmasına çoxlu miqdarda 
kalsium sərf edilir. Kalsium çox vaxt ərzaq məh-
sullarının tərkibində çətin həll olan birləşmələr 
şəklində olur. Qidalanma üçün kalsiumun yüksək 
keyfiyyətli mənbəyi süddür. Kalsium birləşmələri 
mədəyə düşdükdən sonra, mədə şirəsinin təsiri ilə 
zülallardan ayrılır. Bağırsaqlarda kalsium duzla-
rı, alifatik turşularla reaksiyaya girərək, bağırsaq 
divarlarından sorula bilən kompleks birləşmələrə 
çevrilirlər. Öd turşularının onikibarmaq bağır-
sağa tökülməsi pozulduqda kalsium sorulması 
çətinləşir; bunun nəticəsində qanda kalsiumun 
miqdarı azalır (hipokalsiemiya) və osteoparoz 
əmələ gəlir. Kalsiumun sorulma sürəti bağırsaq 
möhtəviyyatının pH-dan da asılıdır: turş mühitdə 
onun sorulması çətinləşir. Bağırsaqlardan sorulan 
kalsium qapı venası vasitəsilə qara ciyərə gəlir; 
burada kompleks birləşmələr parçalanır və yeni 
birləşmələr əmələ gəlir. Kalsiumun bir hissəsi, 
müvəqqəti olaraq, qara ciyərdə saxlana bilir.

Kalsium orqanizmdən, əsasən nəcislə xaric 
edilir. O, yeganə elementdir ki, xarici mühitdən 
qəbul edilmədikdə belə orqanizmdən xaric ola 
bilir. Belə hallarda qandan bağırsaqlara keçərək, 
nəcislə xaric olan kalsium, sümük toxumasındakı 
kalsium birləşmələrinin qana keçməsi hesabına 
əvəz edilir və sümükdə kalsiumun miqdarı azalır. 
Qandakı kalsiumun, demək olar ki, hamısı plaz-
manın (zərdabın) tərkibindədir, eritrositlərdə kal-
siumun miqdarı əhəmiyyətsiz dərəcədə olur.

Maqnezium – orqanizmdəki miqdarına və bio-
kimyəvi proseslərdə iştirakına görə kationlar ara-
sında dördüncü yeri tutur. Kalsium  kimi maqne-
zium da orqanizmdə duzlar şəklində olur. İnsan 
orqanizmində 20 q-a qədər maqnezium vardır. 
Onun yarıdan çoxu sümük toxumasında, qalan 
hissəsinin əksəriyyəti isə hüceyrədaxili mühitdə 
toplanır. Maqneziumun yalnız 1-25-i interstisial 
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mayenin və qan plazmasının tərkibində dövr edir.
Yaşlı insanların maqneziuma olan tələbatı 

bədənin hər 1 kq çəkisinə 10 mq-dır. İnsan adi 
qarışıq qidalanma şəraitində gündə 0,5 q-a qədər 
maqnezium qəbul edir. Maqnezium duzları yağ 
və öd turşuları ilə kompleks birləşmələr əmələ 
gətirərək, nazik bağırsaqların yuxarı hissəsindən 
sorulurlar. Bağırsaqlardan sorularaq qapı venası 
ilə qara ciyərə gətirilən maqneziumun az bir his-
səsi qara ciyər toxumasında ehtiyat şəklində ya-
yılır, əsas hissəsi isə qanın tərkibində bütün üzv 
və toxumalara yayılır.

Maqneziumun 60%-ə qədəri sidiyin, qalan 
hissəsi isə nəcisin tərkibində orqanizmdən xaric 
olur. Kalsiun və maqnezium mübadilə proses-
lərində bir-birinin antoqonistidir. Maqnezium 
çoxlu miqdar qəbul edildikdə, o kalsiumu zülal-
ların və mineral birləşmələrin tərkibindən sıxış-
dırıb çıxarır. Məsələn, raxit xəstəliyində sümük 
toxumasındakı kalsium birləşmələri maqnezium 
duzları ilə əvəz olunur. Maqnezium və kalsium 
böyrəklərlə xaricolma mərhələsində də bir-birinə 
qarşı antoqonist fəaliyyət göstərirlər. Vena daxi-
linə yeridilən maqnezium kalsiumun sidiklə ifra-
zını artırır.

Fosfor. Orqanizmdə fosfora həm fosfat turşu-
su duzlarının, həm də bir sıra zülalların, karbo-
hidratların, lipidlərin, nuklein turşularının və s. 
tərkibində təsadüf edilir.

Kükürd – zülalların kimyası fəslində göstə-
rildiyi kimi, demək olar ki, bütün zülalların tər-
kibinə daxildir. Proteinoidlərin tərkibində kü-
kürdün miqdarı, başqa zülallara nisbətən daha 
çoxdur. Kükürd bir sıra  vitaminlərin, hormonla-
rın və digər birləşmələrin tərkibində də təsadüf 
edilir.

Xlor – orqanizmdə, əsasən K, Na, Ca və Mg 
duzlarının anionları şəklində olur. Ona limfanın, 
qanın, beyin-onurğa beyni mayesinin və hüceyrə 
möhtəviyyatının tərkibində aktiv anionlar şəklin-
də təsadüf edilir.

Mikroelementlər – insan və heyvan orqaniz-
mində cüzi miqdarda təsadüf edilən, lakin mü-
hüm fizioloji əhəmiyyətə malik olan kimyəvi 
elementlərdir. Hazırda Al, Br, J, Fe, Co, Si, Cu, 
Mn, Mo, F və Zn həyat üçün zəruri (əvəzedil-
məz) mikroelementlər hesab edilir.

Alüminium – insanın bütün üzv, toxuma və 
ifrazatlarının tərkibinə daxildir. Ağ ciyərin, qara 
ciyərin, sümüklərin və baş beynin tərkibində alü-
minium miqdarı daha çoxdur. Alüminiumun əsas 

bioloji əhəmiyyəti bundan ibarətdir ki, o, epitel 
və birləşdirici toxumaların qurulmasında iştirak 
edir.

Brom. İnsan orqanizmindəki bromun əsas his-
səsi böyrəklərin beyin qişasında, qalxanabənzər 
vəzdə, hipofizdə və qanda toplanır. Yaşlı şəxs-
lərin bir gündə ifraz etdikləri sidiyin tərkibində 
1–2,5 mq brom olur. Təcrübələr göstərmişdir ki, 
brom ağız suyu amilazasının, mədəaltı vəzin di-
astazasının, qara ciyərdə və qan plazmasında olan 
amilazanın aktivliyini azaldır. O, qalxanabənzər 
vəzin fəaliyyətinə və mərkəzi sinir sisteminin 
funksiyasına təsir göstərir. Bromun təsiri altında 
orqanizmdə yod çatışmazlığı əlamətləri törəyir, 
bunun ardınca qalxanabənzər vəz hiperplaziyaya 
uğrayır. İ.P.Pavlov və onun şagirdləri müəyyən 
etmişlər ki, brom mərkəzi sinir sistemində lən-
giməni artırır.

Yod. İnsan orqanizmində 20 - 25 mq yod olur. 
Bir gün ərzində qalxanabənzər vəzdən qana 100 
– 300 mkq-a qədər hormonal yod keçir. İnsan və 
heyvanın qidasında yodun çatışmazlığı ur xəstə-
liyinin əmələ gəlməsinə səbəb olur. Bir sıra təc-
rübələrdən alınan nəticələrə görə yodla bəzi vita-
minlər arasında əlaqə vardır. Heyvanlar üzərində 
aparılan təcrübələrdə vitamin çatışmazlığının 
qalxanabənzər vəzin hipofunksiyası ilə nəticələn-
diyi aşkar edilmişdir.

Dəmir – həyat üçün zəruri olan elementlər 
qrupuna aiddir. İnsan orqanizmində onun ümumi 
miqdarı 4 – 5 q-a bərabərdir. Dəmirin əksəriyyəti 
(60 – 73%) eritrositlərdə yerləşir. Daxil olduğu 
birləşmələrin kimyəvi tərkibinə görə hem dəmi-
ri (hemoqlobin, sitoxromoksidaza, peroksidaza, 
katalaza və s.) hem qrupuna mənsub olmayan 
dəmir (toxuma dəmiri – ferritinin, hemosiderinin 
tərkibindəki dəmir), zərdab dəmiri (siderofillin) 
və əzələ dəmiri (mioqlobin) ayırd edilir. 

Dəmir orqanizmdə baş verən oksidləşmə-re-
duksiya proseslərində, immunobioloji reaksi-
yalarda, boyatma və qanyaranma proseslərində 
aktiv iştirak edir. Dəmir mübadiləsi qan plazma-
sında dəmirin daşıyıcısı rolu oynayan ixtisaslaş-
mış zülali maddə - siderofillin vasitəsilə həyata 
keçirilir.

İnsanın qidasında dəmir çatışmadıqda alimen-
tar anemiya (qida anemiyası) baş verir. Belə ane-
miyaya dünyanın bütün ölkələrində (xüsusilə Af-
rika, Latın Amerikası ölkələrində, Hindistanda) 
təsadüf edilir.

Kobalt – qara ciyərdə və böyrəklərdə çox-
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lu miqdarda olur. O, qadın südünün tərkibinə 
daxildir. Kobalt heyvani orqanizmlərdə qan, süd, 
toxuma, cift zülalları ilə, aminturşularla birləş-
miş şəkildə olur. B12 vitaminin  tərkibinə də ko-
balt daxildir. O,  qanyaranma prosesinin mühüm 
amillərindən biridir. Kobalt orqanizmin dəmir 
ehtiyatının yeni yaranan eritrositlərin tərkibində-
ki hemoqlobin molekuluna keçirilməsini sürət-
ləndirən katalizator vəzifəsi daşıyır.

Silisium – təbiətdə yayılmasına görə bütün 
kimyəvi elementlər arasında üçüncü yeri tutur. 
Silisiuma canlı orqanizmlərin təırkibində cüzi 
miqdarda təsadüf edilir. Orqanizmdəki silisiu-
mun əksəriyyəti qara ciyərdə və böyrəküstü vəz-
lərdə yerləşir, bundan əlavə, tük və göz billuru 
da silisiumla zəngindir. Silisium orqanizmə təkcə 
mədə-bağırsaq sistemi vasitəsilə deyil, həm də 
ağ ciyərlər vasitəsilə daxil ola bilir. O, orqaniz-
min epitel və birləəşdirici toxuma törəmələrinin 
formalaşmasına təsir göstərir. Görünür, silisium 
göstərilən toxumaların davamlılıq amili kimi, 
mühüm əhəmiyyətə malikdir.

Manqan. Orqanizmin manqan ehtiyatının əsas 
kütləsi qara ciyərdə toplanır. Sümüklıər, böyrək-
lər, dalaq və beyin də manqanla zəngindir.

Son illərdə aparılan tədqiqatın nəticələrinə 
görə, qanın tərkibində orta hesabla 8,0-12,0 mkq 
% manqan olur. Manqan müxtəlif fermentlər, 
hormonlar və vitaminlərlə əlaqədar şəkildə orqa-
nizmin müxtəlif funksiyalarına təsir göstərir. O, 
leysinamin-ekzopeptilaza adlanan metallofer-
mentin tərkibinə daxildir. Manqanın təsiri altında 
qan və toxuma  fosfatazalarının, qan plazmasının 
peptidazalarının aktivliyi yüksəlir. O, böyrəküstü 
vəzin beyin maddəsinin fəaliyyətinə və adrena-
linin hasilatına təsir göstərir. Manqan tərkibində 
B1 vitamini olan karboksilaza fermentini  aktiv-
ləşdirir. Deməli manqanla B1 vitamininin biolo-
ji aktivliyi arasında rabitə vardır. Orqanizmdən 
xaricdə aparılan təcrübələrlə müəyyən edilmiş-
dir ki, manqan qara ciyər toxumasında qlükoza, 
mannoza və qalaktozadan askorbin turşusunun 
əmələ gəlməsinə yardım göstərir. O, toxuma zü-
lallarının parçalanmasını və azotun orqanizmdən 
xaric edilməsini sürətləndirir.

Mis. İnsan bədənində 100-150 mkq-a qədər 
mis olur. O, həyat üçün çox zəruri olan mikro-
elementlərdən  biridir. Qara ciyər mis üçün fizi-
oloji depo rolu oynayır. Qandakı misin əsas his-
səsi eritrositlərdə yerləşir. Mis mədədən və nazik 
bağırsağın yuxarı hissəsindən qana sorulur və 

orqanizmdən başlıca olaraq, mədə-bağırsaq sis-
teminin selikli qişası vasitəsilə xaric edilir [3-4].

Mis fermentlərlə, hormonlarla və vitaminlər-
lə əlaqədar olduğuna görə, insan orqanizminə 
hərtərəfli təsir göstərir. Müəyyən edilmişdir ki, 
sitoxrom – oksidazaların tərkibinə mis ionları 
daxildir. Misin iştirakı ilə oksidləşdirici ferment-
lər aktivləşir, ağız suyu amilazası, lipaza və qələ-
vi fosfataza qeyri-aktiv hala düşür. Mislə A, C, 
PP, E və P vitaminlərinin bioloji aktivliyi arasın-
da rabitə olduğu aşkar edilmişdir. Mis orqaniz-
min qanyaranma proseslərində iştirak edir. Bu, 
misin əsas fizioloji vəzifəsi hesab olunur.

Flüor. Normal şəraitdə insan bədəninin bü-
tün orqan və toxumalarında flüora təsadüf edilir. 
Tüklərin, dırnaqların, dişlərin və sümüklərin tər-
kibində onun miqdarı daha çoxdur. Flüorun əsas 
bioloji əhəmiyyəti, onun dişlərin və sümüklərin 
inkişafında iştirak etməsindən ibarətdir. Onun 
fermentativ proseslərə təsirindən biokimyəvi təc-
rübələr zamanı maddələr mübadiləsini müəyyən 
mərhələdə dayandırmaq məqsədilə istifadə edilir.

Flüor lipid mübadiləsinə də təsir edir. O, alifa-
tik turşuların oksidləşməsini və toxuma tənəffü-
sünü dayandırır.

Sink. Qida ilə həzm sisteminə düşən sink duz-
ları nazik bağırsaqların yuxarı hissəsindən soru-
lurlar. Onlar qara ciyərdə depo halında yığılır və 
lazım gəldikdə orqanizm tərəfindən sərf edilirlər. 
Fermentlər, vitaminlər və hormonlarla əlaqədar 
olan sink qanyaranmaya, çoxalmaya, orqanizmin 
böyümə və inkişafına, oksidləşmə-reduksiya pro-
seslərinə, karbohidrat, lipid və zülal mübadilə-
sinə əhəmiyyətli təsir göstərir.

Zülal və karbohidrat mübadiləsində iştirak 
edən müxtəlif fermentlərin–dehidrogenazaların, 
peptidazaların, transfosforilazaların, karboksi-
peptidazaların, karboanhidrazaların, urikazaların 
tərkibində sink tapılmışdır. İnsulinin tərkibinə də 
sink daxildir. Sink adrenalinin hiperqlikemik ef-
fektini və antidiuretik hormonun təsirini güclən-
dirir.
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Annotasiya. Məqalədə “Azərbaycan Respublikasının təhsil sahəsində İslahat 
Proqramı”ndan irəli gələn müddəalardan bəhs edilərək göstərilir ki,  cəmiyyət  
öz gələcəyini təmin etmək məqsədilə yeni nəslin yüksək səviyyədə hazırlığı-
na nail olmalı və buna görə də təhsil üstün inkişaf etdirilən sahəyə çevrilmə-
lidir. Bunun üçün təhsilin məzmunu yeni cəmiyyətin insanını formalaşdırmaq 
baxımından yeniləşdirilməlidir. Yaşadığımız əsrin səciyyəvi xüsusiyyəti təkcə 
qlobal texnologiyaya yiyələnməklə maddi bazanın yaradılması deyil, cəmiyyət 
üzvlərinin yeni bilikləri bacarıqla mənimsəmə tətbiq etməyi və qoruyub saxla-
mağı bacarmasındadır ki, bu da cəmiyyətin intellektual səviyyəsi və informasi-
ya mədəniyyətini müəyyənləşdirir.Son dövrlərdə çoxlu sayda eksperimentlərin 
avtomatik aparılmasını təmin edən pedaqoji proqram vasitələri hazırlanmışdır. 
Belə elektron dərsliklər düzgün elmi dünyagörüşün formalaşmasını təmin edir, 
şagirdləri eksperimentin gedişi ilə tanış etməklə elm və texnikanın müasir nai-
liyyətləri, maşın-mexanizmlərin quruluşu, iş prinsipilə əlaqədar geniş məlumat 
verir. Məqalədə fizikanın tədrisində interaktiv təlim məsələlərinə dair  ətraflı 
məlumat verilir.

On interactive learning issues in the teaching 
of physics
Abstract. The article mentions the provisions of the “Reform Program in the 
field of education of the Republic of Azerbaijan” and shows that the society 
should achieve a high level of training of the new generation in order to ensure 
its future, and therefore education should become a highly developed field. For 
this, the content of education should be renewed in terms of shaping the person 
of the new society. The characteristic feature of the century we live in is not 
only the creation of a material base by mastering global technology, but also 
the ability of members of society to skillfully apply and retain new knowledge, 
which determines the intellectual level and information culture of society. In 
recent times, pedagogical software tools have been developed that ensure the 
automatic conduct of a large number of experiments. . Such electronic textbooks 
ensure the formation of a correct scientific outlook, introduce students to the 
course of the experiment and provide extensive information about the modern 
achievements of science and technology, the structure of machines and mecha-
nisms, and the working principle. The article provides detailed information on 
interactive learning issues in teaching physics.

К вопросам интерактивного обучения физике
Aннотация. В статье, ссылаясь на положения, вытекающие из 
«Программы реформ в сфере образования Азербайджанской Республики», 
указывается, что с целью обеспечения своего будущего общество должно 
достичь высокого уровня подготовки нового поколения и, следовательно, 
образование должно стать высокоразвитой сферой. Для этого содержание 
образования должно быть обновлено с точки зрения формирования 
личности нового общества. Характерная черта века, в котором мы живем, 
заключается не только в создании материальной базы за счет освоения 
глобальных технологий, но и в том, что члены общества способны 
применять и сохранять умелое усвоение новых знаний, что определяет 
интеллектуальный уровень общества и его информационную культуру. 
В последнее время разработаны педагогические программные средства, 
обеспечивающие автоматическое проведение большого количества 
экспериментов. Такие электронные учебники обеспечивают формирование 
правильного научного мировоззрения, дают обширную информацию 
о современных достижениях науки и техники, устройстве машин и 
механизмов, принципе работы, знакомя учащихся с ходом эксперимента. 
В статье подробно рассматриваются вопросы интерактивного обучения в 
обучении физике.
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Hal-hazırda informasiya texnologiyalarının 
çoxnövlü, geniş tətbiqi təhsil sisteminin moder-
nizə edilməsi təlim prosesində böyük imkan və 
perspektivlər açmışdır. Bu gün bəşəriyyətdə baş 
verən dəyişikliklər təlim prosesində daha zəngin 
elmi biliklərin əldə edilməsini, prinsipcə yeni 
texnologiyaların yaradılması zərurətini meyda-
na çıxarır ki, bu da fənlərin tədrisi metodikasına 
yeni pedaqoji yanaşma tələb edir.

İnteraktiv sözü ingiliscə inter – qarşılıqlı, bir-
gə, akt – fəaliyyət göstərmək deməkdir. Bu iki 
söz ya insan, ya da texnika ilə dialoq rejimində 
qarşılıqlı fəaliyyətdə olmaq bacarığını bildirir. 
Deməli, interaktiv təlim, dialoqlu təlimdir. Məl-
lim və şagirdin qarşılıqlı fəaliyyəti onun gedi-
şində həyata keçirilir. Müəllim yeni bir vəzifəni 
– bələdçi vəzifəsini yerinə yetirir. Daha dəqiq 
desək, müəllimin iştirakı ilə şagirdlərin informa-
siya mənbələri və ya bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqə və 
ünsiyyət prosesində yeni biliklər əldə etməsinə 
interaktiv təlim metodu deyilir.

Yenı fəal təlim adlanan metodun yaranması-
na problemli və inkişafetdirici təlimin praktikada 
tətbiqi təkan verdi. şagirdlərin idrak fəaliyyətinin 
mütəşəkkil təşkili və idarə olunması prosesi fəal 
təlim metodu ilə həyata keçirilir. Bu, fəal təlimin 
əsas mahiyyətini ən dəqiq ifadə edən anlayış he-
sab oluna bilər. Real-idrak motivasiyasının ya-
ranması bu metodun əsas üstünlüyü hesab olunur. 
Bu da idrak fəaliyyətinin gedişində şagirdlərin 
təfəkküründə gerçək ziddiyyətlərin həlli imkan-
larına əsaslanır.

İnteraktiv təlim metodları çox vaxt fəal təlim 
anlayışının sinonimi kimi istifadə olunur. Belə 
ki, “interaktiv” termini dialoqu, qarşılıqlı təsiri 
bildirir. Beləliklə, şagirdlərlə birgə fəaliyyət for-
masını həyata keçirən təfəkkür prosesi interaktiv 
təlim adlanır. Tədris prosesində bütün şagirdlər 
problemi birgə həll edir, həmkarlarının fəaliyyə-
tini qiymətləndirir, bir-biri ilə qarşılıqlı ünsiyyət-
də olur, informasiya mübadiləsi edir, vəziyyəti 
modelləşdirir, öz fəaliyyətini və işgüzar əmək-
daşlıq şəraitində problemin həllini həyata keçirir-
lər. Buna görə də fəaliyyət rejimi: kiçik qruplarla 
iş, diskussiya,  oyunlar, çox da böyük olmayan 
nəzəri bloklarla iş daim dəyişir.

Son illər fəal-interaktiv təlim metodlarına pe-
daqogikanın nəzəriyyəsi ilə məşğul olan pedaqoq 
alimlərin və metodistlərin maraqları hədsiz dərə-
cədə artmışdır. Bunun əsas səbəbi:

Birincisi, öyrənənlərin fəallaşdırılması, moti-

vasiyası probleminin praktik həllinin zəruriliyi-
dir.

İkincisi, dünyada baş verən demokratikləşmə 
prosesidir. 

Üçüncüsü, müasir təhsilin həll etdiyi məsələ 
ilə əlaqədardır.     

 Fəal-interaktiv təlimin prinsiplərı  qarşılıq-
lı dialoq, əməkdaşlıq əsasında kiçik qruplarla 
işin təşkili, fəal rollu oyuna və təlimdə treninqin 
təşkili fəal təlimin əsas prinsipləridır. Bu zaman 
aşağıda qeyd edilən mühüm didaktik prinsiplərə 
riayət olunması pedaqoji prosesin düzgün qurul-
masında önəmli hesab edilir.

• Pedaqoji prosesin tamlığı;
• Təlimdə bərabər imkanların yaradılması;
• Şagirdyönümlülük;
• İnkişafyönümlülük;
• Fəaliyyətin stimullaşdırılması;
• Dəstəkləyici mühitin yaradılması.
Aşağıdakı şəkildə fəal-interaktiv təlimin prin-

siplərini sistemləşdirmək olar:
1. İnkişaf etdiricilik;
2. Qabaqlayıcı təlim;
3. Əməkdaşlıq;
4. Qrup təlimi;
5. İstiqamətlilik;
6. Təlimdə çeviklik;
7. Dialoji təlim.
Bu prinsiplər zəruri bacarıqların formalaşması 

üçün şagirdin həyata səmərəli şəkildə hazırlan-
masına və istənilən şəraitə uyğunlaşmasına qadir 
olan şərait yaradır.

Fəal təlimin iş formaları aşağıdakılardır:
1. Fərdi iş – hər bir şagirdə öz fikrini söyləmək 

və başqalarını dinləmək imkanı verir; hər bir şa-
girdin idrak prosesinə qoşula bilməsini təmin 
edir;

2. Cütlərlə iş – İşin bu forması zamanı şagird-
lər qarşılıqlı qiymətləndirmə və qarşılıqlı yoxla-
ma keçirir, cüt-cüt işləyirlər, hər hansı tapşırığın, 
problemin həllində bir-birinə kömək edir;

3. Qrup işi – bu, kiçik qrup bir neçə şagirdin 
birgə uzlaşdırılmış hər hansı bir problemin həl-
linə yönəldilmiş fəaliyyətidir.

4. Bütün siniflə iş – Müəllim qrup şəklində si-
nifdəki bütün şagirdləri birlikdə, problemin həl-
linə yönəldir.

Fəal-interaktiv dərsin komponentləri. Sagird-
lərin qarşısına problem qoyulur, onlarda həmin 
problemi həll etmək tələbatı yaradılır, onlar ax-
tarış həyata keçirib, birgə fəaliyyət nəticəsində 
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bilikləri müstəqil şəkildə əldə edirlər, bütün bun-
lar fəal-interaktiv təlim texnologiyası tədris ma-
teriallarının  öyrədilməsi sistemidir [4]. Fizikanın 
tədrisində müxtəlif İnteraktiv metodun tətbiqi 
fənnin metodikasında geniş imkanlar açır; bunlar 
böyük miqdarda video süjetləri, animasiya çarx-
larını, qrafik cədvəl və şəkilləri, mikro və makro-
aləm fizikasına aid prosesləri, bəzi mətnləri ol-
duğu kimi canlandırılmasını interaktiv laboratiya 
və praktikum işlərini, video mühazirələri özündə 
birləşdir.[3]

 Fəal-interaktiv dərslər  təşkiledici kompo-
nentlərə malikdir.

a) Problemli şəraitin yaradılması;
b) Müəllimin bələdçi, sagirdin isə tədqiqatçı 

olması;
c) Dialoq və əməkdaşlığın zəruriliyi;
d) Psixoloji dəstək: etibar və hörmət;
Fəal-interaktiv təlim şəraitində hal-hazırda bir 

sıra ədəbiyyat və metodik göstərişlərdə müəllim 
və şagirdin fəaliyyətini özündə birləşdirən aşağı-
dakı kimi dərs mərhələlərinə daha çox yer verilir:

1. Motivasiya mərhələsi.
2. Tədqiqatın aparılması.
3. İnformasiya mübadiləsi.

4. İnformasiyanın müzakirəsi və təşkili.
5. Nəticələrin çıxarılması, ümumiləşdirmə.
6. Yaradıcı tətbiqetmə
7. Qiymətləndirmə və ya refleksiya.                                                      
Fizikadan interaktiv təlim vasitələri məktəb 

fizika kursunun tədrisinin intevsivləşdirilməsin-
də geniş imkanlara malikdir. Fizikanın tədrisində 
interaktiv təlim vasitələrindən  istifadə fənnin öy-
rənilməsini şagirdlər üçün daha maraqlı və cəlbe-
dici edir. 
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Annotasiya. Məqalədə  “çoxluq”  anlayışı  və çoxluqlar arasında  münasibət-
lərin V sinif  riyaziyyat kursunda  tədrisi xüsusiyyətlərindən bəhs olunur. Bura-
da çoxluqlar nəzəriyyəsi   elementlərinin  şagirdlərin  məntiqi təfəkkürlərinin, 
ümumiləşdirmə və xüsusiləşdirmə qabiliyyətlərinin inkişafında  rolu nəzərə çat-
dırılır.  Müşahidə və təhlillər göstərir ki, çoxluqlar nəzəriyyəsi elementlərinin V 
sinif  riyaziyyat kursunda  tədrisi  şagirdlərin məntiqi təfəkkürlərinin inkişafına, 
ümumiləşdirmə və xüsusiləşdirmə qabiliyyətlərinin formalaşmasına daha da 
təkan verir, zəif şagirdlərin aktiv iştirakını təmin edir. Çünki çoxluqlar nəzə-
riyyəsi dilindən istifadə  etdikdə  şagirdlər ümumiləşdirmə  və xüsusiləşdirmə-
ni daha yaxşı başa düşürlər. Eyler-Venn diaqramlarının isə şagirdlərin məntiqi 
təfəkkürlərinin inkişafında böyük rolu vardır. Bu baxımdan “çoxluq” anlayışı 
və çoxluqlar arasında münasibətlərin V  sinif  riyaziyyat kursunda tədrisi xüsusi 
əhəmiyyət kəsb edir. 

On the features of teaching the concept of sets and 
relationships between sets in class V
Abstract. The article talks about the concept of “set” and the features of teac-
hing relations between sets in the V grade mathematics course. Here, the role 
of set theory elements in the development of students’ logical thinking, genera-
lization and specialization abilities is brought into consideration. Observations 
and analyzes show that the teaching of the elements of set theory in the 5th gra-
de mathematics course further encourages the development of students’ logical 
thinking, the formation of generalization and specialization skills, and ensures 
the active participation of weak students. Because students understand genera-
lization and specialization better when they use the language of set theory. Eu-
ler-Venn diagrams have a great role in the development of students’ logical thin-
king. From this point of view, the concept of “set” and the teaching of relations 
between sets in the fifth grade mathematics course are of special importance.

О понятии множественности в V классе и 
особенностях обучения взаимоотношениям между 
множествами

Aннотация. В статье рассматривается понятие множественности и 
особенности преподавания отношений между множествами в курсе 
математики V класса. Здесь рассматривается роль элементов теории 
множеств в развитии логического мышления учащихся, умений обобщать 
и конкретизировать. Наблюдения и анализ показывают, что преподавание 
элементов теории множеств в курсе математики V класса дает дальнейший 
толчок развитию логического мышления учащихся, формированию 
умений обобщать и конкретизировать, обеспечивает активное участие 
слабых учащихся. Потому что, когда они используют язык теории 
множеств, учащиеся лучше понимают обобщение и конкретизацию. А 
диаграммы Эйлера-Венна играют большую роль в развитии логического 
мышления учащихся. В связи с этим особое значение имеет понятие 
множественности и преподавание отношений между множествами в курсе 
математики V класса. 
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Mövzunun aktuallığı. Məktəb riyaziyyatı kur-
sunda çoxluq anlayışı və çoxluqlar arasında mü-
nasibətlərin mahiyyəti şagirdlərə formal olaraq 
ibtidai siniflərdən aşılanır. İbtidai siniflərdə 
şagirdlərdə çoxluqlarla bağlı ilkin təsəvvürlər 
düzgün formalaşdırılmazsa, V sinifdə riyazi-
yyatın tədrisi prosesində çoxluqlar nəzəriyyəsi-
nin elementlərinə dair bilikləri dərinləşdirmək 
olmaz. V sinifdə şagirdlərdə çoxluq anlayışı və 
çoxluqlar arasında münasibətlərin düzgün forma-
laşdırılması şagirdlərin məntiqi təfəkkürlərinin, 
ümumiləşdirmə və xüsusiləşdirmə 
qabiliyyətlərinin inkişafına təkan verir. Bununla 
əlaqədar olaraq baxılan işin mövzusu aktuallıq 
kəsb edir.

Çoxluq anlayışı riyaziyyatın ümumi 
anlayışıdır. Bu səbəbdən də çoxluqlar 
nəzəriyyəsinin  elementlərinin  məktəb riyaziyyatı 
kursunda öyrənilməsi ümumilikdə riyaziyyatın 
müxtəlif bölmələrini anlamağa imkan verir. Çün-
ki bu nəzəriyyə digər bölmələrlə  bağlı ilkin an-
layışların verilməsində köməkçi bir vasitə rolunu 
oynayır. 

Çoxluq anlayışı riyaziyyatın ilk anlayışların-
dan olduğundan ona digər anlayışlar vasitəsilə 
məntiqi şəkildə tərif vermək mümkün deyil. Buna 
baxmayaraq çoxluq anlayışının müəyyən təsviri-
ni vermək olar[1, s.42]. Riyaziyyatda bir qayda 
olaraq əşyalar (canlı və cansız) yığınını bu və ya 
digər oxşar əlamətlərinə görə qruplara ayırır və b 
qrupları bir termin altında birləşdirməklə vahid 
tam kimi öyrənmək qaydasından istifadə edil-
ir. Belə ki, riyaziyyatda ayrı-ayrı predmetlərin, 
əşyaların (obyektlərin) fiziki, kimyəvi, bioloji və 
s. əlamətləri heç bir rol oynamadığından müxtəlif 
terminlərlə adlandırılan obyektlər yığını “çoxluq” 
termini altında birləşdirilə bilər. 

 Qeyd edək ki, çoxluqların mahiyyətini formal 
olaraq izah etmədən onlar haqqında təsəvvürlər 
uşaqlara həyatda və ibtidai siniflərdə aşılanır. 
İbtidai siniflərin riyaziyyat kursunda çoxluq an-
layışı və çoxluqlar arasındakı  münasibətləri şa-
girdlərin məişət təcrübəsi əsasında daxil etmək 
olar. Şagirdlərin ibtidai siniflərdə çoxluqlarla 
bağlı qazandıqları ilkin təsəvvürlər V sinifdə ri-
yaziyyatın tədrisi prosesində daha da təkmilləşdi-
rilir.

V sinif riyaziyyat dərsliyində çoxluqların 
tədrisi üçün 3 dərs saatı ayrılmışdır. Ayrılmış  
dərs saatının 1-ci saatında çoxluqların yazılışı, 

çoxluğun elementləri, boş çoxluq, bərabər çox-
luqlar, altçoxluq anlayışlarının tədrisi nəzərdə tu-
tulur. Aydındır ki, çoxluqlara aid xüsusi işarələr 
(altçoxluq, boş çoxluq, daxildir, daxil deyil və 
s.) mövcuddur. Lakin V sinifdə əsas diqqət bu 
işarələrə və işarələrin əzbərlədilməsinə dey-
il, şagirdin məlumatı toplama, əlaqələndirmə 
və təqdimetmə fəaliyyətləri üzərində qurulmuş 
tapşırıqları yerinə yetirmə bacarıqlarına  yönəld-
ilmişdir.

2-ci və 3-cü dərs saatı isə çoxluqların birləşməsi-
ni və kəsişməsini əhatə edən məsələlərin həllinə 
ayrılmışdır. Bu tip məsəslələr şagirdin məntiqi 
mühakiməsini inkişaf etdirməklə yanaşı ver-
ilmiş məsələlərin diaqram qurmaqla həlletmə, 
məlumatı araşdırma və təqdimetmə bacarıqlarını 
inkişaf etdirir.

 V sinif riyaziyyat dərsliyində çoxluq an-
layışı yazılı təsvir olunmaqla yanaşı, xüsusi nü-
munələrlə əsaslandırılmışdır. Bundan əlavə bu 
anlayışı riyaziyyatda istifadə etməyin müxtəlif 
vacib tərəfləri göstərilmişdir-çoxluq ya birele-
mentli ola bilər, ya da elementlərinin sayı birdən 
çox ola bilər və çoxluğun elementi olmaya bilər. 
Bu zaman şagirdlərin diqqətini bu təklifə yönəlt-
mək vacibdir: “Çoxluğu  adlandırarkən  çoxluğa 
aid olan müəyyən obyektlər olmalıdır. Bu obyek-
tlərə çoxluğun elementləri deyilir.” Çoxluqlar on-
ları təşkil edən elementlərə görə təyin olunur.

 Ümumiyyətlə, V sinif riyaziyyat kursunda 
çoxluq, çoxluğun elementi, sonlu çoxluq, son-
suz çoxluq, boş çoxluq anlayışları real vəziyyətə 
uyğun olaraq təsvir edilmişdir. Lakin burada 
diqqəti daha əvvəl öyrənilmiş  məsələlərə  aid 
nümunələrə də yönəldə bilərik:

- 48 ədədinin bölənləri çoxluğunu tapın.
- verilmiş ədədin bölənləri çoxluğu son-

ludur, yoxsa sonsuz?

Aydındır ki, bu zaman şagirdlər öyrəndikləri 
göy qurşağı modeli ilə verilmiş ədədlərin bölən-
ləri çoxluğunu təqdim edəcəklər [2, s.47]. 48 
ədədinin bölənləri çoxluğunu yazaq:- Buradan da 
göründüyü kimi, verilmiş ədədin bölənləri çox-
luğu sonludur. Bu çoxluğun elementləri sayı 10-a 
bərabərdir.

Nazilə Muradova, Gülən Hüseyinli
V sinifdə   çoxluq  anlayışı  və çoxluqlar arasında  münasibətlərin tədrisi xüsusiyyətlərinə dair

{1, 2, 3,4, 6, 8, 12, 16, 24, 32}
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Daha sonra verilmiş iki ədəd üçün bölənləri 
çoxluğunu yazıb, onu Eyler-Venn diaqramlarında 
təqdim edə bilərlər. Çoxluqların Eyler-Venn di-
aqramlarında təsviri ilə bağlı biliklərə şagirdlər 
ibtidai siniflərin riyaziyyat kursunda yiyələniblər.

 Nümunə. 24 və 36 ədədinin bölənlərini  
yazın və Eyler-Venn diaqramında təqdim edin.

Həlli: 24-ün bölənləri çoxluğu - {1,2,3,4,6,8,
12,24}                

36-nın bölənləri çoxluğu- 
{1,2,3,4,6,9,12,18,36} 

24 və 36-nın  ortaq bölənləri çoxluğu 
-{1,2,3,4,6,12}

 

8 

24 

1 

2 
4 

3 

6   

12 

9 

18 

36 

24-ün bölənləri 36-nın bölənləri 

                

Şagirdlərin məntiqi təfəkkürlərinin 
inkişafında Eyler-Venn diaqramlarının böyük 
rolu vardır. Belə ki, çoxluqlar üzərində əməllərin 
öyrənilməsində Eyler-Venn diaqramlarından isti-
fadə öyrənmə qabiliyyəti zəif olan şagirdlərin də 
aktiv iştirakını təmin edə bilər. Bu isə gələcək-
də məntiqi məsələlərin həllində düzgün nəticələr 
əldə etmələri üçün vacibdir.

Qeyd edək ki, riyazi dil, riyazi modelləşdirmə, 
ümumiləşdirməni formalaşdırmaq üçün şagir-
dlərin diqqətini aşağıdakı kimi çoxluğun verilmə-
si üsullarına yönəltmək lazımdır. Məsələn, 18-in 
bütün bölənləri çoxluğunu iki müxtəlif formada 
təqdim edə bilərik:

1. {1,2,3,,6,9,18} 

2. { 18xx  ədədinin bölənidir }.

Bu tip taşırıqlara əsasən şagirdlər sonlu çox-
luğu müxtəlif üsullarla verməyin mümkün old-
uğunu anlayırlar:

1) çoxluğun elementlərini sadalamaqla;
2) çoxluğun elementlərinin xarakteristik 

xassəsini göstərməklə.
 Birinci üsulla əsasən sonlu çoxluqları ver-

irlər. Qeyd edək ki, sonlu çoxluğun elementləri-
nin sayı həddindən artıq çox olduqda və ya 
çoxluq sonsuz olduqda çoxluğu elementlərinin 
xarakteristik xassəsi ilə vermək daha səmərəlidir.

Qeyd edək ki, V sinifdə xarakteristik xassə 
(səciyyəvi xassə) ilə verilmiş sonlu çoxluqlar 
arasında daxil olma münasibəti(altçoxluq) 
müəyyən edilən çalışmalara da üstünlük ver-
ilməlidir. İki sonlu çoxluğun sadalanma üsulu (si-
yahı) ilə verilməsi bunlardan hansının altçoxluq 
olduğunu asanlıqla müəyyən etməyə imkan verir. 
Bu sonsuz çoxluqlar üçün də doğrudur. Məsələn, 
natural ədədlər və cüt natural ədədlər çoxluğundan 
danışılarsa, şagirdlər nəticə çıxarırlar ki, cüt nat-
ural ədədlər çoxluğu natural ədədlər çoxluğunun 
altçoxluğudur. Lakin altçoxluğun öyrənilməsi 
zamanı yayılmış problemli məsələlərdən biri də 
şagirdlərin “⊂ ” və “∈” işarələrini bir-biri ilə qa-
rışdırmasıdır. Çox vaxt şagirdlər { }a  və −a nın 
eyni  obyekti təmsil etdiyini düşünürlər. Müvafiq 
tapşırıqların həlli ilə şagirdlərin diqqətini { }aa∈  
olmasına yönəltmək vacibdir.

 Əgər A  çoxluğu B  çoxluğunun altçox-
luğudursa, onda A  çoxluğu B -yə daxildir deyib, 
onu simvolik olaraq BA⊂  kimi işarə edirlər. 
Əgər  a  elementi B  çoxluğuna  daxildirsə,  “ a   
B  çoxluğunun elementidir” deyib, onu simvolik 
olaraq  Ba∈  kimi işarə edirlər. Burada  çoxluğun 
çoxluğa daxil olmasını göstərən “⊂ ” işarəsini el-
ementin çoxluğa daxil olması mənasında işlədilən 
“∈” işarəsindən fərqləndirmək lazımdır. Yəni 

{ }aB =  çoxluğu üçün  Ba∈  münasıbəti doğr
udur.                                                   

Qeyd edək ki, bəzi məsələlərdə baxılan çox-
luqlar müəyyən bir çoxluğun altçoxluğu olurlar. 
Məsələn, üçbucaqlar çoxluğu, dördbucaqlılar 
çoxluğu və s. çoxbucaqlılar çoxluğunun altçox-
luğudur. Onda belə çoxluğa verilmiş çoxluqlara 
nəzərən universal çoxluq deyirlər. Universal 
çoxluğu Eyler - Venn diaqramlarında düzbucaqlı 
şəklində, onun altçoxluqlarını isə dairəciklərlə 
təsvir edirlər. Qeyd edək ki, universal çoxluğun 
müəyyən altçoxluqları bir-biri ilə kəsişə də bilər, 

 

1    2    3    4   6 8    12  16   24  48  
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kəsişməyə də bilər. 
V sinif riyaziyyat dərsliyində universal çox-

luğun elmi-nəzəri cəhətdən izahı  verilməmişdir. 
Lakin universal çoxluq anlayışı  tapşırıqda öz ək-
sini tapmışdır. 

Tapşırıq[2,s.178]. Venn diaqramı düzbucaqlı 
və düzbucaqlının daxilində kəsişən dairələr kimi 
də verilə bilər.A= {2,5,8,10,11.13,15,16.20,25,2
8,30,35,45,49,54}   çoxluğunu Venn diaqramın-
da tələb olunan şərtlərə görə yerləşdirin. B -5-ə 
bölünən ədədlər, C -cüt ədədlər, 

D -həm 5-ə bölünən, həm də cüt  ədədlər çox-
luğudur.

Həlli: Aydındır ki, burada D  çoxluğu B  və 
C  çoxluqlarının kəsişməsi olur, yəni CBD ∩=
. Ona görə də şagirdlər əvvəlcə dairələrin ortaq 
hissəsinə D çoxluğunun elementlərini yazırlar. 
Daha sonra isə ayrı-ayrı dairələrə aid ədədlər 
uyğun hissələrdə yazılır. Sonda isə heç bir dairəyə 
aid olmayan elementlər, yəni qalan ədədlər 
düzbucaqlının içərisində yazılır. Deməli, burada 
A  çoxluğu universal çoxluqdur. 

 
A 

 

C 

 

D 
 

 

   

 

 

B 

 

  
 

                                   
V sinifin sonunda çoxluq anlayışının tədri-

si nəticəsində şagirdlər aşağıdakı bacarıqlara 

yiyələnirlər.
- müəyyən qanunauyğunluqlar seçməklə çox-

luqlar yazır;
- çoxluğa daxil ola bilən və ola bilməyən ele-

mentləri müəyyən edir;
- iki çoxluğun kəsişməsini və birləşməsini on-

ları təşkil edən elementlərə görə müəyyən edir;
- iki çoxluğun kəsişməsini Venn diaqramı ilə 

təqdim edir.
Nəticə. Çoxluq anlayışı və çoxluqlar arasında 

münasibətlərin məktəb riyaziyyatı kursunda 
öyrənilməsi şagirdlərin məntiqi təfəkkürlərinin 
inkişafına, ümumiləşdirmə və xüsusiləşdirmə 
qabiliyyətlərinin formalaşmasına daha da təkan 
verəcək və zəif şagirdlərin  aktiv iştirakını təmin 
edəcəkdir.
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Annotasiya. Müasir riyazi təhsil ilk növbədə orta riyazi təhsilin məzmunu, 
tədrisin keyfiyyəti ilə xarakterizə olunur. Təhsilin keyfiyyəti isə həm də təlim 
metodlarından asılıdır. İnkişafetdirici təlim metodları  hazırda aparıcı mövqe-
dən çıxış edir. Bu metodların riyaziyyat təlimində daha səmərəli  olması məsələ 
həlli prosesində özünü göstərir. Hazırda III-IV, V-VI siniflərin dərsliklərində az 
miqdarda olmaqla çətinliyi artırılmış məsələlər verilmişdir. Həmin məsələlər 
qabaqcadan məlum olan konkret həll alqoritminə malik deyil. Şagirdlərin mən-
tiqi və riyazi təfəkkürünü  inkişaf etdirən məsələlər standart olmayan məsələlər 
olub, natural ədədlərin və hesab əməllərinin müxtəlif  xassələrinə əsaslanaraq 
həll edilir. Ona görə də çalışmaq lazımdır ki, həll edilən məsələlərin bir qismi 
standrt olmayan məsələlər olsun. Bu tipli məsələlərin təhlili, həllin əyaniləşdi-
rilməsi, həll metodunun axtarılması, həllin yerinə yetirilməsi, cavabın yoxla-
nılması, məsələnin tərtib edilməsi, məsələ həllində konkret biliklərdən istifadə 
olunması – riyaziyyat müəlliminin metodikasında müəyyən ardıcıllıqla özünə 
yer tutmalıdır. Məqalədə bu məsələlər ətraflı təsvir və təhlil olunur.

Teaching the elements of number theory through 
problem solving in grades V-VI
Abstract. Modern mathematical education is done primarily through the teac-
hing of secondary mathematical education and the quality of teaching. The qua-
lity of education is also obtained from training methods. Developmental training 
methods proceed from the current position. The fact that these methods are more 
common in mathematics education shows itself in the process of problem sol-
ving. Currently, a small amount of difficulty is given in textbooks of III-IV, V-VI 
classes. not to a specific solution algorithm known in advance by the owner. 
It is not the correct standard that develops students’ logical and mathematical 
thinking, but it is solved based on the logical properties of natural numbers and 
calculations. Therefore, it is necessary to work so that the solution of some of 
the issues is not non-standard. Analyzing these types of problems, visualizing 
their solution, searching for a solution method, finding a solution, finding a 
solution, determining a solution, using specific knowledge in solving problems 
- the correct place should be checked in the mathematics teacher’s methodology. 
This is described and analyzed in detail in the article.

Обучение элементам теории чисел средствами 
решения задач в V-VI классах   
Aннотация. Современное математическое образование характеризуется 
прежде всего содержанием среднего математического образования, 
качеством преподавания. Однако качество образования также зависит от 
методов обучения. Методы развивающего обучения в настоящее время 
занимают ведущее положение. Эти более эффективные методы в обучении 
математике проявляются в процессе решения задач. В настоящее время 
в учебниках III-IV, V-VI классов даны задачи повышенной сложности с 
небольшим количеством. Эти проблемы не имеют заранее известного 
алгоритма решения. Задачи, развивающие логико-математическое 
мышление учащихся, считаются нестандартными задачами, решаемыми 
на основе различных свойств натуральных чисел и арифметических 
операций. Поэтому необходимо постараться, чтобы некоторые из решаемых 
вопросов были нестандартными. Анализ задач этого типа, визуализация 
решения, поиск метода решения, выполнение решения, проверка ответа, 
составление задачи, использование конкретных знаний при решении 
задачи – должны в определенной последовательности занимать свое место 
в методике учителя математики. В статье эти вопросы подробно описаны 
и проанализированы.
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Müasir riyazi təhsil ilk növbədə orta riyazi 
təhsilin məzmunu, tədrisin keyfiyyəti ilə xarak-
terizə olunur. Təhsilin keyfiyyəti isə həm də tə-
lim metodlarından asılıdır. İnkişafetdirici təlim 
metodları hazırda aparıcı mövqedən çıxış edir. 
Bu metodların riyaziyyat təlimində daha səmərə-
li olması məsələ həlli prosesində özünü göstərir. 
Hazırda III-IV, V-VI siniflərin dərsliklərində az 
miqdarda olmaqla çətinliyi artırılmış məsələlər 
verilmişdir. Həmin məsələlər qabaqcadan məlum 
olan konkret həll alqoritminə malik deyil. Bu tip-
li məsələlərin həlli şagirdlərin müxtəlif təfəkkür 
əməliyyatlarını tətbiq etməyi tələb edir.

Məktəb təlimində müasir təlim metodları, o 
cümlədən diferensiasiyalı təlimdə müasir təlim 
metodları, o cümlədən diferensiasiyalı təlim me-
todu geniş tətbiq olunur. Çünki müasir orta riyazi 
təhsil qarşısında qoyulmuş vəzifələr bunu tələb 
edir. V-XI siniflərin riyaziyyat proqramları dife-
rensiasiyalı xarakter daşıyır.

Riyaziyyat təliminin məqsədlərindən biri şa-
girdlərin inkişafını təmin etməkdən ibarətdir. Bu 
məqsədi həyata keçirmək üçün təlim prosesin-
də tətbiq olunan vasitələrdən biri də inkişafet-
dirici funksiyalara malik olan məsələlərdir. Bu 
məsələləri təyinatı üzrə iki qrupa ayırmaq olar.

1. Məsələlərin həllində yeni biliklər tələb 
olunmasa da, həmin biliklər yeni situasiyada 
tətbiq olunur. Bu məsələlər idraki funkiyalara 
malik olan məsələlərdən onunla fərqlənir ki, 1) 
öyrənilmiş nəzəriyyə ilə birbaşa əlaqədar olma-
sa da, ümumi həll üsulunun tətbiqini tələb etmir; 
2) məsələnin məzmunu elədir ki, onun həllində 
hər hansı məlum alqoritmi tətbiq etmək mümkün 
deyil.

2. İkinci qrup məsələlər şagirdlər üçün nəzərdə 
tutulan və çətinliyi bir qədər artırılmış məsələlər-
dir.

Bu məsələlər vasitəsi ilə inkişafetdirici təlimin 
prinsiplərini həyata keçirmək mümkündür. Məhz 
məsələ həlli prosesində şagirdin təfəkkürü fəal-
laşır, axtarış təqiqat elementləri fəal rol oynayır. 
Belə məsələlərin həllində hazır alqoritmlərdən 
istifadə olunmur.

Çətinliyi artırılmış məsələlər idraki məsələlərə 
yaxın olub, fənnə aid yeni biliklər tələb etməsə 
də, şagirdlərin malik olduğu nəzəri biliklərə, 
məlum riyazi faktlara əsaslanır. İnkişaf etdirici 
məsələlərin həllində şagird zəruri olan məntiqi və 
riyazi əməliyyatları bilməli və tətbiq olunan me-
todların tətbiqilə seçilməlidir. Belə ki, şagird bu 

tipli məsələlər həllini ümumi prinsipləri müəy-
yən etməli və bundan sonra bu prinsipləri konkret 
məsələlərin həllinə tətbiq etməlidir. Şagirdin bu 
prosesdə fəaliyyəti əvvəlcə intuitiv xarakter daşı-
yır, sonra isə həllin oblastı konkretləşir. Həqiqətən 
intuisiyanın da rolunu inkar etmek olmaz. Çünki 
“məsələ həlli - pianoda çalmaq, üzmək,xizəkdə 
sürüşmək kimi praktiki incəsənətdir. Ona nail 
olmaq üçün daim praktik fəaliyyətdə olmaq la-
zımdı”. Bu maraq bir tərəfdən müəllimin fəaliy-
yəti ilə, digər tərəfdən məsələ həlli prosesinin 
məzmunundan və məsələlərdən asılıdır. İnkişaf 
etdirici riyazi məsələlər həm də standart olmayan 
məsələlərdir. Məlumdur ki, məsələ həlli riyaziy-
yatın məktəb kursunda mühüm yer tutur. Məsələ 
həlli vasitəsilə təlim prosesində 4 didaktik funk-
siya həyata keçirilir: nəzəri biliklərin verilməsi, 
praktik bacarıq və vərdişlərin formalaşdırılması 
və inkişaf etdirilməsi, mənəvi-tərbiyə funksiyası 
və şagirdlərin ümumi inkişafının təmin edilmə-
si. V sinfin riyaziyyat kursu – inteqrativ kurs ol-
maqla, hesab, həndəsə, cəbr və kəmiyyətlərə aid 
məsələlərlə zəngindir. Deməli, şagirdlərin riyazi 
inkişafı üçün geniş imkanlar vardır. I-IV siniflər-
də şagirdlər müxtəlif mürəkkəb məsələlərin həlli 
ilə tanış olmuş və kifayət qədər standart məsələlə-
ri həll etməyi bacarırlar. Standart olmayan hesab 
məsələlərinə dərsliklərdə az yer verilmişdir. Bu 
da şagirdlərin yaş və bilik səviyyələri ilə bağlıdır. 
Burada həm məsələnin çətinlik dərəcəsi, həm də 
metodunu şagird üçün müyəssərliyi nəzərdə tu-
tulur. Metodik ədəbiyyatda  tədris məsələlərinin 
həlli metodlarına nəzərən təsnifi aşağıdakı kimi 
verilir:

1.Alqoritmik məsələləri - həlləri birmənalı 
olaraq, müəyyən qayda, əməllər ardıcıllığı və ya 
düsturla müəyyən olunur. 

2.Yarım alqoritmik və ya yarımevristik 
məsələlər. V-V siniflərdə isə standart olmayan 
məsələlərdən daha çox istifadə olunmalıdır. Əv-
vəlcə “standart məsələ” və “ standart olmayan 
məsələ “ anlayışlarını fərqləndirək.

Tədris məsələlərinin metodik ədəbiyyatda 
müxtəlif təsnifatları verilsədə, onların hamısında 
mahiyyət eynidir. N.V.Metelski tədris məsələləri-
ni aşağıdakı kimi təsnif edir:

1) idraki (düşündürücü) məsələlər (yeni bilik 
verən)

2) məşqetdirici məsələlər - bacarıq və vərdiş-
lərin yaradılması

3) inkişafetdirici məsələlər - yaradıcı təfəkkür 
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tələb edən məsələlər.
Şargirdlərin yaradıcı təfəkkürü - dedikdə bur-

da riyazi intuisiya mühakimə aparmaq bacarığı 
səriştəlilik ixtisasçılıq fantazya hadisələri müqa-
isə və təhlil etməyi bacarmaq kimi əqli keyfiyyət-
lər başa düşülür.

3. Evrisik məsələlər.
Beləliklə birinci qurup məsələlərini stan-

dart məsələlərə ikinci üçüncü qurup məsələləri-
ni standart olmayan məsələlərə aid etmək olar. 
Deməli standart olmayan məsələlər-inkişafetdiri-
ci məsələlərdir.

Standart olmayan məsələlər yarımevristik və 
ya evristik metodlarla həll edilir. Bu metodlar 
həm də yaradici təfəkür metodları hesab olunur.

Standart olmayan hesab məsələlərin həllində 
məntiqi mühakimə ədədlərin əməllərin xassələri 
mühim rol oynayir.

Şargirdləri riyazi qabiliyyətlətinə görə iki qu-
rupa ayrılır 

a) riyazi qabiliyyəti zəif olanlar
b) riyazi qabiliyyəti yüksək olanlar 
Lakin riyazi qabiliyyətli uşaqları da məsələ 

həlletmə bacarığına görə iki qurpa aylrmaq olar 
a) Standart olmayan məsələləri həll etməyi ba-

caranlar 
b) Standart olmayan məsələləri həll etməyi 

bacarmayanlar.
Məsələ həll etməyi bacaranlarda müəyyən 

bir strategiya olur.Bu haqda D.Poya öz tədqiqa-
tında 1) riyazi kəşflərin təbiətindən 2) öyrətmək 
və öyrənmək üsullarından bəhs edir. Onun tə-
dqiq etdiyi situasyalar tətbiq etdiyi metodlar irəli 
sürdüyuü təkliflər bütövlükdə standart olmayan 
məsələlərin həlli metodikasindan bəhs edir. Bu 
əslində standart olmayan məsələlər həlli metodi-
kasının ümumi strategyasıdır. Bütövlükdə bunu 
hər bir sinifdə tətbiq etmək lazımi səmərə vermir. 
Ona görə də şargirdlərin seviyyəsini nəzərə ala-
raq diferensiyallaşdırma tətbiq etmək lazımdır. 
Yəni bütöv strategyanı səviyyələr üzrə ayırmaq 
və müvafiq siniflərdə tətbiq etmək lazımdır.

Qeyd edək ki D.Poya məsələni həll etmək 
üçün onun təhlil etmə və həlli üsulunu tapmaq 
üçün müxtəlif yanaşmalar irəli sürür. Bunlardan 
biri də belədir:

Verilmiş standart olmayan məsələnin həll et-
məkdə çətinlik çəkirsənsə, onda əvvəlcə oxşar 
məsələni həll etməyə çalış. Bundan sonra yeni-
dən əvvəlki məsələyə qayıt. Beləliklə, V-VI sinif-
lərdə məsələ həllinin inkişafetdirici funksiyanın 

mahiyyətini və onun reallaşmasına kömək edən 
məsələlərə dair fikir və mülahizələri qeyd etdik. 
Təcrübə göstərir ki, şargirdlər qeyri - standart 
məsələləri həllinə əlverişli şəraitdə daha böyük 
maraq göstərirlər. Şargirdlərin riyaziyyatdan çə-
tinlik çəkməsi,onu sevməməsi,ondan “qorxması” 
və digır faktları doğuran səbəblər müxtəlifdir:

- fənnin düzgün tədris olunmaması ;
- şagirdin təhsil almaq üçün maddi imkanın   

olmaması;
- tədrisə dair dərsliklərdə kifayət qədər düşün-

dürücü, inkişafetdirici, əyləncəli məntiqi çalış-
maların olmaması, və s.

Biz bu sonuncu səbəbi mühüm hesab edirik. 
Çünki riyaziyyata maraq göstərib onun ecazkar 
qüdrətini görən şagird riyaziyyatı öyrənməyə 
səy göstərir. Məlum məsələdir ki, məktəbin ay-
rı-ayrı sinifləri üzrə riyaziyyat dərsliklərinin də 
imkanları məhduddur. Ona görədə sinifdənxaric 
ədəbiyyat varsa müəllim özü onlardan istifadə et-
məklə yanaşı, həm də şagirdləri həmin mənbələrə 
istiqamətləndirməlidirlər.

1990-91-ci illərə qədər riyaziyyatdan sinif-
dənxaric ədəbiyyat aidiyyatı üzrə kifayət qədər 
çap olunurdu (əsasən rus dilində ). Rriyaziyyat 
müəllimləri, məktəb şagirdləri onlardan istifadə 
edirdilər. Son 21 ildə bu tipli ədəbiyyatın nəşri 
xeyli azalmış, rus dilinə marağın azalması və onu 
öyrənməyə məktəbdə kifayət qədər saat verilmə-
diyi üçün, nəinki şagirdlər, hətta tələbələrin bö-
yük əksəriyyəti rus dilində ədəbiyyatlar oxumur 
(oxuya bilmir və ya başa düşmür).

Lakin oxuyan üçün, maraq göstərən üçün ma-
neə ola bilməz. İndiki şəraitdə fərdi və müstəqil 
fəaliyyət üçün böyük imkanlar yaradıldığı bir 
zamanda bilik mənbələrini aidiyyatı üzrə topla-
yıb, şagirdlərə çatdırmaq lazımdır. Bizim tədqiq 
etdiyimiz problemə aid kifayət qədər didaktik 
material  vardır. V- VI siniflərin riyaziyyat dərs-
liklərində şagirdi cəlb edən, onu inkişaf etdirən 
çalışmalar azdır. Ona görə müxtəlif kitaplardan 
elə çalışmalar seçmək lazımdır ki, onlar çoxfunk-
siyalı və müxtəlif olsun. Bu imkanları tam real-
laşdırmaq olmur.

I-VI siniflərdə tədris olunan hesab materia-
lı praktik bacarıq və vərdişlər formalaşdırmağa 
xidmət etməklə, əyani-konkret və induktiv me-
todla tədris olunur.

V-VI siniflərdə isə hesab materialının nəzəri 
cəhətinə xüsusi diqqət yetirilir. Çünki hesab ma-
terialının tədrisi VI sinifdə başa çatır və VII-XI 
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siniflərdə cəbr və həndəsə kursları üzrə hesab 
materialına çox nadir hallarda rast gəlinir. V-VI 
siniflərdə ədədlər nəzəriyyəsi elementlərinin ve-
rilməsi üçün ən əlverişli vasitə - tədris məsələlə-
ridir.

Məlumdur ki, riyaziyyatın məktəb kursunda 
məsələ müxtəlif funksiyalara malikdir. Belə ki,

Məsələ həlli vasitəsilə əsas riyazi anlayışlar 
formalaşdırılır;

Məsələ həlli vasitəsilə  anlayışlar arasındakı 
qarşılıqlı əlaqələr aşkar edilir;

Məsələ həlli vasitəsilə  biliklərin real situasi-
yalarda tətbiqi reallaşır;

Şagirdlərdə əməliyyatları formalaşır və inki-
şaf edir. Şagirdlər praktik bacarıq və vərdişlər 
qazanırlar;

Bu cəhətdən idraki məsələlər daha əhəmiyyət-
lidir, çünki hər hansı bir konkret praktik məsələni 
həll etmək və məsələnin sualına cavab vermək 
– onun didaktik funksiyalarından biridir. Lakin 
məsələ həll etməyi öyrənmək və bacarmaq – bu 
məsələnin idraki funksiyasıdır. Deməli, idraki 
məsələlərdə didaktik funksiyalar da iştirak edir. 
İdraki məsələlərdə təkcə riyazi faktlar arasında 
deyil, məsələ həlli metodları, məntiqi və təfəkkür 
priyomları arasındakı qarşılıqlı əlaqələr əlaqələr 
reallaşır. 

İdraki məsələlərin həllində təkcə məlum həll 
alqoritmi deyil, evristik  metodlar da tətbiq olu-
nur.

İdraki məsəllərin həllində şagirdlərdən daha 
geniş biliklər tələb olunur. İdraki məsələlərin şa-
gird həm keçmiş biliklərinə, həm ümumi riyazi 
dünyagörüşünə əsaslanmalıdır. 

İdraki məsəllərin həllində ənənəvi həll metod-
ları ilə yanaşı, yeni metodları, yeni situasiyaları 
görmək lazımdır.

İdraki məsəllərin həllində - əslində qeyri-stan-
dart həll metodları tətbiq olunur. 

Ümumiyyətlə, şagirdlərin məntiqi və riyazi 
təfəkkürünü inkişaf etdirən məsələlər standart 
olmayan məsələlər olub, natural ədədlərin və he-
sab əməllərinin müxtəlif xassələrinə əsaslanaraq, 
həll edilir. Ona görə də çalışmaq lazımdır ki, si-

nifdə həll edilən və evə tapşırılan məsələlərin bir 
qismi standrt olmayan məsələlər olsun. Bu tipli 
məsələlərin təhlili, həllin əyaniləşdirilməsi, həll 
metodunun axtarılması, həllin yerinə yetirilməsi, 
cavabın yoxlanılması, məsələnin tərtib edilməsi, 
məsələ həllində hansı biliklərdən istifadə olunma-
sı – riyaziyyat müəlliminin metodikasında müəy-
yən ardıcıllıqla özünə yer tutmalıdır. Ona görə də 
aşağıdakı həll nümunələri göstərən məsələnin hər 
birinə aid, tələblər tətbiq olunmalıdır.

Məsələlərin həllində xarakterik olan cəhətləri 
aşağıdakı kimi təsnif etmək olar.

Şagirdlərin öyrəndiyi, lakin zəruri situasiya-
larda tətbiqini tapmayan və demək olar ki, unu-
dulan təkliflərin dəqiq ifadə edilməsi.

Ədədlərin və hesab əməllərinin xassələrinə 
əsaslanan, lakin təklif kimi ifadə olunmayan bi-
liklərin (təkliflərin ) öyrədilməsi.

Ədədlərin yeni xassələrinə aid biliklərin öyrə-
nilməsi.

Məsələlərin yeni üsullarla həllinin öyrənilməsi.
Şagirdlərin mühakimə aparma metodikasına 

yiyələnməsi.
Məhz məsələ həlli prosesində aşkar edilən və 

tətbiq edilən nəzəri biliklər uzun müddət yaddaş-
dan silinməməlidir.
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Annotasiya. Məqalədə fizika elminin fundamental qanunları əsasında yara-
dılmış tibb elmində tətbiq olunan müasir texnika və texnologiyalar haqqında 
söhbət açılmışdır. Hal-hazırda müxtəlif xəstəliklərin müalicəsində istifadə olu-
nan üsullar (diatermiya, induktotermiya, UVÇ-terapiya, rentgenterapiya və s.) 
imkan verir ki, xəstəliyin yaranma mexanizmləri barədə daha dəqiq təsəvvür 
yaransın. Müşahidə edilən hadisələri və müəyyən olunmuş faktları izah etmək 
üçün fizikanın qanunlarından istifadə olunur. Ilk biofiziki ideyalar olaraq canlı 
orqanizmlərin və qeyri-üzvi təbiətin maddi vəhdətinin əsaslandırılmasını, canlı 
və cansız təbiətdəki mexaniki hərəkətin universallığını, bir sıra fizioloji funk-
siyaların izahı üçün fiziki qanunların tətbiqi cəhdlərini göstərmək mümkündür.

About modern techniques and technologies applied 
in medical science created on the basis of the funda-
mental laws of physical science

Abstract. The article talks about modern techniques and technologies applied in 
medical science created on the basis of the fundamental laws of physical scien-
ce. Currently, the methods used in the treatment of various diseases (diathermy, 
inductothermy, UVC-therapy, X-ray therapy, etc.) allow a more accurate idea 
of the mechanisms of disease formation. The laws of physics are used to exp-
lain observed phenomena and established facts. As the first biophysical ideas, 
it is possible to show the justification of the material unity of living organisms 
and inorganic nature, the universality of mechanical movement in living and 
non-living nature, attempts to apply physical laws to explain a number of phy-
siological functions.

О современных методах и технологиях, 
применяемых в медицинской науке, созданных 
на основе фундаментальных законов физической 
науки
Aннотация. В статье рассказывается о современных методиках и 
технологиях, применяемых в медицинской науке, созданных на основе 
фундаментальных законов физической науки. В настоящее время 
методы, применяемые при лечении различных заболеваний (диатермия, 
индуктотермия, ультразвуковая терапия, рентгенотерапия и др.), 
позволяют более точно представить механизмы формирования болезни. 
Законы физики используются для объяснения наблюдаемых явлений и 
установленных фактов. В качестве первых биофизических идей можно 
показать обоснование материального единства живых организмов и 
неорганической природы, всеобщность механического движения в живой 
и неживой природе, стремления применения физических законов для 
объяснения ряда физиологических явлений.
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Nailə Qardaşbəyova,  Adilə Quliyeva
                                                 Fizika elminin fundamental qanunları əsasında yaradılmış

 tibdə tətbiq olunan müasir texnika və texnologiyalar haqqında

Fizika elmi canlı və cansız təbiət haqqında bü-
tün təbiət elmlərinin ən fundamentalı və müasir 
təbiət elminin lideridir. Tibb isə təbiət elmləri bi-
liklərinin tətbiqi sahəsidir. Fundamental elm öz 
səylərini təbiətin əsas qanunlarının, əsas prinsip-
lərinin aydınlaşdırılmasına yönəldir. Tətbiqi elm 
adətən cəmiyyətin maddi maraqları ilə bilavasitə 
əlaqədə olan müəyyən texniki problemi həll et-
mək vəzifəsini qarşıya qoyur. Belə problemləri 
həll edərkən tətbiqi elm, bir qayda olaraq, fun-
damental elmin müəyyən etdiyi qanunlara əsas-
lanır.  Bu mənada fizika digər təbiət elmləri və 
tibblə münasibətdə ideoloji və metodoloji funk-
siyaları yerinə yetirir. Təbiət elmləri və təbabətin 
“rəsmiləşdirilməsi” isə öz sahələrində qanunları 
kəşf etmək və nəzəriyyələr yaratmaq üçün fiziki 
metodlardan, avadanlıqlardan, anlayışlardan, qa-
nunlardan, nəzəriyyələrdən və prinsiplərdən isti-
fadənin metodoloji prosesidir.  

Həyatımız və yaşamımız üşün vacib olan fi-
zika qanunları,sağlamlığımızda gərəkli rol oyna-
yan bir çox məsələlərin həllində mühüm əhəmiy-
yət kəsb edir.Bu bir həqiqətdir ki,insanın sağlam 
yaşamı üçün ilk növbədə işığın,suyun, istiliyin 
olmazı zəruri amillərdən hesab edilir.

 Əvvəlcə,insanlar təbiətdə mövcud olan təbiət 
qanunlarının qarşılıqlı əlaqəsinə əhəmiyyət ver-
mirdilər. Bu işlərdə alimlərimizin əldə etdikləri 
təbiət qanunauyğunluqları haqqında etdikləri tə-
dqiqatlar hamımız üçün olduqca gərəklidir.

Fizikada elektromaqnit nəzəriyyəsi aşkar ol-
duqdan sonra alimlərin fikirləri dəyişdi və ye-
ni-yeni məlumatlar müxtəlif tədqiqatçılar tərəfin-
dən fikirlər irəli sürülməyə başladı. Məsələn, sinir 
impulsu naqildə cərəyanın keçməsinə bənzədildi. 
Beləliklə, siqnalın yayılma sürətinin elektromaq-
nit rəqslərinin yayılma sürətinə bərabər olduğu 
açıqlandı. Əvvəlcə dediyimiz kimi canlıların, 
insanların yaşaması üçün suyun, işığın, istiliyin 
vacib olduğunu elmi olaraq aydınlaşdırmaq və 
fiziki kəmiyyətlər sırasında istilik, yaxud tem-
peraturun fiziki qanunlarına əsaslanaraq məqalə-
mizdə bu məsələyə diqqət etməyimizi vacib he-
sab edirik. Aparılan tədqiqatlar sübut etmişdir ki, 
fizika elminin  insan sağlamlığına təsiri olduqca 
böyükdür. 

Fizika sahəsində çalışan alimlər əldə etdiklə-
ri nailiyyətlərlə bəşəriyyəti heyrətə saldılar. Əv-
vəlcə Rusiyada İ.İ.Polzunov (1728-1766) buxar 
maşını ixtira etdi. Sonra isə ingiltərəli D.Uatt 
(1736-1819) buxar maşını daha da təkmilləşdirdi. 

Edisson (1847-1931) közərmə elektrik lampasını, 
P.N.Yabloçkov (1847-1894) elektriki kəşf etdi, 
elektrik enerjisini uzaq məsafələrə vermək müm-
kün oldu. Fizikanın elektrotexnika sahəsi yarandı 
və fizika elmi sürətlə inkişaf etməyə başladı. Bu 
sahədə yeni-yeni kəşflər olundu və bunun müqa-
bilində yüksək keyfiyyətli  texniki avadanlıqlar 
istehsal edildi. 

Fizika elmin inkişaf tarixi göstərir ki, yeni 
kəşflərin bir çoxu müxtəlif elm sahələri üzrə bi-
liklərin intellektual sintezi nəticəsində mümkün 
olmuşdur. Məsələn, Faradeyin elektromaqnit in-
duksiyası qanunları, Maksvellin elektro-maqnit 
dalğaları nəzəriyyəsi, Eynşteynin nisbilik nəzə-
riyyəsi və s. müxtəlif dövrlərdə, müxtəlif elm 
sahələrində toplanmış biliklərin təhlili və sinte-
zi sayəsində kəşf edilmişdir. Fizikanın ayrı-ayrı 
mövzularının praktiki təbabətdə tətbiq sahələrinə 
aşağıdakıları misal göstərmək olar :

1. Hərəkət dayaq sisteminin elementləri-oy-
naqlarda sərbəstlik dərəcəsi 2. Ürəyin işi-Erqo-
metriya 3.Mürəkəb rəqslər - Daxili qulaqda 
qıcıqlanmanın yaranması. 4. Dopler effekti-Da-
marlarda qanın hərəkət sürətinin təyini, 5. Lami-
nar və turbulent axın - Qan təzyiqinin ölçülməsi. 
6. Termodinamikanın birinci qanunu - Opraniz-
min istilik balansı. 7. Akustik rəqslər - Qulaqda 
eşitmə hisslərinin yaranması. 8.Bernulli qaydası 
- Su nasosu, inqalyatorun iş prinsipi. 9. Maqnit 
rezonans-Elektron paramaqnit rezonans. Nüvə 
maqnit rezonans tomoqrafiya. 10. Termodina-
mikanın birinci qanunu - Opranizmin istilik ba-
lansı.11.Fik va Nernst-Plank tənliyi - Hüceyrə 
membranında passiv transport. 12.Elektrik sahə-
si - Elektrokardioqrafiyanın fiziki əsaslari.13. 
Pyezoelektrik effekti - Nəbz tezliyinin və ürək 
döyüntülərin ölçülməsi. 14. Elektromaqnit dal-
ğaları -Mikrodalğa terapiyası.15. Sabit cərəyan 
- Qalvanizasiya, elektroforez.16.Tibbi elektro-
nika, datçiklər - İnformasiyanın orqanizmlər-
dən götürülməsi, gücləndirilməsi, ötürülməsi 
və qeyd edilməsi. 17. Yüksək tezlikli dəyişən 
cərəyan - Yerli Darsonvalizasiya (yüksək tez-
lik110-400khs, yüksək gərginlik, (10 minlərlə 
volt) və kiçik cərəyan şiddəti100-200 m Amper 
altında müalicə cox yaxşı məlumdur. 18.Yüksək 
tezlikli elektriktromaqnit sahəsi - Ultrayüksək 
tezlikli terapiya. 19.Yüksək tezlikli magnit sahə-
si - induktotermiya, ümumi Darsonvalizasiya, 
20. Tibbi elektronika, datçiklər - İnformasiyanın 
orqanizmlərdən götürülməsi, gücləndirilməsi, 
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ötürülməsi 21. Gücləndiricilər və generatorlar - 
elektrokardioqraf, Magnitokardiqraf, bioelektrik 
siqnallarının gücləndiriciləri. 22. Holoqrafiya-  
Tibbi obyektlərin daha informativli xəyalının 
alınması. Solğun xəyalların aydınlaşdırılması. 
23. Həndəsi optika - Göz optik sistem kimi. Göz-
də nöqsanların aradan qaldırılması, lifli optika, 
endoskopiya. 24. İstilik şüalanması. İstilik mü-
badiləsi - Orqanizminn istilik verməsi. Termiq-
rafiya. 25. İnfraqırmızı və ultrabənövşəyi şüalar 
- Orqanizmə istilik təsiri. İnfraruj, şüalar solyuks. 
26. Lümenisent analiz - Qida gigienası, farmako-
logiya, dermatologiya, infeksion xəstəlikləri. 27. 
Rentgen şüalari - Rentgen diaqnostika. Rentgen-
terapiya, kompüter tomoqrafiya və s.

Fizikanın qanun və anlayışlarına əsaslanaraq 
orqanizmlərin və hüceyrənin həyat fəaliyyətinin 
əsasında duran, biopolimerlərlə və molekulyar 
komplekslərdə gedən elementar fundamental 
prosesləri öyrənmək, bir sıra fiziki və kimyə-
vi faktorların bioobyektlərə təsirini öyrənmək 
deməkdir. Fizikanın kvant biofizikası bölməsi 
təbabətdə böyük əhəmiyyət kəsb edir, çünki işıq 
və digər şüaların canlı orqanizmə təsirinin öyrə-
nilməsi bu qanunlara əsaslanaraq öyrənilmişdir. 
Orqanizmdə şüalanmanın təsirindən baş verən 
ilkin reaksiyalar təbiətcə fiziki və ya fiziki-kim-
yəvi olub patoloji proseslərin inkişafına gətirib 
çıxarır. Bunlara misal olaraq ionlaşdırıcı radiasi-
ya, işıq, ultrasəs və s. göstərə bilərik.

Fizikanın əsas problemlərindən biri orqaniz-
min funksional vəziyyətinin diaqnozu üçün fi-
ziki və fiziki-kimyəvi parametrləri təyin etmək 
və onları qiymətləndirməkdən ibarətdir.Əgər bu 
parametrlərdən biri pozularsa bu o deməkdir ki, 
həyati proseslər pozulmuşdur.

Tibbdə müxtəlif xəstəliklərin müalicəsində 
istifadə olunan üsullar imkan verir ki, xəstəli-
yin yaranma mexanizmləri barədə daha dəqiq və 
düzgün təsəvvür yaransın. Bu üsullardan rentgen-
terapiya, diatermiya, induktotermiya, UVÇ-tera-
piya və s. göstərə bilərik. Biofizikanın formalaş-
mağa başladığı ilkin mərhələlərdə fundamental 
prosesləri öyrənmək üçün yalnız fiziki ideyalar-
dan deyil, həm də bioloji proses və hadisələri öy-
rənməyə köməklik edən və modernləşdirən fiziki 
üsullardan da istifadə olunurdu. Bu üsullara mi-
sal olaraq elektron paramaqnit rezonansı, spekt-
rofotometrik üsulu, radioaktiv izotoplar üsulunu, 
mikroelektrod texnikasını, bioloji obyektlərin 
zəif işıqlanmasının  qeydiyat üsulunu, flüoresent 

üsul, riyazi modelləşdirmə üsulu və.s göstərmək 
olar.

Müşahidə edilən bütün qanunauyğunluqları, 
hadisələri və müəyyən olunmuş faktları izah et-
mək üçün fizikanın qanunlarından istifadə olu-
nur. Bioloji obyektlərin və sistemlərin xarakteris-
tikalarının və parametrlərinin miqdarca ölçülməsi 
üçün bir çox tədqiqatlar aparılmışdır.

İrəli sürülmüş bir çox biofiziki ideyalar can-
lı orqanizmlərin və cansız təbiətdəki mexaniki 
hərəkətin universallığını, bir sıra fizioloji funksi-
yaların izahı üçün fiziki qanunların tətbiqi cəht-
lərini göstərmək mümkündür. Buna misal olaraq 
qan dövranı sistemini göstərmək olar. Belə ki, 
canlı orqanizmlərdə baş verən ən mühüm proses-
lərdən biri qan dövranıdır. Bir çox fizioloji pro-
sesləri başa düşmək və aydınlaşdırmaq üçün qan 
təzyiqi ilə qanın hərəkət sürəti arasındakı əlaqəni 
bilmək lazımdır. Bu kəmiyyətlərin qanın xassələ-
rindən, qan damarlarından və ürəyin işindən ası-
lılığını öyrənmək və bu asılılıqları qrafiki  təsvir 
şəkildə göstərmək olduqca mühümdür. 

1628-ci ildə Uilyam Harvey coxsaylı ölçmələr 
əsasında və hidravlika qanunlarına analoji olaraq 
qan dövranı sisteminin mexanizmini ətraflı izah 
etmişdir [4]. Bir çox fiziki cihazlar yaradılmışdır 
ki, onlar da canlı orqanizmin hüceyrə quruluşu-
nu müəyyənləşdirməyə imkan verir və sadə alə-
mi öyrənməyə yardım edir. Bu cihazlardan lupa, 
mikroskop və s. göstərə bilərik.  

Bioloji proseslərin və hadisələrin izah olun-
ması üçün yalnız fizikanın və kimyanın qanun-
ları deyil, bunlarla yanaşı, həm də riyaziyyat və 
biologiyanın da qanunlarından istifadə etmək la-
zımdır.

Bütün bunlarla yanaşı bioloji mayelərin öz-
lülüyünü və hüceyrələrin səthi gərilməsini təyin 
etmək üçün üsullar tətbiq edilmişdir. Həyat fəa-
liyyətinin fiziki-kimyəvi mexanizmini anlamaq 
üçün təcrübələrdən və bioloji obyektlərin mole-
kulyar xassələri haqqında da məlumatlar əldə et-
məliyik. Bununla əlaqədar olaraq biofizikada elə 
üsullar tətbiq olunmağa başlandı ki, onlar ilkin 
molekulyar mexanizmləri, konkret bioloji pro-
seslərin xüsusiyyətləri ilə əlaqələndirməyə imkan 
verir və həyat fəaliyyətinin biofiziki mexanaizm-
ləri haqqında birbaşa informasiya verir. Məs: işıq 
şüalanmasının təsiri altında baş verən fotobio-
loji və fotofiziki proseslər, optik üsullarla öyrə-
nilə bilər. Bir sıra üsulların tədqiqat praktiasında 
tətbiqi biofizikaya, eksperimental bioloji elmlər 
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arasında yüksək mövqeyini tutmağı bacarmışdır.
Əvvəllər diaqnoz qoyma və müalicə etmə, 

xəstəyə müşahidə nəticəsində həyata keçirilirdi. 
Sonralar perkussiya və auskultasiya deyilən müa-
yinə üsulları meydana gəldi. Perkussiya müayinə 
üsulu ilə bəzi daxili orqanların yeri, ölçüsü onlar-
da baş verən pataloji dəyişikliklər müəyyənləşdi-
rilir. Bu üsuldan daha çox pediatrlar istifadə edir-
lər. Geniş tətbiq olunan müainə üsullarından biri 
də auskultasiya üsuludur. Auskultasiya - dedikdə 
orqanizmdə sərbəst şəkildə yaranan səslərə qulaq 
asmaqla diaqnoz qoymaq başa düşülür.Bunun 
üçün istifadə edilən cihazlardan biri stetoskop-
dur. Stetoskop fransız həkimi və fizioloqu Rene 
Laenesski tərəfindən 1816-cı ildə kəşf olunmuş-
dur. Rene Laenesski 1826 cı ildə nəşr olunmuş 
əsərində, ürəyin və ciyərlərin normada və patalo-
ji dəyişiklər zamanı əmələ gətirdiyi səsləri təsvir 
etmişdir [2]

Rentgen şüalarının kəşfindən sonra tibbdə bö-
yük irəliləyişlər oldu. Rentgen 28 dekabr 1985-
ci ildə “yeni şüa haqqında” ilkin məlumat verdi. 
Rentgen göstərdi ki,bu şüalar az və ya çox dərə-
cədə bütün cismlərə nüfuz edə bilir. Məsələn, 
platin –sianistli bariumda işıqlanma yaradır, gü-
müş xloridlə örtülmüş fotolövhədə qaralma ya-
radır, öz istiqamətini dəyişmir, düz xətt boyunca 
yayılır, əks olunmur. 

Müxtəlif toxumaların, rentgen şüalarını ki-
fayət qədər fərqli udmasına əsaslanaraq, insan 
bədəninin müxtəlif orqanlarının xəyalını almaq 
olur. Rentgendiaqnostikadan iki formada istifadə 
edilir: 1) rentgenoskopiya; 2) rentgenoqrafiya. 
Rentgenoskopiya–xəyala rentgenolüminessen-
siya edici ekranda baxılır, rentgenoqrafiyada isə 
xəyal fotoplyonkada qeyd edilir. 

Rentgenoqrafiya üsulunun ən diqqət çəkən 
və inkişaflı sahələrindən biri tomoqrafiya üsu-
ludur. Kompyuter tomoqrafiyasının yaranması 
tarixindən çox keçsədə bu üsul çox sürətli inki-
şaf etməkdə davam edir. Radioloqların müxtəlif 
orqanlar üçün və müxtəlif xəstəliklərin diaqno-
zunda KT texnikası olduqca mühüm rol oynayır. 
Kompüter tomoqrafiyası təcrübəsi sırasında ən 
dinamik inkişaf edən sahə, kardial KT-üsulları və 
texnologiyada tətbiq olunan yeniliklərdən biridir. 

Tibbdə yeniləşmiş texnologiyaların inkişafı 
ilə, xroniki xəstələrin həyatının keyfiyyətini yax-
şılaşdırmaq məqsədi ilə geniş nailiyyətlər əldə 
olundu, xəstənin həyatını xilas etmək üçün yeni 
texnologiyalar və tibbi yeniliklər  yarandı.

XX əsrin axırlarında fizika elmində ən böyük 
kəşflərdən biri nüvə maqnit rezonansı effektidir. 
Bu kəşfin tibbi tətbiqi nüvə maqnit rezonansı ad-
lanır. Bu üsul orqanizmə heç bir kontrast maddə 
yeridilmədən tətbiq edilə bilər. NMR-tomoqrafi-
ya üsulunun ən üstün cəhətlərindən biri odur ki, 
onun təhlükəsiz və orqanizmə heç bir ziyanverici 
təsirə malik olmamasıdır.

Nüvə maqnit rezonansı (NMR) - nüvələrin 
maqnit momentinin (spini sıfırdan fərqli) olan 
xarici maqnit sahəsində çevrilməsi nəticəsində 
maddənin elektro-maqnit enerjisini rezonans şə-
kildə udmasına deyilir.

Ultrasəs diaqnostikası cox geniş yayılmış tə-
dqiqat üsuludur. Ultrasəsin mövcudluğu uzun 
müddət məlum olsa da, onun praktiki istifadəsi 
kifayət qədər yenidir. Hazırda ultrasəs müxtəlif 
fiziki və texnoloji proseslərdə və həyatımızın 
müxtəlif sahələrində, o cümlədən tibbdə ge-
niş tətbiq olunur. Ultrasəs bioloji obyektlərə üç 
növdə təsir göstərir. Bunlardan birincisi mexa-
niki, ikincisi istilik, üçüncüsü isə kimyəvi təsir-
lərdir. Ultrasəsin mexaniki təsiri ondan ibarətdir 
ki, ultrasəs mühitdən keçdikdə onun istənilən 
nöqtələrində sıxlaşma və seyrəkləşmə yaradır və 
təzyiqin rəqsi baş verir. Ultrasəsin təsiri ilə mü-
hit hissəcikləri periodik olaraq rəqs edir ki,bu 
da maddənin temperaturunun yüksəlməsinə sə-
bəb olur. Bildiyimiz kimi ultrasəsin istilik effekti 
onun intensivliyindən asılıdır. 

Son zamanlar ultrasonoqrafiya cihazının tex-
niki cəhətdən təkmilləşdirilməsi onun diaqnostik 
diapazonunu daha da genişləndirərək doppleroq-
rafiya kimi metodun yaranmasına səbəb olmuş-
dur. Doppleroqrafiya Doppler effektinə əsaslanan 
ultrasəs müayinə üsuludur [5]. Doppler effekti 
dalğa mənbəyi və dalğanı qəbul edənin qəbul 
etdiyi rəqslərin tezliyinin dəyişməsinə deyilir. 
Bütün bunlarla yanaşı ürəyi müayinə etmək üçün 
geniş tətbiq edilən cihazlardan biri də elektrokar-
dioqrafdır.

Elektrokardioqrafiyanın fiziki əsasını və fizi-
ologiyasını gələcək həkimlərə başa salmaq, on-
larda əyani təsəvvür yaratmaq lazımdır. Bütün 
bunlar üçün tibb təhsil müəssisələrində fizikanın 
ayrı-ayrı qanunlarını, tibbi elektronikanın ele-
mentlərini və tibbdə istifadə olunan cihazların iş 
prinsipini s. öyrətmək lazımdır. Buradan belə bir 
nəticə çıxır ki, tibb təhsil müəssisələrində fizika 
qanunları tədris edilərkən, onların tibbdə tətbiq 
edilmə imkanlarının geniş şəkildə öyrənilməsi 

Nailə Qardaşbəyova,  Adilə Quliyeva
                                                 Fizika elminin fundamental qanunları əsasında yaradılmış

 tibdə tətbiq olunan müasir texnika və texnologiyalar haqqında
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zəruridir. Tibb ali məktəblərində biofizika dərs-
lərinin ümumi strukturunda fiziki-praktiki işə 
aparıcı yer verilməlidir. Bu problemi uğurla həll 
etmək üçün zəruri laboratoriya avadanlıqları və 
tibbi avadanlıqlarla maddi-texniki təminatının 
köklü surətdə yaxşılaşdırılması istiqamətində 
tədbirlərin görülməsi məqsədəuyğundur.
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Annotasiya. Yeni pedaqoji texnologiya fəal təlimə əsaslanır. Fəal təlimin mo-
deli müəyyən olunan komponentlərlə şərtlənir. Bura fəal təlimin məzmunu, 
metodları, öyrədici mühit, qiymətləndirmə daxildir. Fəal təlim zamanı müəllim 
şagirdlərə fərdi yanaşmalı, onların bilik, bacarıq və vərdişlərinin inkişafı üçün 
daha səmərəli tədris üsullarından, informasiya texnologiyalarından istifadə et-
məlidir. Əlbəttə ki, bütün dərslərdə interaktiv metodun tətbiqi vacibdir. Xüsusilə 
ingilis dili dərslərində bu metodun tətbiqi vacibdir. Belə ki, xarici dil dərsləri 
müzakirəli şəkildə aparılmalıdır. Müasir texnologiyalar artıq həyatımızın ay-
rılmaz hissəsidir. Məqalədə qeyd olunur ki, hal-hazırda İKT-nin təhsilin bütün 
sahələrində tətbiqinin əsas məqsədi intelektual səviyyəli, məntiqi cəhətdən yük-
sək inkişaf etmiş və yaradıcı düşünmə qabiliyyəti olan, informasiya texnologi-
yalarından istifadə etməyi bacaran gənclər formalaşdırmaqdır. Bu baxımdan 
müasir müəllimin qarşısında bir sıra şəxsi və peşəkar tələblər qoyulur. Məqalədə 
həmçinin informasiya texnologiyalarının təhsil sahəsindəki imkanları və üstün-
lükləri ətraflı şərh olunur.

Scientific-methodic bases of interactive methods usa-
ge in foreign language teaching: modern approaches
Abstract. Modern pedagogical technology is grounded on interactive teaching. 
Model of interactive teaching is arranged with defined components. Here inc-
lude the essence, methods of interactive method, educating atmosphere, assess-
ment. During interactive method a teacher shuold approach pupils individualy, 
should use more productive teaching methods and information technologies, 
inorder to develop their knowledge, skills and habits. Of course, apply of inte-
ractive method is important during each lesson. Especially in English language 
lessons apply of interactive method is important. So,  foreign language lessons 
should be conducted in the form of discussion. Modern technologies are already 
inseparable part of our life. İn the article it is noted that, at present in all fields 
of education İCT is applied with the purpose of forming the youth of intellectual 
level, logically highly developed and possessing ability of creative sense, being 
able to use information technologies. For this purpose modern teachers should 
meet several personal and professional requirements. In the article possibilities 
and superiorities of information technologies in educational field are widely 
explained as well.

Научно-методические основы использования 
интерактивных методов в обучении 
иностранному языку
Aннотация.       В основе новой педагогической технологии лежит активное 
обучение. Модель активного обучения обусловлена определенными 
компонентами. Сюда входит содержание, методы активного обучения, 
обучающая среда, оценивание. При активном обучении учитель должен 
индивидуально подходить к учащимся, использовать более эффективные 
методы обучения, информационные технологии для развития их знаний, 
умений и навыков. Конечно, важно применять интерактивный метод 
на всех уроках. Применение этого метода важно, особенно на уроках 
английского языка. Таким образом, уроки иностранного языка должны 
проводиться в обсуждаемой форме. Современные технологии уже являются 
неотъемлемой частью нашей жизни. В статье отмечается, что в настоящее 
время основной целью применения ИКТ во всех сферах образования 
является формирование молодежи интеллектуального уровня, логически 
развитой и способной к творческому мышлению, умеющей пользоваться 
информационными технологиями. В связи с этим перед современным 
педагогом ставится ряд личностных и профессиональных требований. В 
статье также подробно рассматриваются возможности и преимущества 
информационных технологий в сфере образования.
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Bildiyimiz kimi XXI əsrdə bir çox sahələrdə 
dünyanın hər yerində intensiv inkişaf gedir. Bu 
inkişaf digər sahələrlə yanaşı, təhsil sahəsinə də 
təsir edir. Təhsilin inkişafı dünyanın ümumi in-
kişaf dinamikasından daha sürətli olmalıdır. XXI 
əsrin əvvəllərində sürətlə inkişaf edən və yayılan 
informasiya-kommunikasiya texnologiyaları və 
qloballaşma prosesləri dünyanın sosial-iqtisadi 
həyatına çox ciddi təsir edir. Azərbaycan da bu 
ölkələrin içərisindədir. Qlobal xarakterli bütün 
amillər ölkəmizdəki bütün sahələrdə gedən pro-
seslərə ciddi təsir edir. Respublikamiız yeni in-
kişaf mərhələsinə qədəm qoymuşdur. Bu inkişaf 
mərhələsi təhsildə, elmin və mədəniyyətin inki-
şafında, ictimai həyatın bütün sahələrində özünü 
göstərməkdədir. Yaranan yeni model bəzi tələblər 
irəli sürməklə bərabər, təhsil sisteminin dəyişdi-
rilməsinə, İKT və kompüter-şəbəkə biliklərinin 
rolunun artmasına gətirib çıxartmışdır. Texno-
logiyaları yaxşı bilmək müasir dövrün tələbidir. 
Qabaqcıl dünya təcrübəsindən istifadə etmək-
lə informasiya cəmiyyətinin tələblərinə uyğun 
olaraq ölkəmizdə yeni bilik və texnologiyaların 
istifadəsi, İKT-nin inkişafı, İKT-nin tətbiqinin 
genişləndirilməsi, bir sözlə İKT potensialının ge-
nişləndirilməsi qarşıda duran vəzifələrdən biridir. 
Buna görə də, öz sahəsində peşəkarlıq keyfiyyəti 
ilə bərabər, həm də İKT-dən istifadə etmək, yük-
sək motivasiya, zehni qabiliyyət və s. kimi səriş-
tələr tələb olunur. Əgər bu günün təhsili İnforma-
siya-Təhsil məkan mühitində reallaşırsa müasir 
müəllim də pedaqoji məqsədlərə müasir infor-
masiya texnologiyaları vasitəsi ilə nail olmalıdır. 
Yeniləşən təhsil sistemində müasir müəllim öz 
fənnini tədris etməklə yanaşı, həm də İKT-nin 
tətbiqi üzrə praktik işləri təşkil etməli, ondan hər 
sahədə səmərəli istifadə etməlidir. 

Təhsilin qloballaşması müasir dövrdə təh-
sil sisteminə verilən ümumi tələblərdən biridir. 
Qloballaşma dedikdə ayrı-ayrı ölkələrin təhsil 
sisteminin yaxınlaşmasını və vahid ümumtəhsil 
məkanlarının formalaşmasını nəzərdə tuturuq. 
Təhsilimizdə gedən bu proseslər dünya miqya-
sında gedən qlobal inteqrasiya, digər sahələrdə 
gedən proseslərlə vəhdət təşkil edir. Belə hesab 
edirlər ki, təhsil sisteminin qloballaşdırılma-
sı üçün iki istiqamətə diqqət yetirmək lazımdır. 
Birinci- ölkə daxilində gedən təhsil proseslərini 
öyrənmək, əldə edilmiş nailiyyətləri ümumiləş-
dirmək, təhlil etmək, cəmiyyətin tələb və ehtiyac-
larına uyğunluğunu müəyyənləşdirmək lazımdır. 
İkincisi- inkişaf etmiş xarici ölkələrin iş təcrü-

bəsindən istifadə etmək lazımdır. Onların yax-
şı cəhətlərini öyrənib ümumiləşdirmək və mil-
li-mənəvi dəyərlərimizi  nəzərə alaraq tətbiqini 
reallaşdırmaq olar. Təhsilin qloballaşması təhsili 
inkişaf etdirməklə yanaşı pedaqoji ədəbiyyatımı-
za yeni terminlər də gətirmişdir. Bunlara misal 
olaraq kurikulum, nəticəyönümlü təlim, sum-
mativ və diaqnostik qiymətləndirmələr, formativ  
və s. göstərmək olar. Təhsildə qloballaşmanı iki 
yerə ayırmaq olar. Bunun üçün ilkin olaraq orta 
məktəbdan başlamaq lazımdır. Yəni, birinci ola-
raq – ümumi orta təhsilin qloballaşması, ikinci 
isə - ali təhsildən başlamaq lazımdır. Yəni, ikinci 
olaraq- ali təhsilin qloballaşması. Buna müxtəlif 
ölkələrdə fərqli yanaşmalar var. 

Məsələn: Amerika təhsil sistemində ümumi 
orta təhsilin qloballaşmasına yanaşmalar belədir. 
Onlara görə təhsilin qloballaşması aşağıdakı kimi 
olmalıdır: 

-təhsilin humanistləşdirilməsi;
-təhsildə ədalətliliyin təmin edilməsi;
-təhsildə bərabər imkanların yaradılması;
-təhsildə keyfiyyətin nəzərə alınması.
Bütün bunların nəzərə alınması Amerika təhsil 

sisteminə məxsusdur. 
 Avropa təhsil sistemində qloballaşmaya başqa 

cür yanaşılır. Onlar birinci fənn proqramlarının 
və məzmun standartlarının bir-birinə yaxınlaşdı-
rılmasını, ikinci isə şagirdlərin bilikləri müstəqil 
əldə etmələrinə imkan verən üsullardan istifadə 
etməklə, onların yaradıcılıq qabiliyyətini inkişaf 
etdirməyi nəzərdə tutur. Bildiyimiz kimi XIX əs-
rin əvvəllərində Qərb dövlətlərində tətbiq olunan 
nəticəyönümlü təlim bizim ölkəmizdə XXI əsrin 
əvvəllərində tətbiq olunmağa başlanmışdır. ölkə-
mizdə mövcud olan təhsil sistemindəki yenilik-
lərin hamısını Qərb təhsil sisteminə keçid kimi 
göstərmrək olar. Bu həmçinin dünya təcrübəsinə 
inteqrasiya etmək, treninq mərkəzlərinin fəaliy-
yətini dəstəkləmək, onların təklif etdikləri proq-
ramlara uyğun təlim fəaliyyətini təşkil etməkdir. 

   Bildiyimiz kimi tədris prosesində müxtəlif 
üsul və metodlardan istifadə edilir. Təlim meto-
du tədris prosesində müəllimlə şagird arasında 
yaranan ünsiyyətdir. Müəllim bu ünsiyyəti ge-
nişləndirərək şagird-şagird ünsiyyətinə çevirmək 
üçün bir sıra işlər görür. Müəllim dərsdə müsbət 
psixoloji mühit yaratmalıdır. Səhvlərə müna-
sibətində belə bu iqlimi qoruyub saxlamalıdır. 
Məsələn tələbələrə sənin fikrin səhv olsa da sual 
ətrafında fikirləşmisən, bir az fikirləşsən düzgün 
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cavabı tapa bilərsən deməklə onları həvəslən-
dirmək olar. Onlara bu cür psixoloji dəstək ver-
məklə tələbələrdə olan inamsızlıq hissini aradan 
qaldırmaq olar. Ən zəif tələbə belə özünə inam 
hissi ilə yaradıcı prosesə qoşular. İndiki dövrdə 
təlimin əsas vəzifəsi hər şeyə yaradıcı yanaşan, 
geniş dünyagörüşlü insan yetişdirməkdən ibarət-
dir. Bu da müəllimlərdən daim axtarışda olmağı 
tələb edir. Dərsin gedişi prosesində istifadə etdi-
yiniz üsul və metodlar yaradıcı olmalıdır. Müəlli-
min yaradıcı olması ondan yaradıcılıq qabiliyyə-
ti, yüksək pedaqoji bilik tələb edir. Bu pedaqoji 
bilik təlim psixologiyasını, şagirdlərin yaş xü-
susiyyətlərini, təfəkkürlərinin psixoloji xüsusiy-
yətlərini bilmək zərurəti yaradır. Müəllim təlim 
prosesində öyrətməklə əsas rolu icra etsə də bu 
prosesdə şagirdin şagird yoldaşı da iştirak edir. 
Bu üç nəfərin öyrətmə prosesində iştirakı bir-biri 
ilə sıx əlaqəlidir. Əgər müəllim öyrətmə prose-
sində bütün qrupa müraciət edib ümumi qrupun 
fikrini bilmək istəyirsə onda bütün qrupun ak-
tivləşməsinə səbəb olur. Qrupu bu aktivləşməyə 
cəlb etmək üçün müəllim əvvəlcədən hazırlıq-
lı olmalıdır. Çünki bu dərsin planının tərtibin-
də motivasiya mərhələsindən tutmuş, tədqiqat 
sualının qoyuluşundan tutmuş, verilən tapşırıq-
lara qədər hər bir şey maraqlılıq və yaradıcılıq 
tələb edir. Təlim metodlarından istifadə edərkən 
şagirdlərdə növbəti dərslərə həvəs oyatmaq la-
zımdır. Çalışmaq lazımdır ki, dərslərdə aparılan 
fikir mübadiləsi, əldə edilən nəticələr əsasında 
fikirdən-fikir doğsun, şagirdlərin və tələbələrin 
elm öyrənməyə həvəsi artsın. Çünki yeni bilik 
öyrəndiyini duymayan şagird və tələbədə təlimə 
maraq azalır. Çalışmaq lazımdır ki, o biliyi ona 
öyrətdiyinizə görə deyil, onun əhəmiyyətini başa 
düşərək öyrənsin. Bir sözlə yaradıcılıq  maraq və 
həyəcan doğuran hadisələrə qarşı insanda sual 
doğurur və  insanı bu suala cavab axtarmağa, dü-
şünməyə məcbur edir. Psixoloqlar buna “problem 
situasiyasının yaranması” adını verirlər. Problem 
mahiyyətinə görə tapşırıqlardan fərqlənir. Yazılı 
və şifahi olaraq tapşırığı hazır şəkildə vermək 
olur. Problem isə fəaliyyətin məqsədi və nəticə 
əldə etmək vasitələrindən olan çatışmamazlıqlar-
la ifadə olunur. Problemi həll etmək, problemdən 
çıxmaq üçün beş mərhələdən keçirilir. Birinci, 
problemin qoyuluşu və problemin yaranmasın-
dan keçir. İkinci isə bildiyimiz üsullardan istifadə 
etməklə problemin həllinə cəhd etmək, üçüncü 
mərhələdə problemin yeni üsullarla həllinə çalış-

maq lazımdır. Növbəti dördüncü mərhələdə yeni 
üsul və prinsiplərin həyata keçirilməsinə nail ol-
maq lazımdır. Beşinci mərhələdə isə məsələnin 
həllinin düzgünlüyünü yoxlamaq lazımdır. 

Müasir metodların aktual problemlərindən 
biri bütün tədris prosesinin şagird və tələbələrin 
müstəqil işlərinə yönəlməsidir. Yaşadığımız dövr 
XXI əsr texnika əsridir. Bunsuz şagirdi cəlb edən 
tədris prosesi və maraqlı dərs yaratmaq olmaz. 
Müasir dövrün tələbi yeni informasiya texnologi-
yalarının tədris prosesinə tətbiqi və bu metoda 
geniş yer verilməsidir. 

Xarici dilin öyrənilməsi ünsiyyət və kom-
munikasiya əlaqələrini genişləndirir, dünyaya 
yeni baxış formalaşdırılmasına zəmin yaradır. 
Müxtəlif xalqların və dövlətlərin ictimai-siyasi, 
elmi-mədəni və iqtisadi həyatı haqqında bilik-
lərin əldə olunmasına, xarici ölkələrin müxtəlif 
sahələrdə qazandığı təcrübəni birbaşa öyrənməyə 
imkan verir. Xarici dilin öyrənilməsi iş və kar-
yera imkanlarının genişlənməsinə şərait yaradır. 
Xarici dilə yiyələnməklə gənc mütəxəsislərimiz 
ölkəmizdə fəaliyət göstərən onlarla xarici şirkət, 
qeyri hökumət təşkilatları və eləcə də dünyanın 
müxtəlif qurumları ilə daha sıx əməkdaşlıq et-
mək imkanı qazanır. Xarici dil təlimi vasitəsilə 
şagirdlərdə başqa xalqların dil və mədəniyyətinə, 
milli-mənəvi dəyərlərinə hörmət hissi, tolerantlıq 
formalaşdırır. Xarici dilə yiyələnmək şagirdlərin 
humanitar təhsil səviyyəsini yüksəldir, şəxsiy-
yətin formalaşmasına, daim dəyişən dünyanın 
tələblərinə uyğunlaşmasına imkan yaradır. Xarici 
dilə mükəmməl yiyələnmiş hər bir gənc harada 
olmasından asılı olmayaraq ölkəmizi layiqincə 
təmsil etməklə yanaşı, dünya ölkələri ilə tanış-
lıq, xarici dil daşıyıcılarına Azərbaycanı təqdim 
etmək, respublikamızda baş verən prosesləri dün-
ya ictimaiyyətinə birbaşa çatdırmaq imkanı əldə 
edir. Buna görə də, hər bir xarici dil müəllimi 
öz üzərində daima işləməli və inkişaf etməlidir. 
Bu isə müəllimdən hər şeydən məlumatlı olmaq, 
başqa müəllimlərin dərslərində iştirak etmək, öz 
həmkarlarının məsləhətlərinə qulaq asmaq və on-
ların təcrübələrındən məharətlə istifadə etməyi 
tələb edir. Deməli, yeni pedaqoji texnologiyalar-
dan istifadə edərək öyrənənləri təlimin ən fəal və 
bərabərhüquqlu subyektinə çevrilmək üçün yeni 
insan, sivil cəmiyyətdə yaşayan vətəndaş tər-
biyə edib yetişdirmək xarici dil müəllimlərinin 
ən ümdə vəzifəsidir. Yuxarıda qeyd olunanları 
nəzərə alaraq qeyd edə bilərik ki, bütün bu yeni-

Sevda Hacəliyeva, Şəfəq Muradova, Bəyim Tarverdiyeva
Xarici   dilin tədrisində interaktiv metodlardan istifadənin elmi-metodik əsasları
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liklərin məqsədi təhsilin keyfiyyətinin yüksəldil-
məsi, bu halda isə İngilis dili tədrisinin keyfiyyə-
tinin yüksəldilməsi, ölkəmizin gələcək inkişaf və 
tərəqqisini təmin edəcək yüksək intellektual sə-
viyyəli, elmi dünyagörüşlü, müstəqil düşünmək 
və yaradıcı fəaliyyət göstərmək qabiliyyətinə ma-
lik olan gənc nəslin yetişdirilməsindən ibarətdir.
Xarici dilin öyrədilməsində, onun keyfiyyətinin 
yüksəldilməsində təlimin texniki vasitələrindən 
istifadənin böyük əhəmiyyəti var. Müasir dövrdə 
tələbələri texniki vasitələr daha çox maraqlandı-
rır. Texniki vasitələrdən istifadə etmək yaxşı nə-
ticələr əldə etməyə kömək edir. Dil dərslərində 
İKT-dən istifadə etməklə tədris prosesini xeyli 
canlandırmaq olar. Təhsilin və tədrisin səviyyəsi-
ni artırmaq, dərsləri şagirdlər üçün daha maraqlı 
etmək üçün İKT-dən istifadə əhəmiyyətlidir.Ya-
şadığımız XXI əsr informasiya - kommunikasiya 
texnologiyalarının inkişaf etdiyi əsrdir. Bu üsul 
müəllimlər üçün də çox cəlbedicidir. Təhsil şə-
bəkələrində və evdə geniş yayılmış komputer 
şəbəkələrinin meydana çıxması ilə şagirdlər və 
müəllimlər dünyanın hər yerindən lazımi məlu-
matları əldə edə bilər. Qlobal telekommunikasi-
ya şəbəkəsi vasitəsi ilə dünyanın hər yerinə giriş 
mümkündür. Xarici dil tədrisinin komputerləşdi-
rilməsi dil öyrənmə müddətini azaltmağa kömək 
edir. Bir sıra internet səhifələri vardır ki, onlar 
özündə xarici dil öyrənmək üçün lazım olan mə-
lumatları, elektron dərslikləri, tematik mətnləri 
və tapşırıqları cəmləşdirir. 

XXI əsr texnika əsridir, bunsuz nə maraqli 
dərs, nə də ki şagirdi cəlb edən tədris prosesi ya-
ratmaq olmaz. Amma hər dərsdə İKT-dən istifadə 
vacib deyil və İKT-dən istifadə düzgün seçilmiş, 
planlaşdırılmış, məqsədyönlü  və mövzu ilə bağlı 
olmalıdır. Dünya təcrübəsi açıq-aydın göstərir ki, 
İKT-nin geniş tətbiqi ölkənin ümumi sosial-iqti-
sadi inkişafına təkan verir. Buna görə də, inkişafı 
gücləndirmək məqsədilə ölkə potensialından is-
tifadə etmək üçün hər bir ölkənin öz milli İKT 
strategiyasının işlənib hazırlanması həlledici əhə-
miyyət daşıyır.

Bildiyimiz kimi müasir dövrün tələbi müa-
sir təlim texnologiyalarının tədris prosesinə tət-
biqi və bu metoda geniş yerin verilməsidir. Bu 

baxımdan texnologiyaların elmlərə tətbiqi nə-
ticəsində şagirdlərin elmi dünyagörüşləri xeyli 
artır, mənimsəmə qabiliyyətləri güclənir. Təhsil 
sistemində aparılan islahatlar, müasir dərsin məz-
mununun təkmilləşdirilməsi ingilis dilinin tədrisi 
prosesində yeni təlim texnologiyalarının tətbiqi-
nin tələb edir. Müasir təlim texnologiyaları dər-
sə qədər hazırlıq prosesində müəllimin, dərsdə 
isə şagirdlərin fəallığını tələb edir. Müasir təlim 
texnologiyalarının  köməyi ilə təlimin inkişafet-
dirici, tərbiyələndirici funksiyaları özünü qabarıq 
şəkildə biruzə verir və təlimin keyfiyyətinin yük-
səldilməsinə səbəb olur. 

 Nəticə - bütün bu yeniliklərin məqsədi təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsi, ingilis dili tədrisinin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsi, elmi dünyagörüşlü,  
müstəqil düşünmək və yaradıcı fəaliyyət göstər-
mək qabiliyyətinə malik olan gənc nəslin yetişdi-
rilməsindən ibarətdir. Müasir dövrün tələbi müasir 
təlim texnologiyalarının tədris prosesinə tətbiqi və 
bu metoda geniş yer verilməsidir. Bu baxımdan 
texnologiyaların elmlərə tətbiqi nəticəsində şa-
girdlərn elmi dünyagörüşləri xeyli artır və mənim-
səmə qabiliyyətləri güclənir. Son 20 ildə dünyada 
bir sıra sahələrdə intensiv inkişaf gedir. Bu inkişaf 
təhsil sahəsinə də çox ciddi təsir edir. Bu günün 
təhsili “İnformasiya-təhsil məkanı” mühitində re-
allaşır. Bu günün müəllimi bu mühitdə özünü sər-
bəst hiss etməli, məqsədinə müasir informasiya 
texnologiyaları vasitəsilə nail olmalıdır
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Annotasiya. Məktəb kimya kursunun məzmunu kimyanın tədrisi prosesinin 
mühüm komponentlərindən biridir. Kimya kursunun ideya məzmunu və quruluş 
prinsipləri haqqındakı biliklər tədris materialını düzgün seçməkdə və dərs zama-
nı şərh etməkdə, didaktik materiala uyğun təlim üsulları, fənləri və vasitələrini, 
eləcə də şagirdlərin tədris fəaliyyətinin təşkili formalarını müəyyənləşdirməkdə 
müəllimə yaxından kömək edir. Tədris müəssisələrinin məqsədyönlü fəaliyyəti 
prosesində şəxsiyyətin təlim və tərbiyyəsi, inkişafı və formalaşmasını şərtlən-
dirən hadisələr sistemi mövcuddur. Elmin öyrədilməsində bu sistem aparıcı rol 
oynayır. Qeyd olunan prinsipləri əsas tutaraq atomun quruluşu haqqında asan 
öyrədici təhlil texnologiyası verilmiş və bu, dövri sistem cədvəli ilə əlaqələn-
dirmişdir.

Teaching technology of the subject “structure of the 
atom and its connection wıth the periodic table” in 
general schools

Abstract. The content of the school chemistry course is one of the important 
components of the chemistry teaching process. The knowledge about the idea 
content and structural principles of the chemistry course helps the teacher to 
choose the teaching material correctly and to interpret it during the lesson, to 
determine the teaching methods, subjects and tools suitable for the didactic ma-
terial, as well as the forms of organizing the students’ educational activities. In 
the process of purposeful activity of educational institutions, there is a system of 
events that determine the training and upbringing, development and formation 
of personality. This system plays a leading role in teaching science. Based on the 
mentioned principles, an easy educational analysis technique is given about the 
structure of the atom and it is related to the periodic table.

Технология преподавания темы «Строение атома 
и его связь с таблицей периодической системы»
в общеобразовательных школах
Aннотация. Содержание школьного курса химии является одной из 
важных составляющих процесса преподавания химии. Знание идейного 
содержания и принципов построения курса химии тесно помогает учителю 
в правильном подборе учебного материала и его интерпретации в ходе 
урока, определении подходящих по дидактическому материалу методов, 
предметов и средств обучения, а также форм организации учебной 
деятельности учащихся. В процессе целенаправленной деятельности 
учебных заведений существует система явлений, обусловливающих 
обучение и воспитание, развитие и формирование личности. Эта система 
играет ведущую роль в обучении научной дисциплине. Взяв за основу 
упомянутые принципы, была дана технология легкого обучающего анализа 
строения атома, которая связана с таблицей периодической системы.
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Hazırda ölkəmizin ümumtəhsil məktəblərində 
öyrədici, tərbiyəedici və inkişaf etdirici təlim sis-
temi həyata keçirilir. Təlim prosesi o cümlədən 
kimyanın tədrisi idrak nəzəriyyəsinə əsaslanır. 
Yəni canlı müşahidədən abstrakt və ondan da 
praktikaya doğru gedir. Bu məqsədlə müəllim ilk 
növbədə didaktikanın və kimya tədrisi üsulunun 
müəyyənləşdirdiyi təlim prinsiplərini rəhbər tut-
mağı bacarmalıdır. Təlim prinsipləri seçilmir, on-
lara istinad edilir. Prinsiplərdən fərqli olaraq me-
tod və priyomlar seçilir. Kimya tədrisində tətbiq 
edilən didaktik prinsiplər sistemində olduğu kimi 
metodik prinsiplərin müəyyənləşdirilməsində də 
fikir müxtəlifliyi mövcuddur. Bu problemin həl-
li zamanı iki mühüm məsələ diqqət mərkəzində 
saxlanılmalıdır [1, s.3]: 

1. Kimya təliminin metodik prinsiplərini elə 
şəkildə formalaşdırmaq lazımdır ki, onlar aydın-
lığı və konkretliyi, həm də sadələiyi ilə fərqlən-
sin. 

2. Metodik prinsiplər müəyyənləşdirilərkən 
kimya metodikası sahəsində tədqiqat aparan alim-
lər haqlı olaraq müəyyən parametrlərə əsaslanır. 
Onlardan bəziləri kimya təliminin qanunlarını, 
bəziləri kimya təliminin spesifik xüsusiyyətləri-
ni, bəziləri isə kimyəvi simvolikanın öyrənilməsi 
qanunlarını əsas götürürlər. 

Kimya tədrisi prosesində istər yuxarıda sadala-
nan didaktik, istərsə də metodik prinsiplərə əməl 
olunması üçün müəllim şagirdlərə tam, dəqiq, ki-
fayət qədər dərin, konkret, aydın və həqiqi bilik 
verməlidir. Təlimin ümumi pedaqoji prinsiplə-
rinin kimya dərslərinə tətbiqi üçün müəllim iki 
əsas yoldan istifadə etməlidir [2]. 

1. Şagirdlərin müşahidəsi və müstəqil iş
2. Müəllimin şifahi nitqi 
Şagirdin müşahidəsi əsasında öyrədilən möv-

zunun laborator şəraitdə təhlili aparılır. Təcrü-
bələr əsasında alınmış nəticələrə uyğun qrafik, 
cədvəl və sxemlər hazırlanır. Nəticə etibarilə 
şagird qeyd olunanları özü müəllimin istiqamət-
ləndirməsi əsasında yerinə yetirir. Bəzən təcrübə 
müəllim tərəfindən nəzəri məlumat verilmədən 
aparılır və şagirdlər fərdi şəkildə özləri  nəticə 
çıxararaq təhlil aparır. Digər bir tərəfdən müəl-
limin tədris etdiyi mövzu cədvəl, sxem, diaqram, 
animasiyalar və s. vasitələr əsasında şagirdə çat-
dırılır. Qeyd olunan metod və metodikalar təd-
ris prosesinə daxil olan mövzuların hamısı üçün 
eyni anda şamil edilmir. Belə ki, şagirdə öyrədil-
məsi tələb olunan mövzunun mətnindən, özündə 

ehtiva edən başlıq və alt başlıqların tələblərindən 
asılı olaraq öyrətmə və ya tədris şərtləri də möv-
zuya uyğun seçilir. 

Təqdim etdiyimiz mövzu öyrədilməsi zamanı 
laborator şəraitə ehtiyac duyulmayan mövzular-
dandır. Bu mövzunun tədrisi prosesində müəlli-
min natiqliyi, səlis nitq qabiliyyəti, əlaqələndirmə 
bacarığı və s. imkanları kifayət qədər geniş olma-
lıdır. Bu baxımdan şagirdlərin anlamaqda çətinlik 
çəkdikləri mövzulardan biri “Atomun quruluşu 
və onun dövri sistem cədvəli ilə əlaqələndiril-
məsi” mövzusu olduğu üçün tədris prinsipləri ilə 
yanaşı öyrədilməsi tələb olunan material və əsas 
məqamları da diqqətdə saxlamışıq.  

Kimyəvi elementlərin dövrü sisteminə diqqət 
yetirsək məlum olar ki, elementlər sadəcə nisbi 
atom kütlələrinin artma ardıcıllığı ilə yerləşdiril-
məmişdir. Eyni zamanda dövrü sistem cədvəlində 
atomların yerləşmə vəziyyəti element atomları-
nın təbiətini müəyyən edir. Belə ki, dövr və qrup 
istiqamətlərində atomların elektromənfiliyinin, 
oksidləşdiriciliyinin, elektronahərislik imkanları-
na malik olmasını müəyyən etmək mümkündür. 

Dövrü sistemdə element atomlarının yerləşdi-
yi energetik səviyyələr mövcuddur. Energetik sə-
viyyələr kvant ədədi adlanır. Kvant ədədi ümumi 
olaraq “n” hərfilə işarə olunur. Energetik səviy-
yə və ya kvant ədədi hər bir element atomunun 
nüvəsi ətrafında hərəkət edən elektronların neçə 
elektron təbəqəsi yaratdığını müəyyən edir. Ener-
getik səviyyələrdə hərəkət edən elektronlar təbiət 
etibarı ilə fərqlənmir. Belə ki, elektron nisbi ola-
raq -1 şərti yükünə və riyazi yolla hesablanaraq 
müəyyən edilmiş 1,6∙10-28 q kütləyə malikdir. 
Bu rəqəmlər hər bir elektron üçün eynidir. Lakin, 
elektronların fərqli energetik səviyyələrdə yerləş-
məsi nüvə və bəhs olunacaq hər hansı bir elekt-
ron arsandakı məsafənin yaxınlığından asılıdır.

Atom nüvəsi ətrafında maksimum 7 energe-
tik səviyyə mövcuddur. Energetik səviyyələrin 
yaranmasına səbəb elektronlarla nüvə arasındakı 
cazibədən yaranan enerjidir. Elektronlar atom nü-
vəsi tərəfindən cəzb olunur və bu cazibədən bö-
yük ionlaşma enerji yaranır. Elektronların mərtə-
bələrdə, yəni bir-birinin hərəkət trayektoriyasına 
daxil olmadan dövr etməsini nəzərə alsaq qeyd 
etməliyik ki, yaranan ionlaşma enerjisi eyni kvant 
səviyyəsindəki elektronlar arasında böyük olma-
yan bir enerji fərqilə müqayisə olunur. Bu enerji 
təqribən 1,5; 2; 2,5 dəfəyə qədər fərqlə müşahi-
də olunur. Lakin nüvə və elektronların cazibəsi 
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zamanı müəyyən saydan sonra (energetik səviy-
yələrdə bu say fərqli olur) böyük enerji keçidi baş 
verir. Burdan məlum olur ki, nüvə hər bir elektro-
nu eyni enerji ilə cəzb edə bilmir. Bu keçid mak-
simal enerji fərqi yaradır. Yəni 4, 5, 6 və s. dəfəyə 
qədər enerji fərqi müşahidə olunur. Bu enerji 
fərqi kvant səviyyələrinin, energetik səviyyələrin 
yaranmasına səbəb olur. Beləliklə müəyyənləşdi-
ririk ki, enerjinin böyük fərqlə keçidi baş verdiyi 
elektronun yerləşdiyi orbitaldan başlayaraq daha 
bir yüksək enerji fərqində yerləşən elektrona qə-
dərki məsafə bir energetik səviyyədir. Energetik 
səviyyələr elementlərin dövri sistem cədvəlində 
dövrləri ifadə edir. Dövrlərin sayının 7 olması, 7 
energetik səviyyənin olmasıdır. 

Element atomunun sonuncu enerji fərqində 
yerləşən elektron xarici elektron təbəqəsindəki 
elektrondur. Elementin xarici elektron təbəqə-
sində yerləşən elektron elementin valent elekt-
ronudur. Elementlər valent imkanlarına malik 
olmasına görə fərqlənir. Yəni, ən az iki element-
dən ibarət olan birləşmədə elementin biri oksid-
ləşdirici, digəri isə reduksiyaedicidir. Məlumdur 
ki, valentlik alınan və verilən elektronların sayı 
ilə müəyyənləşdirilir. Oksidləşdirici elektron 
alan, reduksiyaedici isə elektron verən element-
dir. Əgər elementin xarici elektron təbəqəsindəki, 
elektronların sayı elementin valentliyini müəyyən 
edirsə və oksidləşdiricinin xarici elektron təbəqə-
sində məsələn 6 elektron varsa bu o demək deyil 
ki, oksidləşdirici həmin 6 elektronun hamısını 
sərf edir. Oksidləşdirici xarici elektron təbəqəsi-
nin oktet qaydasına uyğun tamamlanması qədər 
elektron almalıdır. Reduksiyaedici elementə gə-
lincə isə, əgər element dövrü sistem cədvəlində I, 
II, III qrupun A yarımqrup elementidirsə element 
birləşmələrində elektronlarını tam olaraq sərf 
edir. Reduksiyaedici element qeyri-metaldırsa, 
həmin element həyəcanlana bildiyi qədər elekt-
ron verə bilir. Elementin həyəcanlanma imkanla-
rı oksidləşdiricinin elektronahərislik enerjisindən 
müəyyən qədər asılıdır. Nəticə etibarı ilə  belə 
qeyd etmək olar ki, reduksiyaedici verdiyi, ok-

sidləşdirici isə aldığı elektronların hesabına va-
lentlik göstərir. 

Elementin oksidləşdirici və reduksiyaedici 
xassələri atomun elektron quruluşundan asılı ol-
duğu üçün dövri sistem cədvəlində qrup daxilində 
və dövr daxilində atomların xassələrində müxtə-
lifliklərin yaranmasına səbəb olur. Belə ki, qrup 
daxilində xarici elektron təbəqəsində yerləşən 
elektronların miqdarı dəyişmədiyi halda energe-
tik səviyyələrin sayı artır. Energetik səviyyələ-
rin sayının artması valent elektronunun nüvədən 
uzaqlaşmasına səbəb olur. Nüvədən uzaqlaşan 
elektronun ionlaşma enerjisi aşağı düşür və ok-
sidləşdirici tərəfindən aşağı ionlaşma enerjisinə 
malik olan elektronun “qoparılması” üçün daha 
az enerji sərf edilir. Bunun üçün reduksiyaedici-
lik xarakteri artmış olur. Dövr daxilində atomla-
rın xarici elektron təbəqəsində olan elektronla-
rının sayı artır, lakin təbəqə sayı dəyişmir. Belə 
olan halda, nüvə ətrafındakı valent təbəqədəki 
elektron sıxlığı artır. Artan elektron sıxlığı nü-
vəyə doğru sıxlaşmağa başlayır. Elektron sıxlaş-
ması ionlaşma enerjisinin artması ilə əlaqədardır. 
Elektron sıxlığının artması ionlaşma enerjisini 
artırdığı üçün atomun ümumi elektromənfiliyi də 
artmış olur və bu da oksidləşdiricilik xarakteri-
ni artırmış olur. Qeyd olunanları əsas götürərək 
deyə bilərik ki, atomun quruluşu dövri sistem 
cədvəli ilə sıx əlaqədardır. 
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Annotasiya. Hər bir müəllimin öz pedaqoji üslubu var ki, bu da əsasən təhsi-
lanların təlim fəaliyyətinin sürətini, onun effektivliyini, əldə edilmiş bilikləri 
və öyrənilmiş fəaliyyət üsullarını müxtəlif tədris və istehsalat vəziyyətlərində 
tətbiq etmək bacarığını müəyyən edir.  Məqalədə qeyd olunur ki, pedaqoji ba-
carıqlara malik yaradıcı müəllim üçün 1) dərslərin yüksək səviyyədə təşkili, 
2) öz iş vaxtına və təhsilanların vaxtına diqqətli münasibət, 3) təlim-istehsa-
lat işlərinin məqsədəuyğun seçilməsi, 4) tələbələrdə işə yüksək maraq, onların 
fəallığı, emosional tonu, rəqabət ruhunun yaradılması, 5) əməyinin nəticələrinin 
keyfiyyətinə diqqət yetirməsi, 6) rahatlıq və təbiilik ilə birləşən işgüzar mühit, 
7) əməyin mühafizəsi qaydalarına ciddi riayət edilməsi və sairə xarakterikdir. 
Axtarmaq, yeni bir şey yaratmaq yalnız yüksək pedaqoji erudisiya ilə, səmərəli 
pedaqoji təcrübədən, həyatın sınaqdan keçirdiyi ənənələrdən yaradıcılıqla isti-
fadə etməklə, onları köhnəltmədən və ya köhnəlmiş hala salmadan mümkündür.

Development of creative abilities of students 
in technology classes

Abstract.  Each teacher has his own pedagogical style, which mainly determi-
nes the speed of the students’ learning activity, its effectiveness, the ability to 
apply the acquired knowledge and learned methods of activity in various educa-
tional and production situations. It is mentioned in the article that for a creative 
teacher with pedagogical skills, 1) organization of classes at a high level, 2) ca-
reful attitude to his work time and the time of students, 3) appropriate selection 
of training and production works, 4) high interest in work among students, their 
activity, emotional tone , the creation of a competitive spirit, 5) paying attention 
to the quality of the results of work, 6) a business environment combined with 
comfort and naturalness, 7) strict compliance with labor protection rules and so 
on. Searching, creating something new is possible only with high pedagogical 
erudition, effective pedagogical practice, creative use of life-tested traditions, 
without making them obsolete or obsolete.

Вопросы развития творческих способностей 
обучающихся  на уроках технологии

Aннотация. Каждый педагог имеет свой педагогический стиль, который 
во многом определяет  учебной деятельности учащихся, ее эффективность, 
умение применять полученные знания и усвоенные методы деятельности 
в различных учебно-производственных ситуациях.  В статье отмечается, 
что для творческого педагога с педагогическими навыками характерны: 
1) высокий уровень организации занятий, 2) бережное отношение к 
своему рабочему времени и времени учащихся, 3) целесообразный выбор 
учебно-производственной работы, 4) создание у учащихся высокого 
интереса к труду, активности, эмоционального тонуса, соревновательного 
духа, 5) внимание к качеству результатов своего труда, 6) деловая среда, 
сочетающаяся с гибкостью и естественностью, 7) строгое соблюдение 
правил охраны и так далее. Искать, создавать что-то новое возможно 
только при высокой педагогической эрудиции, творческом использовании 
плодотворного педагогического опыта, проверенных жизнью традиций, не 
делая их устаревшими.
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Bagirov Rovshan, Aliyeva Tarana, Babayeva Leyla
 Texnologiya dərslərdə təhsilalanların yaradici qabiliyyətlərinin inkişaf edilməsi

Təcrübəli tədris metodlarında, təəssüf ki, şa-
girdlərin yaradıcılığının, müstəqilliyinin, təşəb-
büskarlığının inkişafına hələ də az diqqət yetiri-
lir. Fəaliyyət əsasən təbiətdə təkrarlanır: müəllim 
necə və nə edəcəyini göstərir, şagirdlər isə onun 
hərəkətlərini kopyalayırlar. Bu iş tərzi tələbələrin 
yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafına kömək et-
mir. Müəllim işlədiyimiz bu illər ərzində ərzində 
pedaqoji fəaliyyətimizi elə planlaşdırmağa çalış-
mışıq  ki, fənn vasitəsilə şagirdlərin yaradıcılıq 
qabiliyyətlərini maksimum dərəcədə inkişaf et-
dirsin. “Texnologiya” fənni yaradıcı, çoxşaxəli 
şəxsiyyətin yetişdirilməsi üçün geniş imkanlar 
yaradan yaradıcı fəndir. Biz ənənəvi və qeyri - 
ənənəvi metodlara, öz pedaqoji yaradıcılığımıza 
arxalanaraq bu imkanları uğurla həyata keçiririk. 
İşlədiyimiz təhsil müəssələrində fənn vasitəsilə 
tələbələrin yaradıcılıq potensialının inkişaf etdi-
rilməsi üçün hər cür şərait yaradılmışdır: Yaxşı 
maddi - texniki baza, reproduktiv fəaliyyətdən 
yaradıcı fəaliyyətə keçidə imkan verən sistem, 
müxtəlif əyani vəsaitlər, uşaqların yaradıcılıq qa-
biliyyəti.[ 1]

Yaşadığımız dövrdə hər bir müəllimin qarşısı-
na, yaradıcı, savadlı, mədəni, fəal şəxsiyyət yetiş-
dirmək vəzifəsini qoyub. Aktual problem insanın 
yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafı problemidir. 
Bunda məktəb böyük rol oynayır və fənnimiz ya-
radıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafına böyük töhfə 
verir. Axı insanın yaradıcılıq qabiliyyətlərini in-
kişaf etdirmək, ilk növbədə, işə yaradıcı müna-
sibət bəsləməkdir. Eyni zamanda, əmək idrak 
fəaliyyətinin, tapşırığa müstəqil münasibətin for-
malaşması mənbəyi kimi qəbul edilir. Əməyə ya-
radıcı münasibət həm əməyə məhəbbət tərbiyəsi, 
həm də onun xüsusiyyətlərini bilmək istəyidir ki, 
bu da öz növbəsində onları öz gücünü sınamağa, 
uğur qazanmağa stimullaşdırır. Əməyə yaradıcı 
münasibət prosesində əzmkarlıq, maraq, məqsəd-
yönlülük, təşəbbüskarlıq, müstəqillik, işin görül-
məsi üçün ən yaxşı üsul və üsul seçmək bacarığı 
kimi dəyərli keyfiyyətlər inkişaf etdirilir. Yəni o, 
keyfiyyətlər ki, onsuz yaradıcılıq mümkün deyil.

Texnologiya dərslərində tədris etdiyimiz möv-
zular vasitəsi ilə tələbələrin yaradıcılıq qabiliy-
yətlərinin inkişafı” ona görə aktualdır. İstənilən 
vaxt qarşısında duran problemləri fəal, yaradıcı-
lıqla həll etməyi bacaran insanlar lazımdır.[2]

Məktəbdə kütləvi təcrübədə aşağıdakı zid-
diyyətlərə rast gəlinir: Fərdin yaradıcılıq, özünü 
ifadə etmək istəyi və proqram tələblərinin dar 

çərçivəsi arasında yaranan bu ziddiyyəti aradan 
qaldırmaq üçün kurikulumların məzmununu ya-
radıcılığa yönəltmək lazımdır.

Aparıcı pedaqoji ideya tələbələrin yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin inkişafıdır. Fənnin tədrisi pro-
sesində aşağıdakı vəzifələr həll olunur: məişət 
işində bilik və bacarıqların aşılanması, politexni-
ki biliklərin və ekoloji mədəniyyətin formalaşdı-
rılması, müstəqillik və yaradıcılıq problemlərini 
həll etmək bacarığının inkişafı, tələbələrə peşə-
kar öz müqəddəratını təyin etmək imkanı ver-
mək, əməksevərliyi və iş mədəniyyətini inkişaf 
etdirmək, estetik hiss və bədii təşəbbüsü inkişaf 
etdirmək. Qarşıya qoyulan vəzifələrə əsasən aşa-
ğıdakı fikirləri ifadə etmək olar:

1) yaradıcılıq öyrədilməlidir və öyrədilə bilər;
2) yaradıcılıq ağılın təbii keyfiyyəti deyil;
Özünü inkişaf etdirə bilən yaradıcı aktiv şəx-

siyyət formalaşdırmaq üçün aşağıdakılardan isti-
fadə olunur:

• tələbələrin yaradıcılıq fəaliyyətinin inkişafı;
• tələbələrin yaradıcı fəaliyyətə cəlb edilməsi;
• problemli təlim metodlarından istifadə;
• yaradıcı təfəkkür keyfiyyətlərinin inkişafı: 

müstəqillik, tənqidilik və s.
Şagirdlərin yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inki-

şafı aşağıdakı prinsiplər əsasında həyata keçirilə 
bilər:

1) yaradıcı fəaliyyət üçün motivasiyanın inki-
şafı prinsipi;

2) özünütəhsil və özünütəhsil bacarıqlarının 
inkişaf etdirilməsi prinsipi;

3) yaradıcı fəaliyyətin prioritetliyi prinsipi;
4) pedaqoji prosesin və tələbələrin fərdi xüsu-

siyyətlərinin uyğunlaşdırılması prinsipi;
5) tələbələrin müstəqilliyini və yaradıcılığını 

təmin edən təhsil formalarının seçilməsi prinsipi.
Şagirdlərin yaradıcılıq potensialını açmaq 

üçün məhz bu keyfiyyətləri inkişaf etdirmək la-
zımdır.

Beləliklə, məsələn, “Dizayn əsasları” mövzu-
sunu öyrənərkən tələbələrin yaradıcılıq qabiliy-
yətlərinin, müstəqilliyinin inkişafı üçün ən yaxşı 
şərait yaradılır. Dizayn işlərini həyata keçirərkən 
məktəblilər öz təcrübələri əsasında ideyanın ya-
randığı andan onun həyata keçirilməsinə və prak-
tikada istifadəsinə qədər məhsulun həyat döv-
rü haqqında təsəvvür əldə etməlidirlər. Dizayn 
edərkən tələbələr qeyri - standart tapşırıqların 
həllində təcrübə qazanırlar.

Pedaqoji fəaliyyətlə məşğul olan müəllimlər 
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müxtəlif layihələri seçərkən diqqətli olmalıdırlar. 
Layihələrin icrası zamanı əməli işlər görülmə-
lidir. Şagirdlərin özləri ilə gətirdiklərini prakti-
ki olaraq təqdim etmələrinə diqqət yetirilir. Hər 
hansı bir yaradıcı təxəyyülü təşviq etmək lazım-
dır, layihələr parlaq və rəngarəng olmalıdır.[3]

Bu işdə biz “Texnologiya” proqramından 
“Evdə mədəniyyət”, “Parça və qida məhsulları-
nın emalı texnologiyası” bölmələrinə əsaslanırıq. 
Tematik planlaşdırma tərtib edərkən biz tələbələ-
rin yaş xüsusiyyətlərini, eləcə də pedaqoji təcrü-
bə zamanı uşaqların yaş xüsusiyyətlərini nəzərə 
alırıq. Dərslərdə fərqli təhsil səviyyəsindən isti-
fadə edirik, diferensiallaşdırılmış tapşırıqlardan 
istifadə edirik.

Nəzəri materialı izah edərkən biz müxtəlif 
ensiklopedik məlumatlardan, tarixi faktlardan 
istifadə edirik. Çox vaxt biz tələbələrə müəyyən 
mövzuda mesaj hazırlamaq üçün tapşırıqlar ve-
ririk və mesajla bağlı suallar veririk  bununla da 
tələbələr üçün problem yaradırıq.

Dərsdə problemli metoddan istifadə edirik. 
Onun mahiyyəti belədir: Tələbə qarşısında prob-
lem qoyulur və tələbələr müəllimin bilavasitə 
iştirakı ilə və ya müstəqil şəkildə həll yollarını 
araşdırırlar. Problemli təhsil onlara müstəqil, ya-
radıcı düşünməyə öyrədir, onlarda elementar tə-
dqiqat bacarıqlarını formalaşdırır.

Gələcəkdə texnologiya müəllimlərinin işinin 
daha mükəmməl olması üçün onların əl işlərin-
dən ibarət müxtəlif sərgilər hazırlayırıq. Texno-
logiya müəllimliyi ixtisasında oxuyan tələbələr 
bu sərgilərə xüsusi həvəslə hazırlaşır və əl işlərini 
nümayiş etdirirlər.

 Parça məmulatları ilə əl işlərinini hazırla-
mazdan əvvəl tələbələri materialşünaslığın ele-
mentləri, ölçü götürmə qaydaları ilə tanış edirəm. 
Burada müxtəlif oyun vəziyyətlərindən istifadə 
edirik.. Məsələn, “Ölçmələrin aparılması” möv-
zusunda praktik iş zamanı tələbələr “Dərzilik” 
oyununda iştirak edirlər. Nəticədə dialoq (sual - 
cavab) baş verir, bununla da onlar sualları forma-
laşdırmağı öyrənirlər, təşəbbüs nümayiş etdirilir.

Yaradıcı təfəkkürün inkişafı üçün biz tələbələri 
nəticələri müstəqil şəkildə yoxlamağa təşviq edi-
rik.  Burada əsas məqsədi və vəzifəsi görülən işin 
nəticələrini nümunə ilə müqayisə etmək deyil, işi 
öz başına yoxlamağa çalışmaqdır (məsələn, ci-
bin keyfiyyətinin hansı tələblərə cavab verməsini 
kim təxmin etdi?). Yaradıcı təfəkkürü inkişaf et-
dirmək üçün dərsdə müxtəlif üsullardan istifadə 

edirik: məsələn, salat hazırlamaq üçün təlimatlar 
tərtib edin, “Kumaş necə əldə edilir” nağılı ilə ta-
nış olun, tərtib edin şəkillərdən parçadan istifadə 
haqqında hekayə və s. Bu cür tapşırıqların dərslə-
rin strukturuna daxil edilməsi tələbələri mümkün 
yaradıcı fəaliyyətə cəlb etmək imkanı yaradır ki, 
bu da təfəkkürün müxtəlif yaradıcı keyfiyyətləri-
nin formalaşması üçün zəruri şərtdir.

Tələbələrin və şagirdlərin yaradıcılıq qabiliy-
yətlərinin inkişafı yaradıcı iş, layihələr, problem-
li, oyun situasiyaları və s. vasitəsilə tədris - idrak 
prosesinin təşkilində yaradıcılıq elementlərin-
dən istifadənin nəticəsidir. Bu təcrübə keyfiyyət 
performans meyarlarını yaratmağa imkan verir: 
Texnologiya kabinələrində isdərsədə orta məktəb 
siniflərin də müsbət emosional rahatlıq, yüksək 
idrak marağı, əksər tələbələr əvvəllər əldə edilmiş 
bilik və bacarıqları yeni vəziyyətə köçürə bilirlər. 
Burada isə texnologiya müəllimin qarşısında bir 
vəzifə durur. . Onların istedadlarını nümayiş et-
dirmələri üçün düzgün rəhbərlik etmək..[1] 

Yaradıcı müəllimə indi həmişəkindən daha 
çox ehtiyac var: İqtisadiyyatın yenidən qurul-
ması, əmək bazarının yaranması yüksək ixtisaslı 
yaradıcı işçilər tələb edir. Ölkənin yaradıcılıq po-
tensialının artmasına müəllimin yaradıcılıq fəa-
liyyəti daha çox kömək edəcəkdir. Müəllimin ya-
radıcılıq fəaliyyəti elmin və özü tərəfindən əldə 
edilmiş pedaqoji biliklərə qeyri - standart şəkildə 
sərəncam vermək bacarığından irəli gəlməlidir. 
Yaradıcılığa yüksəlmək asan iş deyil. Xüsusilə 
bizim dövrümüzdə: maliyyələşmə ilə bağlı çətin-
liklər,  maddi - texniki təminat, təcrübənin təşkili 
və aparılması və s.. İndi oturub - durmaq, bütün 
əsas problemlərin həllini gözləmək, “ən yaxşı şə-
rait” yaradılana qədər gözləmək mümkün deyil. 
Müəllimin peşəkarlığı ilə ittifaqda özünün fəal 
yaradıcılıq mövqeyindən önəmli heç nə yoxdur.

Müəllimin yaradıcı fəaliyyəti ən qiymətli key-
fiyyətdir. Müəllim daim təkmilləşməyə çalışırsa, 
əldə olunanlarla kifayətlənmirsə , pedaqoji işin 
ustası ola bilər. Yenə də yeknəsək xidmətlə ki-
fayətlənən müəllim dünənki kimi bu gün də dərs 
keçir, sabah da bu gün kimi ustaya çevrilir.

Müəllimin işinin mürəkkəbliyi ondan ibarətdir 
ki, o, çox vaxt nə təlimatlar, nə də pedaqogika və 
metodologiya dərslikləri ilə izah edilə bilməyən 
tərbiyəvi və tərbiyəvi xarakterli mürəkkəb qərar-
lar qəbul etməli olur. Burada müəllim öz pedaqo-
ji bacarığına, intuisiyasına, biliyinə arxalanaraq 
məsələləri özü həll edir. Daim yadda saxlamaq 
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lazımdır ki, pedaqoji məharət öz - özünə yaran-
mır. O, fəal yaradıcı pedaqoji iş prosesində, peşə, 
pedaqogika, psixologiya, təlimin metodları və 
təşkili sahəsində dərin və çoxşaxəli biliklər əsa-
sında formalaşır. 

Yüksək pedaqoji bacarıqlara malik əmək tər-
biyəsi müəllimi şagirdlərə pedaqoji təsirini əv-
vəlcədən düşünməyi və planlaşdırmağı bacar-
malıdır. Ən uyğun təlim - istehsalat tapşırıqlarını 
diqqətlə seçmək, şagirdlərin qavrayış xüsusiy-
yətlərini, mümkün çətinlikləri və səhvləri nəzərə 
almaq, onların qarşısının alınması yollarını qeyd 
etmək, lazımi avadanlıqları, materialları, qurğu-
ları, alətləri, sənədləri, işləri əvvəlcədən hazırla-
maqdır. Bacarıqlı müəllim tədris prosesini yaxşı 
təşkil edir: Müxtəlif tədris metodlarından istifadə 
edir, müxtəlif təhsil formalarını özündə birləş-
dirən, öz tələbələrinin eləcədə şagirdlərinin fərdi 
imkan və qabiliyyətlərini nəzərə alır.

Müəllimin nüfuzunu şərtləndirən pedaqoji 
məharətin mühüm meyarlarından biri onun tələ-
bələrlə və pedaqoji kollektivin üzvləri ilə düz-
gün münasibət qurmaq və saxlamaq bacarığıdır. 
Müəllimlə tələbələr arasında düzgün münasibət 
hər şeydən əvvəl münasibətdir. Etimadlı, xe-
yirxah, qarşılıqlı əməkdaşlığa əsaslanan, hörmət 
tələbkarlıqla birləşdikdə olmalıdır. 
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Annotasiya. Məqalədə evristik qavrayışın yaranması araşdırılır və evristik qav-
rayışı xarakterizə edən əsas cəhətləri yaradıcı fəaliyyət və emosional düşüncə 
xüsusiyyətlərini özündə əks etdirməsindən bəhs olunur. Məktəblilərdə yaradıcı-
lıq qabiliyyətinin kəşf edilməsində, yaradıcı fəaliyyətə istiqamətləndirmədə və 
həmin fəaliyyətin tərbiyə edilməsində, psixoloji quruluşa aid olan komponent-
lərin, onlarda hansı formada xüsusiyyətlər olaraq cərəyan etməsi haqqında  mə-
lumat verilib. Yaradıcılıq qabiliyyətinin psixoloji strukturuna aid olan evristik 
qavrayış – özündə emosional təfəkkür və yaradıcı fəaliyyət kimi xüsusiyyətləri 
daşımaqla, məktəblilərin yaradıcıllığında xüsusi nəzərə çarpan cəhətlərdən biri 
olduğu məqsədəmüvafiq formada göstərlir.

The importance of heuristic perception in the trans-
formation of creative activity into character
Abstract. The article examines the emergence of heuristic perception and men-
tions that the main features characterizing heuristic perception include the fe-
atures of creative activity and emotional thinking. In discovering the creative 
ability of schoolchildren, directing creative activity and educating that activity, 
the components related to the psychological structure, and in what form they 
develop as characteristics, have been given information. Heuristic perception, 
which is related to the psychological structure of creativity, is shown to be one 
of the particularly noticeable aspects of schoolchildren’s creativity, bearing such 
features as emotional thinking and creative activity.

Значение эвристического восприятия в 
трансформации творческой деятельности в 
характер
Aннотация. В статье исследуется возникновение эвристического 
восприятия и рассматриваются основные аспекты, характеризующие 
эвристическое восприятие, в том числе особенности творческой 
деятельности и эмоционального мышления. В раскрытии творческих 
способностей школьников, ориентации на творческую деятельность и 
воспитании этой деятельности была дана информация о компонентах, 
относящихся к психологической структуре, о том, в какой форме они 
проявляются как свойства. Эвристическое восприятие, относящееся к 
психологической структуре творческих способностей, - несет в себе 
такие черты, как эмоциональное мышление и творческая активность, в 
целесообразной форме проявляющиеся в творчестве школьников как один 
из особо заметных аспектов.
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Yaradıcı fəaliyyətin xarakterə çevrilməsində evristik qavrayışın əhəmiyyəti

Yaradıcılıq mahiyyət etibarilə, mürəkkəb bir 
prosesdir, ona görə ki, yaradıcılığın əsas məqsədi 
həm orijinal, həm də ictimai əhəmiyyətli məh-
sul ərsəyə gətirməlidir. Bu səbəbdən, o insandan 
möhkəm əqidə, yüksək mədəniyyət və ən önəm-
lisi dərin həyati biliklər tələb edir. Eyni zamanda 
xüsusi mənəvi keyfiyyətlərin – özünə qarşı yük-
sək tələbkarlığın, insanlar və cəmiyyət arasında 
məsuliyyət hissinin, yorulmaz əməksevərliyin 
olması da vacibdir. Bütün qeyd olunanlarla bə-
rabər, yaradıcılığın gerçəkləşməsində, istedad və 
qabiliyyət özünəməxsus əhəmiyyət kəsb edir. Ya-
radıcılıq qabiliyyəti dedikdə, yaradıcı fəaliyyətin 
uğurlu icrasını həyata keçirmək və digər insan-
lardan fərqli psixi xüsusiyyətlərin əks olunması 
kimi xarakterize edilir. Məxsusi psixoloji kom-
ponentlərlə, faydalı yaradıcı fəaliyyətin vəhdəti 
nəticəsində, insanın yaradıcılıq qabiliyyəti ortaya 
çıxır. Yaradıcılıq qabiliyyətinin psixoloji quru-
luşunu təşkil edən əsas komponentləri: emosio-
nal hafizənin dəqiqliyi və möhkəmliyi, obrazlı 
təfəkkürün əhatə dairəsinin genişliyi, yaradıcı 
təxəyyülün sərhədsizliyi və əngəlsizliyi, emosio-
nal dilin zənginliyi və bütövlüyü varlığın evristik 
qavranılmasında çox mühüm rol oynayır. 

Yaradıcıllığı, qeyd olunan qabiliyyətlərlə 
çərçivələndirmək olmaz. Çünki, yaradıcılıq hər 
şeydən öncə davamlı, sistemli gərgin əmək pro-
sesidir. Yaradıcılıq fəaliyyətinin uğurlu icrası ya-
radıcılıq qabiliyyətinin fərdi psixi xüsusiyyətidir. 
Belə ki, yaradıcılıq qabiliyyəti yaradıcı fəaliyyətə 
istiqamət verməklə, daxili bacarıqların aşkara 
çıxarılmasına xidmət edir. Digər tərəfdən yaradı-
cı fəaliyyət yaradıcılıq qabiliyyətinin keyfiyyəti-
ni yüksəldir və inkişafına təkan vermiş olur. 

Məktəblilərdə yaradıcılıq qabiliyyətinin kəşf 
edilməsində, yaradıcı fəaliyyətə istiqamətləndir-
mədə və həmin fəaliyyətin tərbiyə edilməsində, 
psixoloji quruluşa aid olan komponentlərin, on-
larda hansı formada xüsusiyyətlər olaraq cərəyan 
etdiyi bilmək lazımdır. Çünki bu proses xüsusi 
diqqət, qayğı və yaradıcılıq tərbiyəsi tələb edir. 
Təhsilalanların hər dövrünə uyğun yaradıcılıq 
qabiliyyəti komponenlərinin təzahür xüsusiyyət-
lərini bilmək çox vacibdir. Yaradıcı fəaliyyət pro-
sesində təxəyyül də mühüm rol oynayır. [1, 378] 

Xarici mühitin, cisim və hadisələrin bilavasitə 
təsiri ilə qavrayış yaranır. Eyni zamanda qavrayış 
cisim və hadisələrin xassələrini ayrı-ayrılıqda de-
yil, bir-birilə qarşılıqlı, bütöv halda, tam xassələ-
rini əks etdirən psixi prosesdir. Qavrayışı təşkil 

edən faktorlar insanın nitqi, təfəkkürü və həyat 
təcrübəsidir. Nitq daxili duyğuları sözlərlə tərən-
nüm etməklə bərabər, ifadə edilən fikri yenidən 
eşitməklə həmin fikrin dəqiqliyinə, mənalılığına 
və faydalılığına inanmaqdır. Təfəkkür yeni ya-
naşma ilə həyat təcrübəsi arasında körpü rolunu 
oynayır. Yəni, həyati təcrübələrin əhəmiyyətini 
və mahiyyətini dərk edərək, müasirlik və yenilik-
lə əlaqəsini təmin etməklə daha məqsədəuyğun 
təfəkkür məhsulunu ortaya qoymaqdan ibarətdir. 
Ona görə də, hər daim həyat təcrübəsi, təfəkkür 
və nitq qarşılıqlı vəhdət təşkil edərək, qavrayışda 
yeni yolun – evristik qavrayışın yaranmasını şərt-
ləndirir. Belə ki, insanın keçmiş müvəqqəti sinir 
rabitələri oyanır və baş beyin qabığında yeni mü-
vəqqəti sinir rabitələri yaranır və ikinci siqnal sis-
temi vasitəsi ilə insan təhlil, tərkib edir və müqa-
yisələr aparır. Bu prosesin həyata keçirilməsi 
ilə cisim və hadisələrin bütün xüsusiyyətlərinin 
qavranılması təmin olunur. Qavrayış prosesində 
insanın keçmiş təcrübəsinin iştirak etməsi onun 
qavrayışını mənalı edir.  [1, 259] 

Varlığın obyektin inikası, reallığın dərki, əşya 
və proseslərin bilavasitə insana təsirindən başla-
yır. Ona görə də, maddi aləmdə baş verən pro-
seslərin və varlığın dərk edilməsi, idrakın daxili 
və xarici göstəriciləri olmaq etibarilə, həm elmi 
prosesdə, həm də yaradıcı fəaliyyətdə zəruri əhə-
miyyətə malikdir. Ancaq yaradıcı fəaliyyətdə 
varlığın baş verən proseslərə inikasında, canlı 
müşahidələrin özünəməxsus formada cərəyan 
etməsi, daha çox evristik səciyyə daşıyır və ya 
evristik qavrayış anlayışı kimi təqdim olunur. 

Evristik qavrayışı xarakterizə edən əsas cəhət-
ləri yaradıcı fəaliyyət və emosional düşüncə 
xüsusiyyətlərini özündə əks etdirməsidir. Əgər 
bir rəssamın hər hansı təbiət gözəlliklərini seyr 
etməsi, onun hər tərəfli müşahidəsini aparması, 
emosinal təfəkkürüylə yanaşması və sonra fırça 
ilə özünəməxsus çalarlarla əksetdirməsi, yaradıcı 
fəaliyyət göstərməsi, hər şeydən öncə maddi ger-
çəkliyin rəssama – subyektin təsiri, eyni zamanda 
rəssamın maddi aləmə qarşı göstərdiyi müsbət və 
mənfi münasibətin təzahürüdür. 

Yaradıcılıq qabiliyyətinin psixoloji strukturu-
na aid olan evristik qavrayış – özündə emosional 
təfəkkür və yaradıcı fəaliyyət kimi xüsusiyyətləri 
daşımaqla, məktəblilərin yaradıcıllığında xüsusi 
nəzərə çarpan cəhətlərdəndir. Belə ki, təhsilalan-
ların hər birinin qavradığı maddi gerçəkliyə düz-
gün münasibəti daha sonrakı səviyyəsində, emo-
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sional təfəkkürün, ictimai hisslərin müdaxiləsi 
və nəzarəti ilə bir pillə daha da inkişaf edir. Ona 
görə də, maddi aləmin evristik qavranılmasını tə-
min etmək üçün, davamlı və sistemli emosional, 
hissi və məntiqi yüksəlişin tənzimlənməsini hə-
yata keçirmək lazımdır.

Qavrayış zamanı ictimai hissləri proseslərin 
dəyərləndirməsini aparakən, qavrayışın planlan-
ması və nizama salınması prosesini isə emosional 
təfəkkür həyata keçirir. Bu işlərin icrası isə müşa-
hidəçilik bacarığının formalaşmasını təmin edir. 
Yaradıcılıqda isə müşahidəçilik ən vacib cəhət-
lərdən biri sayılır. 

Məktəblilərdə evristik qavrayışın ən çox 
nəzərə çarpan və daha aydın anlaşılan göstəricilə-
rin yazdıqları şeirlərdə və çəkdikləri rəsmlərdə 
əks olunur. Emosionallığın yüksək formada təza-
hür etməsi, yaradıcı fəaliyyətə sövq edir ki, bu da 
yaradıcıllıq qabiliyyətinin aşkar olunması ilə nə-
ticələnir. Ancaq məktəblilərin bir qisminin yazdı-
ğı şeir və hekayələrdə, çəkdiyi rəsm və heykəltə-
raşlıq işlərində maddi aləmin təsiri ilə yaranan 
emosionallıq daha effektiv, məzmunlu, əhatəli 
və güclü, digər bir hissəsində isə yaradıcıllıq fəa-
liyyətlərinin təsir gücü daha zəif, solğun effektiv 
təqdim olunur. Məhz, bu vəziyyətin olması belə 
izah olunur ki, təsir gücü yüksək olan, effektiv 
özəllikləri ilə seçilən, məzmun və əhatəli əsərlər 
ərsəyə gətirən şagirdlərdə emosional təfəkkürlə, 

müşahidəçilik bir-birini tamamlayır, vəhdət təş-
kil edir və qarşılıqlı əlaqə şəklində fəaliyyətin ic-
rasını yerinə yetirirlər. Lakin zəif xarakterli əsər-
lərin ortaya çıxmasında səbəb isə müşahidəçilik 
ya da emosional təfəkkürdən biri kənarda qalır. 
Ona görə də, yaradıcılıq işinin təsiretmə səviyyə-
si aşağı düşür və ya yaradıcılıq tamamlanmamış, 
yarımçıqlıq təsiri bağışlayır.
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Annotasiya. Məqalədə “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarının yaranması, onun 
epos-dastan olmaqla yanaşı, Azərbaycan ədəbiyyatının yazılı roman-epopeya-
sı kimi də ədəbiyyatımızda və tariximizdəki rolu və əhəmiyyəti göstərilmişdir. 
Qeyd olunur ki, “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanları Azərbaycan oğuz türklərinə 
aid olub, 1052-ci ildə qələmə alınmışdır. Dastandakı sujetlər daha çox V-VII əsr 
hadisələrindən, Azərbaycan Oğuz türklərinin yaşayışından, məişətindən, dünya-
görüşündən, adət-ənənələrindən bəhs edir. Məşhur Qorqudşünaslar dastanının 
Qafqaz mühitində yarandığını və Azərbaycan şivəsinin özəlliklərinin açıq hiss 
oldunduğunu bildirirlər.  Burada “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarının 1300 il-
liyi haqqında” 20 aprel 1997-ci il Fərmanının əhəmiyyətindən də bəhs edilir. 
“Kitabi-Dədə Qorqud” dastanlarının Naxçıvanla da bağlılığına diqqət yetirilir. 
Naxçıvan ərazisində dastanda adı çəkilən Əlincə qalası, Qaraçuq, Dərəşam, 
Şəruk (Şərur) toponimləri ilə səslənən çoxsaylı toponimlərə də diqqət yetirilir. 
Qeyd olunur ki, “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanları tariximizin öyrənilməsində 
mühüm və əhəmiyyətli mənbələrdən biridir.

Kitabi-Dada Gorgud” story is the History of the 
Oguz turks of Azerbaijan

Abstract.  In the article, the creation of “Kitabi-Dada Gorgud” sagas, its role 
and importance in our literature and history as a written novel-epic of Azerba-
ijani literature, in addition to being an epic-epic, is shown. It is noted that “Ki-
tabi-Dada Gorgud” sagas belonged to the Oghuz Turks of Azerbaijan and were 
written in 1052. The subjects in the epic mostly talk about the events of the 5th-
7th centuries, the life, lifestyle, outlook, and traditions of the Oghuz Turks of 
Azerbaijan. Famous Gorgud scholars say that the epic originated in the Cauca-
sian environment and that the peculiarities of the Azerbaijani dialect are clearly 
felt. The importance of the Decree of April 20, 1997 on the 1300th anniversary 
of “Kitabi-Dada Gorgud” epics is also mentioned here. Attention is paid to the 
connection of “Kitabi-Dada Gorgud” epics with Nakhchivan. In the territory of 
Nakhchivan, attention is also paid to numerous toponyms that sound like the 
toponyms of Alinja Castle, Karachug, Daresham, Sharuk (Sharur) mentioned in 
the saga. It is noted that “Kitabi-Dada Gorgud” epics are one of the important 
and important sources in the study of our history.

Эпосы «Китаби-Деде Горгуд» - это история 
азербайджанских тюрков-огузов
Aннотация. В статье показано создание эпоса «Китаби-Деде Горгуд», 
его роль и значение в нашей литературе и истории не только как эпоса-
дастана, а также как письменного романа-эпопеи азербайджанской 
литературы. Отмечается, что эпос «Китаби-Деде Горгуд» относится к 
азербайджанским тюркам-огузам, что было написано в 1052 году. Сюжеты 
в эпосе в основном повествуют о событиях V-VII веков, жизни, быте, 
мировоззрении, традициях азербайджанских тюрков-огузов. Известные 
ученые-горгудцы утверждают, что эпос возник в кавказской среде и что 
особенности азербайджанского диалекта  в эпосе были очевидны. Здесь 
также говорится о значении указа от 20 апреля 1997 года «О 1300-летии 
эпоса «Китаби-Деде Горгуд». Также обращается внимание на связь эпоса 
«Китаби-Деде Горгуд» с Нахчываном, упоминаются многочисленные 
топонимы на территории Нахчывана, звучащие в эпосе: крепость 
Алинджа, Карачуг, Дерешам, Шарук (Шарур). Подчеркивается, что эпосы 
«Китаби-Деде Горгуд» являются одним из важных и значимых источников 
в изучении нашей истории. истории. истории.
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Dastan yaradıcılığı dünya ədəbiyyatında ayrı 
- ayrı xalqların müxtəlif tarixi dövrlərdə ədəbi 
- bədii, ictimai - siyasi düşüncəsini əks etdirən 
şifahi yaradıcılıq sahələrindən biridir. “Uzun 
dövr ərzində şifahi xalq ədəbiyyatı abidəsi, epos 
-dastan kimi təqdim olunmuş “Kitabi - Dədə 
Qorqud” daha çox Azərbaycan yazılı ədəbiyya-
tının xüsusiyyətlərinə cavab verən möhtəşəm ro-
man - epopeyadır” [11, s.14]. Azərbaycan oğuz 
türklərinin yaratdığı “Kitabi - Dədə Qorqud” 
dastanları dünya ədəbiyyatında özünəməxsus 
yer tutur. Xalqımızın həyatını, məişətini, adət və 
ənənələrini özündə əks etdirən, türk dünyasının 
qədim mədəniyyət abidələrindən, bədii və fəlsə-
fi təfəkkürümüzün ən nadir incilərindən sayılan 
“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanları xüsusi maraq 
doğurmuşdu. Elə buna görə də alman şərqşüna-
sı Fridrix Fon Dits tərəfindən 1815-ci ildə aşkar 
edildiyi vaxtdan bu günə qədər dastanlara olan 
maraq azalmamış, dünyanın çox məşhur alimləri 
tərəfindən bunlara dəfələrlə müraciət edilmişdir. 

“Kitabi - Dədə Qorqud” oğuz türklərinin das-
tanıdır. Dastanın ilk mötəbər tədqiqatçılarından 
V.V.Bartold onun Qafqaz mühitində yarandığını 
qeyd edir. Kitabi - Dədə Qorqudun mükəmməl 
nəşrini çap etdirən böyük türk alimi O.Ş.Gökyay 
“Drezden” nüsxəsində açıq olaraq “Azərbaycan 
şivəsi özəllikləri gözə çarpmaqdadır” deyir. Fuad 
Köprülü, Məhərrəm Ergin kimi nüfuzlu qorqud-
şünasların, habelə V.V.Bartold, V.M.Jirmunski, 
A.H.Kononov, A.Y.Yakubovski kimi rus türko-
loqlarının, təbii ki, tanınmış Azərbaycan filoloq-
larının (H.Araslı, M.H.Təhmasib, Ə.Sultanlı, Ə.
Dəmirçizadə, F.Zeynalov, S.Əlizadə, T.Hacıyev, 
İ.Həbibbəyli, K.Vəliyev, Ş.Cəmşidov, E.Əlibəy-
zadə, Ə.Fərzəli və b.) dəfələrlə təsdiq etdikləri 
kimi, Kitabi - Dədə Qorqud dil xüsusiyyətləri, 
cərəyan edən hadisələrin coğrafi məkanı baxı-
mından daha çox Azərbaycanla bağlıdır. Bununla 
əlaqədar Ümummilli lider, böyük dövlət xadimi 
Heydər Əliyev Kitabi - Dədə Qorqudla əlaqədar 
keçirilən Dövlət Komissiyasının iclasında demiş-
dir: “Kitabi - Dədə Qorqud” dastanı bütün türk 
dünyasına məxsusdur, onun vətəni Azərbaycan-
dır, sahibi Azərbaycan xalqıdır, müstəqil Azər-
baycan dövlətidir” [7, s. 12; 2, 1999, 18 fevral]. 

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanlarının Azər-
baycan xalqının ictimai - siyasi və mədəni hə-
yatında mühüm rolunu nəzərə alan görkəmli 
dövlət xadimi Heydər Əliyev dastanların dünya 
miqyasında təbliği və Azərbaycanda adının əbə-

diləşdirilməsi, əks etdirdiyi vətənpərvərlik ide-
yalarının genişləndirilməsi üçün “Kitabi - Dədə 
Qorqud” dastanlarının 1300 illiyi haqqında” 20 
aprel 1997- ci ildə xüsusi fərman imzalamışdır 
[2, 1997, 21 aprel]. Bu Fərman əsasında həyata 
keçirilmiş genişmiqyaslı tədbirlər sözün böyük 
mənasında, “Dədə Qorqud” dastanlarının yeni-
dən doğuluşu və əbədiyyət qazanması hadisəsinə 
çevrilmişdir. Həmin tarixi fərmandan sonra Dədə 
Qorqudun adının Azərbaycanda, eləcə də Nax-
çıvan Muxtar Respublikasında əbədiləşdirilməsi 
sahəsində müxtəlif tədbirlər həyata keçirilmişdir. 
İki cildlik “Kitabi - Dədə Qorqud” ensiklopedi-
yasının, onlarla kitab və monoqrafiyaların nəşri, 
beynəlxalq və respublika səviyyəli kollokvium, 
konfrans və simpoziumların keçirilməsi, dünya-
nın tanınmış qorqudşünas alimlərin Azərbaycana 
gəlməsi və tədbirlərdə iştirak etmələri, Dastanın 
YUNESKO səviyyəsində qeyd edilməsi məhz 
1300 illik yubileyin yüksək səviyyəsindən xəbər 
verirdi. Naxçıvan şəhərində 1999- cu ildə Dədə 
Qorqudun abidəsinin ucaldılması, Naxçıvanda və 
Van şəhərində beynəlxalq simpoziumun keçiril-
məsi, simpoziumda elm adamları ilə birgə Naxçı-
van Muxtar Respublikası Ali Məclisi Sədrinin və 
dövlət nümayəndələrinin iştirak etmələri bu işə 
nə qədər böyük əhəmiyyət verildiyini bir daha 
göstərirdi. Azərbaycan Respublikasının Prezi-
denti Heydər Əliyevin Naxçıvan Muxtar Res-
publikasına səfəri zamanı Naxçıvan şəhərindəki 
Dədə Qorqud abidəsini ziyarət etməsi “Kitabi - 
Dədə Qorqud” dastanının, onun qəhrəmanlarının 
Azərbaycan Respublikası üçün nə qədər önəmli 
olduğunun bariz ifadəsidir. 

Azərbaycan Respublikasının dövlət başçısı 
İlham Əliyev siyasi fəaliyyətində ulu öndər Hey-
dər Əliyevin siyasi kursunu və strateji xəttini ən 
yüksək səviyyədə həyata keçirir. Prezident İlham 
Əliyev “Kitabi - Dədə Qorqud” dastanlarına mü-
nasibətində də ümummilli lider Heydər Əliyevin 
müəyyən etdiyi siyasəti yaradıcılıqla inkişaf et-
dirir, Dədə Qorqudun adının əbədiləşdirilməsinə 
dair ölkə miqyasında müxtəlif tədbirləri ardıcıl 
olaraq həyata keçirir. Bunun ifadəsidir ki, Pre-
zident İlham Əliyevin 2004 - cü ildə Belçikanın 
paytaxtı Brüssel şəhərində, Dünya Gömrük Təş-
kilatının iqamətgahı qarşısında “Dədə Qorqud” 
abidəsinin açılışında iştirakı və çıxış etməsi möh-
təşəm eposa verdiyi dəyərin yüksək ifadəsi idi. 

Dövlət başçısının 2007-ci ildə imzaladığı 
“Azərbaycandakı monimental heykəltəraşlıq 
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abidələri, memorial və memarlıq kompleksləri 
haqqında” sərəncama əsasən Dədə - Qorqud hey-
kəli və “Dədə - Qorqud dünyası” tarixi - etnoq-
rafik kompleksinin yaradılması ilə bağlı müvafiq 
tədbirlərin görülməsi haqqında tapşırıq verilmiş-
dir. Bakının Nərimanov rayonunda 6 hektar ərazi-
də Dədə Qorqud parkı salınmış, parkın mərkəzin-
də “Kitabi - Dədə Qorqud” abidəsi ucaldılmışdır. 
Beləliklə, 13 dekabr 2013 - cü ildə Qorqud Ata-
nın ölməz adı əbədiləşdirilmişdir. Prezident İl-
ham Əliyev Dədə Qorqud kompleksinin açılş 
mərasimində çıxış edərək demişdir: “Kitabi - 
Dədə Qorqud” Azərbaycan xalqının milli sərvəti-
dir. Bu əsərdə Azərbaycan xalqının keçmiş həyat 
tərzi, məişəti, psixologiyası əks olunmuşdur... Bu 
dastan hər bir azərbaycanlı üçün əzizdir. Bu abi-
dənin ucaldılması Azərbaycan xalqının bir daha 
öz tarixi keçmişinə, mədəniyyətinə olan münasi-
bətinin təzahürüdür...” [2, 2013, 29 dekabr].

Bu abidə kompleksinin açılışından dərhal 
sonra 28 dekabr 2013-cü ildə Azərbaycan Res-
publikasının Prezidenti İlham Əliyevin “Dədə 
Qorqud” dastanları əsasında çoxseriyalı bədii 
televiziya filminin çəkilməsi haqqında” imza-
ladığı sərəncamında da dastanın “Azərbaycanın 
tarixi coğrafiyasını bütün genişliyi ilə əhatə edən 
monimental epos” və “xalqımıza məxsus qədim 
adət ənənələrin ulu babalarımızın dünyagörüşü-
nün mənəvi aləmənin... öyrənilməsində qiymətli 
mənbə” [2, 2013, 29 dekabr]  olduğunu xüsusi 
olaraq nəzərə çarpdırılmışdır. 

“Kitabi - Dədə Qorqud” dünya miqyasında 
Azərbaycan oğuzlarının canlı tarixi, bədii nəsr 
təfəkkürünün möhtəşəm abidələrindən biridir. 
Fikrimizcə, Azərbaycan Respublikasının Prezi-
denti İlham Əliyevin “Kitabi - Dədə Qorqud”un 
alman dilinə ilk tərcüməsi və nəşrinin 200 illi-
yinin qeyd edilməsi haqqında” 20 fevral 2015-
ci il tarixli Sərəncamı da mahiyyət etibarıilə bu 
böyük azərbaycançılı q abidəsinin dünya mədə-
niyyəti hadisəsi səviyyəsində dəyərləndirilməsi 
istiqamətinin daha da dərinləşməsinə uğurla xid-
mət edən ardıcıl dövlət siyasətinin məntiqi dava-
mıdır. 

“Kitabi - Dədə Qorqud”un alman dilində ilk 
tərcüməsi və nəşrinin 200 illiyinin Naxçıvan 
Muxtar Respublikasında qeyd edilməsi ilə bağlı 
Tədbirlər Planı Naxçıvan Muxtar Respublika-
sı Ali Məclisi Sədrinin 25 iyul 2015-ci il tarixli 
Sərəncamı ilə təsdiq edilmişdir. Tədbirlər Planına 
uyğun olaraq “Naxçıvanda Dədə Qorqud” bey-

nəlxalq elmi simpoziumun keçirilməsi, professor 
Səfərəli Babayevin “Naxçıvanda “Kitabi - Dədə 
Qorqud” toponimləri” monoqrafiyasının yenidən 
nəşr olunması, “Kitabi - Dədə Qorqud” və Nax-
çıvan” televiziya filminin hazırlanması, “Kitabi 
- Dədə Qorqud” və onun Naxçıvanla bağlılığı” 
mövzusunda açıq dərslərin təşkili, dəyirmi ma-
saların keçirilməsi, kütləvi informasiya vasitələ-
rində tematik verilişlərin və qəzet materiallarının 
hazırlanması və başqa məsələlər nəzərdə tutulur. 
Həmin Sərəncamlardan irəli gələn vəzifələrin ye-
rinə yetirilməsi uğurla davam etdirilmişdir.

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanları dünya 
dastan yaradıcılığının nadir hadisələrindədir. 
Görkəmli türk ədəbiyyatşünası Fuad Köprülü 
“Dədə Qorqud” dastanlarının əhəmiyyətini qa-
barıq şəkildə nəzərə çarpdırmaq üçün aşağıdakı 
kimi bir müqayisə aparmışdır: “Türk ədəbiyya-
tının bütün əsərləri tərəzinin bir gözünə “Dədə 
Qorqud” o biri gözünə qoyulsa, yenə də “Dədə 
Qorqud” tərəfi ağır gələr” [14, s.12]. Bir sıra tə-
dqiqatçıların fikrincə dastanın yarandığı VII əsrə 
qədərki dövrdə, yaxud da boyların tam halda 
yazıya köçürüldüyü XVI əsrdə nə qərbdə, nə də 
Şərqdə “Dədə Qorqud” səviyyəsində bədii nəsr 
nümunəsi olmuşdur.

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanları ilk dəfə 
adı elmə məlum olmayan şəxs tərəfindən 1052-
ci ildə qələmə alınıb [4, 1989, 1 aprel]. Dastan 
təxminən beş əsr şifahi təzahür (formalaşma, 
inkişaf) dövrü yaşamış, bundan sonra XI əsrdə 
yazıya alınmışdır. Əlyazmanın üzü dəfələrlə (XI 
əsrdən XVI əsrə qədər) köçürülmüşdür. Drezden 
nüsxəsi də orijinal deyil, köçürülən nüsxədir.

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanında bəhs olu-
nan hadisələrin V-VII əsrlərdə, bəzi boyların on-
dan da xeyli əvvəl olmaları ehtimal edilir. Das-
tan Azərbaycan oğuzlarından bəhs edir. “Dədə 
Qorqud kitabı” salnamədir, ədəbi əsər olmaqdan 
başqa, Azərbaycan - Oğuz dövlətinin ərəb işğa-
lındakından əvvəlki müəyyən dövrün və ərəb 
işğalı ərəfəsinin, “Oğuz zamanı”nın tarixidir[3, 
1991, N4, s.162]. Amma bədii şəkildə yazılıb. 
Bu dastana yalnız ədəbi ölçülərlə dəyərləndiriləsi 
əsər kimi baxmaq olmaz. “Kitab” həm də tarixi-
mizin, soykökümüzün, mənşəyimizin, məskəni-
mizin müəyyənləşdirilməsi üçün də son dərəcədə 
etibarlı və mötəbər bir qaynaqdır. Azərbayca-
nımızın Quzeyli - Güneyli, Doğu Anadolunun, 
bu gün Ermənistan adlanan Qərbi Azərbaycan 
ərazisində qədimdən bəzi türklərin yaşadıqları 
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sahələrin hələ də yaşayan, yaxud məqsədli olaraq 
dəyişdirilmiş coğrafi adlarında, toponim və hid-
rotoponimlərində hifz olunub.

Oğuzlar Azərbaycanın demək olar ki, bütün 
ərazisində və indiki Ermənistan, Gürcüstan əra-
zisinin müəyyən hissələrində yaşayırdılar. Bu, 
azərbaycanlıların tarixən və indi yaşadıqları yer-
lərə tam uyğun gəlir.

H.Araslıya görə, dastanların ilk variantı - ori-
jinalı Azərbaycanda yazıya alınmışdır. M.Ergin 
belə bir fikrə gəlmişdir ki, “Dədə - Qorqud” das-
tanları Azərbaycan dilində yazılmış və azərbay-
canlılara aid bir abidədir. “Dədə Qorqud kitabı”-
nın özü təsdiq edir ki, onun boyları... Qafqazın 
cənub ətəkləri və bütövlükdə Azərbaycan əra-
zisilə bağlıdır, boylardakı əhvalatlar Kür - Araz 
düzənliyində, Şərur mahalında, Əlincəqala qo-
ruqlarında, Dərəşamda, Ağcaqalada, Sürməlidə, 
Ağqayada, Qaradərədə, Qara dağda, Kökcə dağ-
da, Boyatda və s. yerlərdə baş verir. Bu adda yer-
lər isə Naxçıvan ərazisində, Araz üstündə, Zəngi-
landa, Göyçə mahalında, Ağcabədidə, Şəmkirdə, 
Şəkidə, Şirvanda, Dəvəçidə, Abşeron torpağında 
bu gün belə mövcuddur.

Mahmud Kaşğarlının məlumatına görə oğuz-
lar türklərin daha güclü boyudur. Bu boy öz daxi-
lində müstəqil qollara ayrılır. Oğuz qolları 24-dür 
[1, s.323]. Bunlardan “Qınıq”lar, “Boyandur”lar, 
“Əfşar”lar, “Bəgtili”lər, “Bükdür”lər, “Boyat”lar, 
“Beçənək”lər Azərbaycanın tarixi torpaqlarında 
daha çox məskunlaşmışlar.

“Dədə - Qorqud kitabı”nda V-VII əsrlərin ha-
disə və əhvalatlarından bəhs edən Azərbaycan 
dövlətçilik ənənəsi əks olunmuşdur. V-VI əsr-
lərdə bütövlükdə Qafqaz Göy Türk xaqanlığına 
daxil idi. Azərbaycan isə müstəqil dövlət olaraq 
fəaliyyət göstərirdi. Onun 90 minlik qoşunu, 
özünəməxsus dövlətçilik ənənələri, ciddi qayda 
- qanunları  vardı. “Qalın Oğuz” xaqanlığı “İç 
oğuz” və “Dış (Daş) oğuz” inzibati ərazilərinə 
bölünmüşdü. “İç oğuz” dedikdə Kür - Araz ova-
lığı (Aran) yerləşən torpaqlar nəzərdə tutulurdu. 
“Dış oğuz”a isə Şimali və Cənubi Azərbaycan 
vilayətləri, habelə gündoğan Anadolunun Van 
vilayəti və qalan ərazilər daxil idi. Erkən orta 
əsrlərdən Azərbaycan kimi tanınan Oğuz dövləti 
Urmiya, Göyçə gölü və Xəzər dənizi, Qızılüzən 
və Samur çayı, Dəmir qapı Dərbənd və Həmədan 
çevrəsi əraziləri əhatə edirdi [13; 8 ]. 

“Kitabi - Dədə Qorqud”da Azərbaycanımızın 
ulu sələfi - Oğuz eli təsvir olunur ki, bu eposda 

müasir mənada anladığımız dövlətçiliyin bütün 
əlamətləri var.  Qədim dövlətçiliyimizdə ikiha-
kimiyyətlilik olub. Xaqan və şah hakimiyyəti, 
“Dədə Qorqud”da Bayandır xan xanlar xanıdır, 
Qazan xan bəylər bəyi. Qanunvericilik hakimiy-
yəti – hökm vermək, fərman vermək Bayandır 
xanın səlahiyyətində, icra hakimiyyəti, habelə, 
ordu, iqtisadiyyat Qazan xanın əlində cəmləş-
mişdi.

Dastanda ən nümunəvi cəhətlərdən biri də 
vahid dövlətçilik ideyasıdır. Bu məqsədlə Oğuz 
bəyləri özlərində öz içərilərindən ağsaqqal seç-
mək, onun təklif və tapşırıqlarını sözsüz yerinə 
yetirmək amalı formalaşdırmışlar. Belə bəylər-
dən biri də Bayandır xan olmuşdur. Bayandır xan 
dastanda böyük bayraq götürən, Oğuz igidlərinin 
vətəni qorumaq mübarizələrinə rəhbərlik edən 
bir dövlət başçısı kimi çıxış edir, dövlətçiliyi hər 
şeydən üstün tutur, dövlətə qarşı çıxanlara heç bir 
güzəşt etmir.

Dastanda Oğuz elinin dövlətçiliyə, qanunların 
aliliyinə, ictimai ədalətin qorunmasına riayət və 
hörməti özünü qabarıq göstərir.

Dastanda belə bəylərdən biri də Salur Qazan-
dır. Qazan xalqın ümidi, ümmət soyunun aslanı, 
igid arxası, Qalın Oğuzun başçısı hesab edilir. O, 
bu etibarı və hörməti dövlət xidmətində qazan-
mışdır. Salur Qazan, Oğuzun bütün dövlət işini 
aparır. O, dövlət qanunlarının pozulması halları-
na yol vermir, Oğuza qarşı çıxan, onun birliyini 
pozub parçalamaq istəyən öz dayısı Aruzu belə 
öldürür və məmləkətin bütövlüyünü qoruyub 
saxlayır [9].

“Kitabi - Dədə Qorqud” qəhrəmanlıq, 
vətənpərvərlik haqqında dastandır [2, 1999, 18 
iyun]. Burada oğuz igidlərinin Azərbaycana hü-
cum edən erməni və gürcü feodallarına, onların 
havadarları olan Bizansa, həmçinin gürcü hakim-
ləri ilə əlbir hərəkət edən qıpçaq türklərinə qarşı 
mübarizəsi daha geniş və daha parlaq əks olun-
muşdur. Azərbaycan xalqının yadellilərə qarşı 
qəhrəmanlıq mübarizəsi səhifələri ilə zəngin olan 
“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanları həm də xalqı-
mızın zəngin oturaq mədəniyyətə malik olduğu-
nu sübut edir. Dastanda Vətən anlamı – Dəmirqa-
pı - Dərbənddən tutmuş Göyçəyə, Əlincədən 
tutmuş Zəncana və Anadoluya qədərki əraziləri 
əhatə edir.

 “Kitabi - Dədə Qorqud” həm də oğuzla-
rın əxlaq kitabıdır. Böyüyə hörmət, ata - anaya 
məhəbbət, ailəyə sədaqət - bu insani keyfiyyətlər 
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oğuz övladlarının qanına ana südü ilə, ata nəfəsi 
ilə birlikdə daxil olur. Oğuz igidləri “ana haqqı 
– tanrı haqqıdır” ifadəsini özləri üçün müqəddəs 
alın yazısı, həyat amalı seçmişlər. 

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanları Naxçıvanla 
da xeyli dərəcədə bağlıdır. Çünki dastanda göstə-
rilən, baş verən hadisələr, bir sıra boylarda adı 
çəkilən Qaraçuq, Əlincə qalası, Dərəşam, Şərur 
(Şəruk) kimi coğrafi adlar Naxçıvan ərazisində-
dir. Son illərə qədər tədqiqatçılar dastanda Nax-
çıvanla bağlı ancaq bu toponimlərdən bəhs edir-
dilər. Lakin yer - yurd adlarının sayı daha çoxdur.

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanlarında təsvir 
edilən bir sıra tarixi hadisələrin məhz Naxçıvan 
ərazisində baş verdiyi göstərilir. Oğuzların güc-
lü bir qolu Azərbaycanın cənubunda, Naxçıvan, 
Urmiya regionlarında və Anadoluda məskunlaş-
mışlar. Naxçıvan ərazisində mövcud olan qədim 
qəbir abidələri minillər boyu xalq arasında “oğuz 
qəbirləri” adlandırılmışdır. Bu abidələrə ən çox 
Naxçıvanın qala şəhərinin, Əlincə qala və Oğ-
lanqalanın yerləşdiyi ərazilərdə rast gəlinir. 

Yeri gəlmişkən qeyd etmək lazımdır ki, bir 
sıra dilçi alimlərin tədqiqatlarına görə “Kitabi - 
Dədə Qorqud” dastanının dili və üslubu ilə bağlı 
səciyyəvi cəhətlər Naxçıvan Muxtar Respublika-
sının Şərur diyarı əhalisinin dili ilə bu gün də səs-
ləşir. Müəyyən olunmuşdur ki, abidənin dilinin 
sistemi orta əsr Azərbaycan dilinin səviyyəsinə 
tam uyğundur.

Naxçıvan ərazisinin toponimlərinin ən yaxşı 
tədqiqatçısı sayılan coğrafiyaşünas alim, AME-
A-nın müxbir üzvi Səfərəli Babayev “Kitabi-Də-
də Qorqud” dastanında adı çəkilən 50-dən çox 
yer adlarının, hidronimin Naxçıvanda bu gün də 
qorunub saxlandığını qeydə almışdır. S.Baba-
yev Naxçıvan ərazisində “Kitabi-Dədə Qorqud” 
dastanları ilə səsləşən coğrafi adlara xüsusi mo-
noqrafiya – “Naxçıvanda “Kitabi-Dədə Qorqud” 
toponimləri” – həsr etmişdir [5]. “Kitabi-Dədə 
Qorqud” dastanlarının Naxçıvanla bağlılığı ilə 
əlaqədar tədqiqatlar aparan akademiklər İ.Həbib-
bəyli, İ.Hacıyev, müxbir üzvlər V.Əliyev, Q.Qə-
dirzadə, A.Bağırov, elmlər doktorları A.Bayra-
mov, V.Əliyev, A.İmanlı, Y.Səfərov, dosentlər 
F.Rzayev, N.Bababəyli və başqaları dastanda bu 
və ya başqa səviyyədə adı çəkilən, yaxud bilava-
sitə qeyd olunan Naxçıvanın coğrafi adlarından 
bəhs etmişlər.  

Prof. S.Babayev müəyyən etmişdir ki, “Ki-
tabi-Dədə Qorqud”la əlaqədar olan toponimlər 

Naxçıvan Muxtar Respublikasının əsasən üç re-
gionunda yerləşir:

1. Arazboyu düzənlik və alçaq dağlıq sahədə 
(Sədərək, Qaraçoban, Şərur, Böyükdüz düzləri; 
Sədərək, Əyrək, Qazançılı, Qazançılar, Qaraçuğ 
kəndləri, Dərəşam qədim yaşayış məntəqəsi, 
Dərəşam suyu, Qara dərə).

2. Orta dağlıq sahədə (Əlincə qalası, Ağ qaya, 
Qazançı kəndi, Qazançı qalası, Qaraquc Dərbən-
di, Məkkəz Dərbəndi, Sirab Dərbəndi, Günortac 
(Günorta daşı), Qaradağ).

3. Yüksək dağlıq sahədə (Salaxan qayası, Qa-
racuq (Qaraquş) dağı, Qazan yaylağı, Altuntaxt, 
Buğaçeşmə, Köksügözəl, Göy dağ (Göyçə dağı), 
Göy-göl, Qazangöl aşırımı, Qazangöl dağı, Qa-
zanköç yaylağı, Qazan yurdu və bunlarla bilava-
sitə əlaqədar olan Nəbi yurdu, Gəmiqaya və s.  

Dastanda adı çəkilən Səkrək, Əkrək, Qara-
ca Çoban, Buğac kimi adlarla Naxçıvanda neçə 
- neçə yer adları mövcuddur. Oğuzun məşhur 
sərkərdəsi Salur Qazan adı və onunla bağlı qəhrə-
manlıqlar Naxçıvan əhalisinin dilində, yaddaşın-
da yaşamışdır. Qazan xanın adı ilə bağlı Əlincə 
qalası yaxınlığında Qazançı kəndində qala-şəhər, 
Ordubad rayonu ərazisində Qazan yurd-yaylağı 
və s. toponimlər vardır. Dastandan aydın olur ki, 
Qazan xan oğuzların Salur (Salur Qazan) boyun-
dandır. Fikrimizcə, Culfa rayonunun Saltaq kən-
dinin adı da bu tayfa ilə bağlıdır. Dastanda onun 
adının əvvəlində işlənmiş “Qaraçuğun qaplanı” 
epiteti də maraq doğurur. Dastanı söyləyən və 
onu düzüb-qoşan həmin bədii təyini işlətmişdir. 
Maraqlıdır ki, onun sədaqətli çobanı da Qara-
çuq Çoban  adlanır. Qaraçuq leksik vahidi Salur 
tayfasından olan bir eli, tirəni və ya Qazan xa-
nın yurdunu bildirməkdədir. Etnonimdən – tayfa 
adından törənən toponimlər (Qaraçuq, Qaraça-
lar, Qaraca və s.) ilk vaxtlar qaraca köməkçi ad 
kimi işlənmiş, sonra şəxs və tayfa adında ifadə 
olunmuş, daha sonra isə həmin adlar toponimə 
çevrilmişdir. Bu hal bir sistem kimi bütün türk 
ellərinin, eləcə də Azərbaycanın toponimiyasında 
mövcuddur.

Ordubad rayonu ərazisində olan Qazangöl 
dağı, Qazanyurd, Əlincə yaxınlığındakı Qa-
zanqala, Culfa rayonundakı Qazançı kimi topo-
nimlər Oğuz qəhrəmanı olan Qazan xanı xatır-
latmaqdadır. Qazançı kənd adı əşya ilə yox, şəxs 
adı ilə bağlıdır. Onun mənası “Qazanın tərəfdarı” 
deməkdir.

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanlarında qeyd 
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olunan bir sıra mühüm tarixi-coğrafi yer adları 
Naxçıvan diyarının ərazisinə aiddir. Əsərdə Ağ-
caqala və Sürməlik adları bəzən eyni, bəzən də 
müxtəlif yer adları kimi verilmişdir. Bu məskənin 
Arpaçay vadisində, indiki Naxçıvan torpağında 
yerləşdiyi göstərilir.

Qeyd etmək lazımdır ki, Sürməlik adlı kənd 
Culfa rayonu ərazisində Əlincə qala yaxınlığında 
da olmuşdur. Bu ərazidə Zoğala adlı kənd və çay 
adına da təsadüf edilir.

“Qazan bəyin oğlu Uruz bəyin dustaq olduğu 
boy”da yazılmışdır: “Qazan Ağcaqala, Sürməliyə 
gəlib, qırx otaq tikdirdi. Yeddi gün, yeddi gecə 
yemək - içmək oldu. Qazan qırx evli qulu qırx 
xidmətçi qızı oğlunun başına çevirib azad eylədi. 
Qəhrəmanlıq göstərənlərə böyük ölkə verdi, cüb-
bə-çuxa verdi” [14, s.78].

Dastanın “Uşun qoca oğlu Seyrək boyu”nda 
məşhur Əlincə qalanın və Şirokuzun (Şərukun, 
Şərurun) adları çəkilir və baş vermiş hadisələr-
dən bəhs olunur: “Tərsuzamışın sözü Əyrəyə tə-
sir elədi. Durdu Qazan bəydən yürüş üçün icazə 
istədi. İzn verildi. Çağırdılar, döyüşçülər yığıldı. 
Üç yüz nizəli seçmə igid Əyrəyin yanında cəm-
ləşdi. Meydanda beş gün yemək - içmək oldu. 
Ondan sonra Şirokuz (Şərur) kənarından Göyçə 
dənizinədək sahəni çapıb taladılar. Böyük qə-
nimət əldə etdilər. Əyrəyin yolu Əlincə qalasına 
düşdü. Qara Təkür orada bir qoruq düzələndir-
mişdi... Quşlardan bu dairəyə qaz, toyuq, hey-
vanlardan keyik, dovşan doldurub, buranı oğuz 
igidləri üçün tələ etmişdi” [14, s.208].

Əlincə “Dədə Qorqud” dastanında qala kimi 
xatırlanır. Şahbuz rayonunda daha bir Əlincə 
kənd adı da var. Bir sıra tədqiqatçıların fikrincə 
həmin qala və kənd adları eyni adın müxtəlif fo-
netik tələffüz formalarıdır. “Naxçıvan sancağının 
müfəssəl dəftəri”ndə də Əlincə azərbaycanlı kən-
di kimi göstərilmişdir [17, s.84-86]. Əlincə topo-
niminin yayılma arealı çox geniş olmuşdur. Ərin-
cə adlı yaşayış yer adları Göyçə, Ərzurum, İran, 
Ağbaba elində, mesxeti türklərinin vətəni olan 
Axsqa şəhəri yaxınlığında da olmuşdur. Çox gü-
man ki, bu toponimlər öz mənşəyini “ərincə” adlı 
tayfanın adından almışdır. M.Kaşqarlının “Diva-
ni - lüğəti türk” əsərində də erincə //ərincə for-
masında leksik vahid xatırlanır. Əlincə // Ərincə 
modelində Naxçıvanda Qaraca, Qızılca, Yarımca, 
Əyricə, Yengicə kimi kənd adları vardır.

Bir sıra tədqiqatçılar Şərur mənasına gətirib 
çıxaran  Şirokuz etnonimini müxtəlif cür oxu-

muşlar. A.Bartold bunu “Şerüküz”, O.Gökyay və 
E.Rossi “Şürük”,  M.Erkin “Şiroquvən”, H.Aras-
lı “Şəruk”, Ş.Cəmşidov isə “Şərur” kimi oxumuş-
dur. Qərbi Azərbaycandakı (indiki Ermənistanda-
kı Şirək) Şirak yaylası ilə bağlıdır. O bir yer adı 
kimi protobulqarlarla bir vaxtda Cənubi Qafqaza 
gəlib yerləşmiş şirakların adından yaranmışdır. 
Ola bilsin ki, şiraklar özləri də protobulqar (pro-
tooğuz) soyu imişlər. Sözün tərkibindəki “okuz” 
və ya “kuz / quz” komponenti belə ehtimal üçün 
əsas ola bilər.

“Dədə Qorqud”un  “Uşun qoca oğlu Səkrək 
boyu”nda iki yerdə Dərəşam toponimi xatırlanır: 
“Dərəşam ucundan keçdi”, “Dərəşam suyunu də-
lüb keçdilər” [14, s.111, 113]. Elə həmin boyda 
ərquru yatan Aladağ və Əlincə qalası toponimləri 
də xatırlanır. Burada ərquru, yəni köndələn yatan 
Aladağ dedikdə Naxçıvandan görünən Ağrı və ya 
Ələyəz dağı nəzərdə tutulur. Aladağ Ələyəz dağı-
nın ikinci bir adı kimi işlədilir.

XVIII əsrin 20-ci illərində Naxçıvan osman-
lıların tabeliyində olarkən Dərəşam 315 kəndi 
birləşdirən nahiyyə kimi Naxçıvan sancağının 
tərkibində idi [17, s.167]. İndi Babək rayonu-
nun Nehrəm kəndi ətrafında Birinci Dərəşam və 
Dərəşam kənd adları qalmaqdadır. Bu toponimin 
tərkibindəki “dərə” leksik vahidi müasir dilimiz 
üçün aydın olan coğrafi termindir, “şam” isə 
Naxçıvan və Zəngəzur bölgələrinin kəndlərində 
dialekt söz kimi işlənir. Məsələn, Alıbəyli şamı, 
Abbas bəy şamı, Mincivan şamı, Muğanlı şamı 
(Zəngilan), Qız şamı, Ordubad şamı (Ordubad). 
Toponimin tərkibindəki şam dialekt söz olaraq 
çayın durğun yerində bitən qamışlığı bildirir.

Naxçıvan şəhəri yaxınlığında olmuş, indi şəhə-
rin tərkib hissəsinə çevrilmiş Qaraçuq toponimi 
Oğuz qəhrəmanlarında Qaraca çobanla, Kəngər-
li rayonu ərazisində yerləşən Böyükdüz Bəkdüz 
Əmənin adı ilə bağlıdır. Qaraçuq // Qaraçıq adlı 
etnotoponimlər Qafqazda, Krımda, Bolqarıstan-
da, Orta Asiyada, İran və Türkiyədə də geniş ya-
yılmışdır. Tayfa adından törənən bu toponim ilk 
vaxtlar qaraca köməkçi ad kimi işlənmiş, sonra 
isə həmin adlar toponimə çevrilmişdir.

 Professor S.Babayev Naxçıvanın “Dədə 
Qorqud”la əlaqədar yer adlarını üç qrupa böl-
müşdür:

1. Adları birbaşa “Kitabi - Dədə Qorqud”da 
göstərilən coğrafi obyektlər. Belə obyektlərin 
sayı 16-dır: Ağ qaya, Altuntaxt, Qara dərə, Qa-
raçuğ, Qaraquc (Qaraquş) dağı, Qara dağ, Dər-
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bəndlər, Dərəşam, Dərəşam suyu, Əlincə qalası, 
Köksügözəl, Günortac, Salaxan qayası, Şəruk 
(Şərur), Göyçə dənizi (Göy-göl), Göyçə dağ [5, 
106-107].

2. Dastanın qəhrəmanlarının və oğuz tayfa-
larının adlarından törəndiyi güman edilən topo-
nimlər: Sədərək, Qaraçoban, Böyükdüz düzləri; 
Sədərək, Səyrək, Əyrək, Qazançı, Oğuz daşı, Daş 
qışlağı, Aşağı Daşarx, Yuxarı Daşarx, Qazançılar, 
Qazançılı və Bayat əşrətinin kəndlərini, Buğaçeş-
məni, Qazan gölü, Qazan yaylağı, Qazanköçü, 
Sarı ağılı, Sarı bulağı, Sarı dağı və başqalarını 
göstərmək olar. İkinci qrupa daxil olan coğrafi 
obyektlərin adları içərisində dastanın baş qəhrə-
manı Qazan xanın adı ilə əlaqədar olan toponim-
lər çoxluq təşkil edir. Onlar muxtar respublika-
nın 4 regionunda (Ordubad, Culfa, Babək, Şərur) 
yerləşir: Qazangöl dağı, Qazangöl aşırımı, Qa-
zanköç yaylağı, Qazan yurdu, Qazangöl; Qazan-
çı kəndi, Qazançı qalası, Qazançı gölü, Qazan-
çı mineral bulağı; Qazan yaylağı, Qazan yurdu, 
Qazan bulaq, Qazan yoxuşu, Qazan çuxuru, Xan 
yurdu, Altuntaxt; Xan bulağı, Qazançılar, Qazan-
çılı kəndləri [5, s.93-107].

Naxçıvan ərazisində Qazan xanın adı ilə 
əlaqədar 20-yə qədər toponimin olmasını, onların 
bir - birinin yaxınlığında dörd qrupda yerləşməsi-
ni təsadüfi hesab etmək olmaz. Bunlar bilavasitə 
Salur Qazanın adı ilə əlaqədar yaranmışdır.

Uşun qoca oğlu Səkrəyin adından Sədərək 
kəndi, Sədərək düzü toponimləri, Əkrəyin adın-
dan isə Əyrək kəndləri adının yaranmasını demək 
olar. Fikrimizcə, Səkrək və Əkrəyin atası Uşun 
qoca oğuz ellərinin Sədərək, Şərur, İqdır, Qara-
çuğ bölgəsinin hakimi imiş, Böyükdüz-dastanı-
nın qəhrəmanlarından Bükdüz Əmənin, Qaraço-
ban düzü-Qaraca Çobanın, Sarı ağıl, Sarıbulaq, 
Sarı dağ Qopuz qoca Sarı Çobanın, Buğaçeşmə 
Buğacın adını yaşadan toponimlərdir. Dastanda 
boyat boyundan bəhs olunur. Naxçıvan ərazisin-
də mövcud olmuş Ağgül kəndi, Nəcəf və Zül-
füqar qışlaqları Bayat tayfası ilə əlaqədardır.

3. Üçüncü qrup toponimlərə yuxarıda göstə-
rilən toponimlərdən törəyən mikrotoponimlər 
daxildir. Bunlara misal olaraq Qazan yurdu, Qa-
zan yoxuşu, Qazan çuxuru, Qazan bulağı, Buğa-
çeşmə dərəsi, Salaxan dərəsi, Salaxan yurdu və 
başqa mikrotoponimləri göstərmək olar [5, s.94-
98, 122, 132].

“Kitabi - Dədə Qorqud” dastanında Uşun qo-
canın oğlanları Əkrək və Səkrəyin səfərlərinin 

istiqaməti, rastlaşdıqları coğrafi obyektlər, Salur 
Qazanın qoyunlarının hansı Dərbənddə saxla-
nılması, Qaraçuğun, Qaraquçun, Göyçə dəni-
zinin harada yerləşməsi məsələsi qorqudşünas-
lar tərəfindən müxtəlif cür izah edilmişdir. Bu 
məsələlərə prof. S.Babayev aydınlıq gətirmiş və 
göstərmişdir ki, “Əkrək öz səfərinə şimaldan de-
yil, Naxçıvan diyarının qərbindən Şərukun (Şəru-
run) ucundan başlayır, Göyçə dənizə (Göy gölə) 
təkin çapıb-talayır, oradan qayıdarkən Əlincə 
qalasında əsir düşür. Qardaşını axtarmağa gedən 
Səkrək də həmin marşrutla hərəkət edib, Dərə-
şam ucundan keçir, qardaşının əsir olduğu Əlin-
cə qalasına gəlir, onu azad edir, Dərəşam suyunu 
keçərək oğuz elinə qayıdırlar” [5, s.51, 60-61]. 

Dastanın tədqiqatçıları Dəmirqapı Dərbəndlə 
Qapalı Dərbəndi eyniləşdirirlər. Bunlar ayrı-ayrı 
yerlərdə yerləşir. S.Babayev buna da aydınlıq gə-
tirmişdir: “Qapalı Dərbənd ya Naxçıvanın Şərur 
rayonundakı Qaraquç (Tənənəm) Qapalı Dərbən-
di, ya da Qərbi Azərbaycandakı Qapalı Dərbənd-
dir” [5, s.41-42, 75].

Naxçıvan bölgəsində xeyli yer-yurd, çay, 
qala adlarının eposla bağlı olduğunu qeyd etdik. 
Bundan başqa, Naxçıvan ərazisindəki Şahbuz, 
Buzqov yer adlarındakı “buz” şəkilləri Midiya 
tayfalarından biri olan “bus” qəbiləsinin adını 
yaşadır. “Buz”, “bus”, eləcə də “bos” oğuzların 
əsas tirəsi sayılan “boz oğ” lardır. Hələ erkən əsr-
lərdə Naxçıvanda məskunlaşmış türkeş, peçenek, 
kənkər, az, ahur, şada, yayçı, qarabağlar, qaraçuq, 
qızılca və digər tayfa adları Naxçıvanın coğrafi 
adlarında öz əksini tapmışdır ki, bunların bir qis-
minə “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanında da rast 
gəlinir. 

Naxçıvan ərazisində “Kitabi-Dədə Qorqud” 
dastanında ifadə olunan çoxsaylı yer-yurd adla-
rının qeydə alınması bu regionun qədim Oğuz 
yurdu, Azərbaycan torpağı olduğunu bir daha təs-
diqləyir. Çünki Dədə Qorqud toponimləri Qorqud 
Atanın torpağa basılmış Türk-Oğuz möhürüdür. 
Bu mühüm elmi nəticə hələ də Naxçıvana ərazi 
iddiaları xülyası ilə yaşayan bədnam qonşuları-
mıza çox tutarlı cavabdır. Deməli, Dədə Qorqud 
toponimləri hətta bu gün də Azərbaycanla bağlı 
Naxçıvanın ərazi bütövlüyünün qorunub saxlan-
ması, möhkəmləndirilməsi baxımından mühüm 
əhəmiyyətə malikdir. 

Naxçıvan Muxtar Respublikasında “Dədə 
Qorqud”la səsləşən yer adları ilə bağlı onlarla 
əfsanə və rəvayətlər də mövcuddur ki, xalqımız 
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bunları da yaşadır. “Ağ qaya”, “Qız gəlin qa-
yası”, “Daşlaşan - heykəlləşən analar”, “Yed-
di bulaq (Yeddi bacı)”, “Oğlanqala - Qızqala”, 
“Adamyeyən Kəlləgöz qəhrəman”, “Matı ilə 
ayının əfsanəsi” və başqa əfsanə və rəvayətlər 
“Dədə Qorqud”la səsləşir və bunlar təsadüfən 
yaranmayıb [5, s.134-184].

Beləliklə, “Kitabi - Dədə Qorqud” dastanın-
da əksini tapan ictimai-siyasi hadisələr əsasən 
Azərbaycan ərazisində baş vermiş və bununla 
da Azərbaycanın qədim oğuz türklərinin məs-
kəni olduğunu bir daha təsdiq edir. Dastan oğuz 
türklərinin şəcərəsi, soy kökü, onların həyat tər-
zi, məişəti, adət-ənənələri barədə məlumat verən 
elmi qaynaq, tarixi mənbədir.  
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Annotasiya. Məqalədə ermənilərin azərbaycanlılara qarşı deportasiya və soyqı-
rımından bəhs olunur.  Bu məsələlər hələ də Azərbaycan tarixinin öyrənilmə-
miş səhifələrindən biri kimi hal-hazırda ciddi maraq doğurur və geniş tədqiq 
olunmağa ehtiyac duyulur. Araşdırılan sənədlərdən məlum olur ki, XX əsrin 
əvvəllərindən başlayaraq 90-cı ilin əvvəllərinə kimi ermənilərin Azərbaycanın 
bir çox bölgələri ilə yanaşı, İrəvan quberniyasında, Zəngəzur, Naxçıvan, Şə-
rur-Dərələyəz və Ordubad qəzalarında törətdikləri etnik təmizləmə, soyqırımın 
və təcavüzlərin şahidi oluruq. Xüsusi ilə 1918-1920-ci illərdə ermənilərin Qərbi 
Azərbaycanda, Zəngəzur, Şərur-Dərələyəz və Ordubad bölgələrində törətdikləri 
ağır cinayətləri daha dəhşətli olmuşdur. Bütün bu məsələlər arxiv materialları 
əsasında araşdırılmış və təhlil süzgəcindən keçirilmişdir.

Armenian acrosses in western Azerbaijan, Nakhchi-
van regions, and Zangazur ghazas in the 20th cen-
tury in the language of documents

Abstract.  The article talks about deportation and genocide of Armenians aga-
inst Azerbaijanis. These issues are still of great interest as one of the unstudied 
pages of Azerbaijan’s history and need to be widely studied. From the rese-
arched documents, it is known that from the beginning of the 20th century to 
the beginning of the 90s, we are witnessing the ethnic cleansing, genocide and 
aggression committed by Armenians in many regions of Azerbaijan, in Zange-
zur, Nakhchivan, Sharur-Daraleyaz and Ordubad districts, as well as in many 
regions of Azerbaijan. Especially in 1918-1920, the heinous crimes committed 
by Armenians in Western Azerbaijan, Zangezur, Sharur-Daraleyaz and Ordubad 
regions were more terrible. All these issues were investigated and analyzed on 
the basis of archival materials.

Армянские зверства в западном Aзербайджане, 
Hахчыване и Зангезурском уезде в xx столетии 
языком документов
Aннотация. В статье рассказывается о депортации и геноциде армян 
против азербайджанцев.  Эти вопросы, как одна из неизученных страниц 
истории Азербайджана, в настоящее время представляют серьезный 
интерес и нуждаются в широком изучении. Из изученных документов 
становится ясно, что с начала ХХ века и до начала 90-х годов мы являемся 
свидетелями этнических чисток, геноцидов и посягательств, совершенных 
армянами в Иреванской губернии, Зангезурском, Нахчыванском, Шарур-
Даралаязском и Ордубадском уездах, а также во многих регионах 
Азербайджана. Особенно ужасными были тяжкие преступления, 
совершенные армянами в Западном Азербайджане, Зангезуре, Шарур-
Даралаязском и Ордубадском уездах в 1918-1920 годах. Все эти вопросы 
были исследованы и проанализированы на основе архивных материалов.
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Ümumilli liderimiz Heydər Əliyevin “1948-
1953-cü illərdə azərbaycanlıların ərazisindəki 
tarixi - etnik torpaqlardan kütləvi deportasiya 
haqqında” 18 dekabr 1997-ci il tarixli və “XX 
əsrdə ermənilərin azərbaycanlılara qarşı soyqrım 
haqqında” 26 mart 1998-ci il tarixli fərmanların-
dan sonra Azərbaycan Respublikasının, eləcə də 
Naxçıvan MR Dövlət Arxivlərində ermənilərin 
XX yüzillikdə soyqırım və deportasiya siyasəti 
ilə bağlı sənədlər artıq geniş araşdırılır.

Araşdırılan sənədlərdən məlum olur ki, XX 
əsrin əvvəllərindən başlayaraq 90-cı ilin əvvəl-
lərinə kimi ermənilər Azərbaycanın bir çox böl-
gələri ilə yanaşı, İrəvan quberniyasında, Zən-
gəzur, Naxçıvan, Şərur - Dərələyəz və Ordubad 
qəzalarında törətdikləri etnik təmizləmə, soyqırı-
mın və təcavüzlərin şahidi oluruq. 

Ermənilərin Azərbaycanlılara qarşı deportasi-
ya və soyqırımı Azərbaycan tarixinin öyrənilmə-
miş səhifələrindən biri kimi hazırda ciddi maraq 
doğurur və geniş tədqiq olunmağa möhtacdır.

Məhz bu baxımdan xalqımızın bütün tə-
bəqələri ulu öndərimiz Heydər Əliyevin imzala-
dığı fərmanların çox böyük tarixi - siyasi əhəmiy-
yəti olan sənəd kimi qiymətləndirilir. Bu sənəd 
yurdumuzun tarixinə, xalqımızın tarixinə sonsuz 
dərəcədə bağlılığına bir daha sübutdur. 

XX yüzillikdə baş vermiş 1905-1907, 1918-
1920, 1948-1953 və nəhayət 1988-1993-cü illər-
də ermənilər tərəfindən nəinki Naxçıvan bölgə-
sində, həmçinin Qərbi Azərbaycanda, Zəngəzur 
qəzasında, Qarabağda törətdikləri soyqırım daha 
dəhşətli olmuşdur.

Arxiv sənədlərindən məlum olur ki, XX əs-
rin əvvəllərində 1905-1907-ci illərdə Naxçıvan, 
Şərur və Ordubad bölgələrində rus imperiyası və 
Tiflis daşnak şurasının rəhbərləri başda olmaq-
la yerli erməni daşnakları tərəfindən erməni və 
müsəlman arasında dəfələrlə nifaq salaraq böyük 
qırğınlar törətmişlər. 

Həmin dövrün arxiv sənədlərindən biri 18 iyul 
1905-ci il tarixdə Naxçıvanda yerləşən Qafqaz 
atıcı batalyonunun Komandirinin baş ştaba gön-
dərdiyi raportdur. Raportda komandir yazır: 
“17 iyun 1905-ci il tarixdə Naxçıvan qəzasının 
Zeynəddin kəndində ermənilərlə müsəlmanlar 
arasında baş vermiş münaqişənin aradan qaldı-
rılmasında vətəndaş hakimiyyətinə kömək et-
mək məqsədi ilə, mənə həvalə edilmiş Naxçıvan 
şəhərində yerləşən batalyon 17 iyun tarixdə ax-
şam 8-də silah işlətməyə məcbur olub, nəticədə 

Zeynəddin kəndinin 20-dən çox müsəlman sakini 
öldürülmüşdür. [1, s, 10]

Həmçinin başqa bir sənəd olan 5 iyul 1905-ci 
il darixdə Nors kəndində ermənilər tərəfindən 4 
nəfər azərbaycanlının öldürülməsi, bundan başqa 
Ordubadda, Cəhridə, Şıxmahmudda, Çeşməba-
sarda, Tividə və s. kəndlərdə ermənilər azərbay-
canlılara qarşı böyük qırğınlar törətmişlər. 

Ermənilərin Naxçıvanda törətdikləri qırğınlar 
Ordubad, Cəhri, Şıxmahmud, Kültəpə, Əliabad, 
Çeşməbasar, Tivi, Tunbul və onlarla başqa yaşa-
yış yerlərini də əhatə etdi. 1905-ci ilin noyabrın 
26-da Naxçıvan şəhərindəki müsəlman binalarını 
tamam qarət etdikdən sonra od vurmuşlar. Yan-
ğın nəticəsində bazarda 85 dükan, 75 anbar və 
başqa tikililər yanıb məhv olmuşdur. [2.v.78-84]

Sənədlərdən məlum olur ki, 1905-1907-ci il-
lərdə Naxçıvan, Şərur - Dərələyəz və Ordubad 
bölgələri də rus imperiyası və Tiflis daşnak şurası 
rəhbərlərinin himayəsi ilə yerli erməni daşnakları 
tərəfindən böyük qırğınlar törədilmişdir.

Xüsusi ilə 1918-1920-ci illərdə ermənilə-
rin Qərbi Azərbaycanda, Zəngəzur, Şərur - 
Dərələyəz və Ordubad bölgələrində törətdikləri 
ağır cinayətləri daha dəhşətli olmuşdur.

Sənədlərdən aydın olur ki, 1918-ci ilin əvvəl-
lərindən başlayaraq 1920-ci ilin iyul ayına kimi 
başda erməni daşnakları olan Andranik Ozanya-
nın, Nijdenin, Dronun, Gibbonun, Doluxanovun 
və başqalarının başçılıq etdiyi erməni daşnakla-
rının quldur dəstələri tərəfindən qeyd olunan bu 
bölgələrdə 300-dən çox müsəlman kəndlərinə 
basqınlar edilmiş, yandırılmış, kənd əhalisinin 
çoxu öldürülmüş, canlarını qurtaranlar isə öz 
yurdlarından didərgin düşmüşdür. [3.v.103-105]

1918-ci ilin yanvar ayının 17-də Naxçıvan 
qəzasının Əznəbürd kənd erməniləri tərəfindən 
həmin kənddə yaşayan 22 nəfər müsəlman qadın 
və kişi qətlə yetirmişlər. (3.v753). ümumiyyətlə 
1918-ci ilin əvvəllərindən başlayaraq Tiflis daş-
nak şurasından Naxçıvana göndərilmiş Y.Xaraz-
yan başda olmaqla yerli daşnak erməniləri həm 
şəhərdə, həm də Naxçıvan qəzasının bir çox 
kəndlərində müsəlman əhalisinə basqınlar etmiş, 
neçə - neçə günahsız insanları qətlə yetirmişlər.

1918-ci ilin mart ayının 18-dən 21-ə kimi er-
mənilər Əlincəçay boyunca müsəlman kəndləri 
olan: Bənəniyar, Qızılca, Saltax, Noraşen, Xoş-
keşin, Qazança, və s. kəndlərə hücum edərək, 
kəndləri yandırmış, qarət etmiş, əhalisini vəhşi-
liklə qətlə yetirmişdir.
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Naxçıvan qəzasının Qaraxanbəyli kənd ermə-
niləri 31 mart 1918-ci ildə azərbaycanlılara atəş 
açmağa başlayırlar. Bu vuruşmada müsəlmanlar 
25 nəfər tələfat verir və döyüş meydanından me-
yidləri çıxara bilmirlər.

Aprelin 3-də (1918) müsəlman Milli Komitə-
sinin sədri Mirzə Nəsrulla Əmirovu erməni Milli 
Komitəsinə müraciət edərək meyidlərin verilmə-
sini tələb edir və 6 meyid ermənilərdən alınır. 
Gətirilən meyidlər ermənilər tərəfindən tanınmaz 
hala salınmış, yandırılmış, hətta Məşədi Rəhim 
Babayevin başını kəsmişlər. Şəhid olanlar Hacı 
Məhəmməd Quluzadə, İbrahim Xəlil Hacızadə, 
Kərbalai Əli Sənəm oğlu, Muxtar Hacı Bəyzadə 
və başqaları idi. [4.s.33, 1 s.12]

Xüsusi ilə 1918-ci ilin iyun ayında Naxçıvan 
qəzasına soxulan erməni daşnakı Andranik Ozan-
yanın başçılıq etdiyi erməni qoşunları Naxçıvan 
qəzasının Yaycı kəndini və Aşağı Aza kəndinin 
əhalisini qırdıqdan sonra Naxçıvan şəhərinə 
hərəkən edərək qoşunlarını Camaldın kəndinin 
ərazisində yerləşdirərək Nehrəm kəndini müha-
sirəyə almışdır. Andranik Naxçıvanda XIX əsrdə 
köçürmə ilə məskunlaşan erməni və müsəlman 
Təzəkənd adlanan kəndin erməniləri ilə birləş-
mək ümidində olduğu üçün Nehrəm kəndinə hü-
cüm edir. Lakin bir neçə gün vuruşmadan sonra 
böyük tələfatla geri çəkilərək Naxçıvan şəhərinin 
şimalında hərbi düşərgə qurur.

Andranikin Yaycı təcavüzü haqqında 17 
avqust 1918-ci il tarixdə “Borba” qəzeti yazırdı: 
“...Yaycı kəndi darmadağın edilib, əhalisi qılınc-
dan keçirilmişdir” [4. 17 avqust 1918].

Naxçıvan şəhərini mühasirədə saxlayan And-
ranik şəhər əhalisinin təslim olması barədə ul-
timatum verir. Lakin şəhər əhalisi bu ultimatu-
munu qəbul etmir və son nəfərə qədər ölənədək 
vuruşacaqlarını bildirirlər. 

Bu cavaba görə Andranik qoşunlarına 7 iyul 
1918-ci il tarixdə əmr verir ki, Naxçıvan şəhəri 
alınsın. Lakin Naxçıvan şəhərini müdafiə edən 
hərbi komandan Kəlbalı xan Cəfərqulu xan oğlu 
Naxçıvanskinin rəhbərlik etdiyi könüllü müsəl-
man hərbi döyüşçüləri bir gün müddətində ermə-
niləri şəhərə  buraxmamış və onlara qarşı mərd-
liklə vuruşmuşdular. 

5 iyul 1918-ci il tarixdə Andranik qoşunlarını 
izləyən Türk hərbi ekspedisiyasının IX-XI alayı 
Naxçıvanın Şahtaxtı körpüsündən keşərək duz-
dağ təpələrindən Andranikin düşərgə saldığı əra-
ziya top atəşi ilə hücüm etmiş, Andranik türklərin 

Naxçıvana gəldiyini bu top atəşi ilə bildiyindən, 
əmr verir ki, bütün kazarmalar yandırılaraq Nax-
çıvanı tərk etsinlər. 

Andranik qoşunları Naxçıvandan qaçarkən Si-
rab, Qahab və Kərimquludizə əhalisini qırmış və 
həmin kəndləri dağıdaraq yandırmışdır. 

Naxçıvan bölgəsindən qaçan Andranik qoşun-
larının Zəngəzurda azərbaycanlılara qarşı törət-
dikləri soyqırımı daha dəhşətli olmuşdur.

Arxiv sənədlərinə əsasən Zəngəzur qəzasında 
115 müsəlman kəndi dağıdılmış, 115 kəndi üzrə 
3257 kişi, 9276 qadın və 2196 uşaq öldürülmüş-
dür.

Bütün qəza üzrə 10068 nəfər azərbaycanlı 
öldürülmüş və şikəst edilmişdir. 1918-ci illərdə 
Zəngəzurda, Naxçıvanda, Ordubadda və İrəvan 
quberniyasının azərbaycanlılar  yaşayan kəndlə-
rində etdikləri vəhşilikdən usanmayan Andranik 
öz quldur dəstələri ilə Qarabağda: Cavanşir, Cəb-
rayıl, Şuşa qəzalarında da azərbaycanlılara qarşı 
qırğınlarını davam etmişlər. Ermənilərin Naxçı-
vanda, Qərbi Azərbaycanda törətdikləri vəhşilik-
lər haqqında qəzalardan, bölgələrdən, kəndlər-
dən, ayrı - ayrı adamlardan, dərdlə, məşəqqətlə, 
dolu göz yaşları ilə yazılmış məktublar, ərizələr, 
vurulmuş teleqramlar Azərbaycan Parlamentinə, 
Azərbaycan Xarici İşlər Nazirliyinə gəlməkdə 
davam edirdi.

Gəlin həmin ürək ağrıdıcı sənədlərdən bir 
neçəsi ilə tanış olaq. Həmin sənədlərdən biri 29 
yanvar 1919-cu il tarixdə İrəvan quberniyasının 
Vedibasar və Məlistan müsəlmanlarının müvək-
kili Məhərrəm Əliyevin Azərbaycan Respublika-
sı Nazirlər Şurasının sədri Fətəli xan Xoyskiyə 
göndərdiyi məktubdur. M.Əliyev məktubda ya-
zırdı: “...yanvar ayının 26-27-də (1919-cu il F. C.) 
polkovnik Doluxanovun başçılığı ilə ermənilərin 
“Vanslar” və “Sosunlar” adlandırdıqları silahlı 
dəstələri Vendibasar rayonunun Qaraxaç, Qadı-
lı, Seyid Kətanlu, Yuxarı Qarabağ, Ağasıbəyli, 
Dəhnəz və Şahablı kəndlərinə hücüm edərək zəbt 
etdilər. Ermənilər bu kəndlərdə müsəlmanları 
qırmamışdan qabaq bir neçə yüz ərli qadınları və 
qızları əsir alırlar.

Bu adamların azad olması üçün müsəlmanlar 
İrəvana nümayəndə göndərirlər ki, qadınları azad 
etsinlər.  Ermənistan höküməti bu qadınları azad 
edib öz yerlərinə qaytarmağı söz versələr də söz-
lərinə əməl etmirlər.

Məhərrəm Əliyev məktubunun axırında Azər-
baycan hökümətindən qadınların azad olunması 

Fəxrəddin Cəfərov, Nadir Hüseynbəyli
XX yüzillikdə Qərbi Azərbaycanda, Naxçıvan bölgələrində və Zəngəzur qəzasında erməni vəhşilikləri sənədlərin dili ilə
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və müsəlman kəndlərinə dəyən ziyanın ödə-
nilməsi üçün Ermənistan höküməti qarşısında 
məsələ qaldırılmasını xahiş etmişdir.

Qeyd etdiyimiz kimi Naxçıvan bölgəsində 
Zəngəzur qəzasına qaçan Andranik öz quldur 
dəstəsi ilə Ordubad qəzasının bir çox bölgələ-
rin: Tivi, Bist, Mürgüd, Nəsirvaz, Düylün, Əylis, 
Gənzə və s. kəndlərinə hücüm edərək yandırmış, 
qarət edib, əhalinin çox hissəsini qırmışdır.

Ermənilərin bu təcavüzü ilə bağlı Azərbayca-
nın DP-nın Naxçıvandakı müvəkkili  Səməd bəy 
Cəmilinsiki 20 mart 1919-cu il tarixdə Azərbay-
can Xarici İşlər Nazirliyinə göndərdiyi teleqram-
da yazırdı: “...Martın 19 - da ermənilərin nizami 
qoşunları bizim üzərimizə üç tərəfdən çox güclü 
hücuma başlamışlar. Birincisi böyük Vedi, ikin-
cisi Tivi kəndinə, üçüncüsü Ordubad tərəfdən. 
Xahiş edirəm bu barədə vəziyyəti bizim hökümə-
timizə çatdırasınız”.

1919-cu ilin axırlarından başlayaraq 1920-ci 
ilin iyul ayına kimi ermənilər Qərbi Azərbay-
canın, Zəngəzur qəzasının, Şərur - Dərələyəz, 
Naxçıvan və Ordubad bölgələrinin demək olar 
ki, əksər kəndlərinə təcavüz kimi hücüm etmiş, 
yandırmış, Azərbaycan əhalisinin xeyli hissəsi-
ni qıraraq məhv etmiş, əhalinin bir qismi isə öz 
yurdlarını, ocaqlarını tərk etməli olmuşdur. 

1918-1920-ci illərdə erməni vəhşiliklərindən 
ən çox ziyan görmüş Azərbaycan bölgələrindən 
biri də Zəngəzur qəzası olmuşdur. Bu müddət ər-
zində erməni quldur dəstələrinin həmin qəzanın 
müsəlman əhalisinə qarşı güc işlətmək siyasəti 
hər an da olsun belə kəsilmir, hərdən səngisə də 
sonra daha yeni qəddarlıqla təkrar olunurdu.

Azərbaycan Dövlət Tarix Arxivində və Nax-
çıvan MR Dövlət Arxivində mühafizə olunan 
işlərdəki məktublar, teleqramlar, məlumatlar və 
komissiyanın istintaq  protokollarında bunlar öz 
əksini tapıb.

Həmin sənədlərdən biri 3 dekabr 1919-cu il 
tarixli teleqramda yazılır:  “Bakı. Parlamentə. 
Axundzadə Mirzə Sadıxa. Zəngəzurdakı qanlı 
hadisələr təkrarən başladı. Ermənilər tərəfindən 
Çaylı və Oxçu kəndlərində 900 müsəlman qət-
lə yetirildi. İçində şagirdlərlə birlikdə məscid 
bombarduman nəticəsində dağıdılmışdır. Ölən-
lərdən 400 qadın və uşaq tikə - tikə edilmişdir. 
Bu dəqiqə Zəngəzur qanlı hadisələr meydanıdır. 
Qazı Behcat”.

1919-cu ilin iki ayı müddətində ermənilərin 
Qərbi Azərbaycanda dağıtdığı kəndlərin siyahısı-

na da nəzər yetirək:
“Eçmiədzin qəzasında: Hacılar, Molla Dursun, 

Tors, Qurakomlu, Aca-Qala, Kirannı, Kərəm-
li, Yarlı, Patrınca, Ucan, Kövş, Avan, Qaracalar, 
Maqda, Diyən, Talış Əkərək, Baxçacıq, Karvan-
sara, Yaşıl, Yuxarı Ağcaqala, Aşağı Ağcaqala, 
Yuxari Qaraqonmaz, Aşağı Qaraqonmaz, Eşnək, 
Mehriban, Çıxadcı, Ərind, Talın, Pir Maqək, 
Pir Tikan, Aralıx, Aqançı, Quludərviş, Quytul, 
Yerqov, Qoşa Bulaq, Kotanlı, Persi, Ənirsək, 
Uşu, Kiçik kənd, Naçravan, Təkiyə, Parna, Zey-
nal bulağı, Zeyvə, Qulu bəy, Qulu bəy-2, Aca 
arx, Kərim arx, Canfidə, İqdəli, Urmudlu, Mol-
la Bədəl, Quzuvənd, Türkmənli, Kolanlı, Səfia-
bad, Qəmərli, Qarğabazar, Yuxarı Qorxun, Aşağı 
Korxun. Sürməli qəzasında: Ədci, Oba, Küllük, 
Əhməmməd, Qasımca, Ərəpkirli, Quz ovudan, 
Sarı Çoban, Ağavər, Sürməli, Qaçanlı, Nəcəf-
li, Amarat, Mələkli, İğdır Mava, Sultanabad, Ər 
Hacı-1, Ər Hacı-2, Ər Hacı-3, Qaragünlü, Zül-
fiqar, Hüseyin kəndi, Səfər Qulu, Şirəçi, Qeycə-
li, Xaraba Əlican, Bayat, Hacılar, Cənnətabad, 
Aşağı Diçə, Yuxarı Diçə, Həsən xan, Qırış bağ, 
Öküzlü, Qızıl Zakir, Qurbaklı, Dara kəndi, Par-
pı, Təpə başı. İrəvan qəzasında: Zəngibasardan 
başqa hamısı məhv edilib”. [3.v 42-46]

Bu sənəd Ordubad qəza rəisi Tahirovun Nax-
çıvan general qubernatoruna 6 yanvar 1920-ci il 
tarixli teleqramıdır. Tahirov göndərdiyi teleqra-
mında yazırdı: “Üç gün bundan əvvəl Karçivan 
kəndində ermənilər 100 nəfərdən çox müsəlmanı 
bir yerə yığıb, qadın və uşaqları vəhşicəsinə qətlə 
yetirmişlər”.  [3.v.16]

Bu sənəd isə 7 yanvar 1920-ci il tarixdə Bö-
yük Vedidən Naxçıvan hərbi müdafiə komandiri 
Kəlbalı xan Naxçıvanskiyə vurulan teleqramdır. 
Həmin teleqramda Vedi mahalının bəylərindən 
olan Vedi qırmızı taborunun komandiri olmuş 
Abasqulu Şadliniski yazırdı:  “Toxmaqlı kənd 
sakinləri erməni müqaviləsinə inanaraq öz yurd-
larına köçdülər. Ancaq ermənilərin orda yerləşən 
nizami qoşun hissələri tərəfindən onlar kəsilib 
doğrandılar. Məlumat üçün bu vəziyyəti sizə çat-
dırıram”.

Bu teleqram isə 22 yanvar 1920-ci il tarixdə 
Cəbrayıldan Bakıya, Parlamentə vurulan teleq-
ramdır. Həmin teleqramda yazılır: “19 yanvar, 
səhər Zəngəzur kəndinin erməni hissələri bütün 
cəbhə boyunca Mchaqandan Qaladərəsinə kimi 
top və pulemyotlarla müsəlmanlara atəş açıb 6 
kənd məhv ediblər, 9-u yanır. Ermənilər qadın, 
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uşaq demədən müsəlmanları amansızcasına qətlə 
yetirir. Müsəlmanların onlara qarşı çıxmağa qü-
vvələri yoxdur və ancaq mülklərini ermənilərə 
qoyub qaçmaqla canlarını qurtarırlar. Bu hadisə 
haqqında hökumət qəti tədbir görməlidir. Cəbra-
yıl kənd məktəbinin direktoru Axundov”. 

23 yanvar 1920-ci il tarixdə Azərbaycan Par-
lamentinin üzvü Cəlil Sultanovun ermənilərin 
Azərbaycanlılara qarşı soyqrımla əlaqədar vur-
duğu teleqramda isə yazırdı: “Bu gecə qəza rəi-
si ilə birlikdə Cəbrayıla gəlmişəm. Zəngəzurdan 
gəlmiş, açıq havada on minlərlə qadın və uşaq, 
qaçqın gördüm. Zəngəzur qəzası İrəvandan gəl-
miş, özü ilə 10 top gətirmiş nizami qoşunlar tərə-
findən məhv edilib. Vuruşan ermənilərin sayı 10 
mindən artıqdır. Erməni meyidlərinin içərisində 
ingilis əsgərlərinin meyidləri tapılıb. Top və pu-
lemyotlarını Xocaqan və Zabux arasındakı bütün 
təpələrdə yerləşdirib. Axara çayının sağ tərəfin-
dəki bütün üçüncü sahəsinin məhv ediblər. Bu 
gün isə Zəngəzur rayonunun  4-cü sahəsini müha-
sirəyə alaraq, onları məhv edirlər. Hökumət yox-
dur, müqavimət göstərmək və döyüşmək üçün 
vəsait yoxdur. Əhali artıq hökumətdən ümidini 
kəsərək, kömək üçün bütün Azərbaycan xalqına 
müraciət edir. Aldığımız məlumata görə sabah 
Cəbrayıla Zəngəzur tərəfdən hücüm başlayacaq. 
Məqsəd Qarabağ erməniləri ilə birləşib Naxçı-
vanı ayırmaq və Naxçıvanla Qarabağı məhv et-
məkdir. Qarabağın dağlıq bölgəsində üsyan ha-
zırlanır. Hakimiyyətin hərəkətsizliyi Qarabağın 
və Zəngəzurun məhv olmasına səbəb oldu. Kağız 
üzərindəki etirazlara, xain Xatisovun əməllərinə, 
Azərbaycan vətəndaşı olan 200 mindən artıq 
müsəlmanı qətlə yetirən ermənilərin əməllərinə 
son qoyulmalıdır. 

Heç olmasa Şuşa, Qarabağ, Cəbrayıl qəzaları-
nı qurtarmaq üçün qəti tədbirlər görməyinizi xa-
hiş edirəm. Hər dəqiqə qiymətlidir. Yavaş hərəkət 
etmək cinayətdir və xalq qarşısında xəyanətdir. 
Hərbi nazirin olması vacibdir. 

Parlamentin üzvü Cəlil Sultanov.
23 yanvar 1920-ci il tarixdə Cəbrayıl qəzası-

nın əhalisi adından müəllim Axund Hüseynzadə 
Parlamentin ünvanına göndərdiyi teleqramda isə 
belə yazırdı: “Qətlə yetirilmiş Zəngəzur müsəl-
manlarının ah - nalələri dağlar, dərələr, arasında 
qaldı, heç yerə çatmadı. Onların köməyinə heç 
kəs gəlmədi. Uşaqların başları kəsilmiş və qan-
lı bədənləri yerdə qalmışdır. Zəngəzur kəndində 
müqavimət göstərmək üçün çox az kişi var, kə-

nardan da kömək gəlməsinə heç bir ümid yoxdur. 
Erməni qüvvələrinin sayı 10 mindən çoxdur və 
daim Ararat tərəfdən yeni qüvvələr gəlir. Onların 
ondan çoxu və 60-a yaxın pulemyotu var. Topla-
rın səsi Cəbrayıla kimi gəlib çatıb. On minlərlə 
qaçqın Cəbrayıl qəzasında məskunlaşıb. Dördün-
cü gündür ki, hökumətdən heç bir kömək gəlmir. 
Müsəlmançılıq bundadırmı? Azərbaycandakı bü-
tün müsəlmanlara müraciət edirik və vəhşicəsinə 
öldürülmüş uşaqlara dərindən kədərləndiyimizi 
bildiririk. Onların ruhları rahatlıq tapsa da sizə 
müraciət edərək: “Kömək edin, kömək edin” de-
yirlər. Ermənilər Zəngəzuru dağıtdıqdan sonra öz 
qüvvələrini Cəbrayıla, Şuşaya, Cavanşirə doğru 
yönəltməyi planlaşdırırlar. Beləliklə onlar bu qə-
zaların erməniləri ilə birləşərək bizi Naxçıvandan 
ayıracaqlar. Əgər hökumət qəti tədbirlər görməsə 
müsəlmanların işi bitdi”. 

Ermənilərin Zəngəzur qəzasında törətdikləri 
vəhşilikləri haqda Azərbaycan Respublikası Xa-
rici işlər Naziri F.X. Xoyski Ermənistanın Xarici 
İşlər Nazirinə 26 fevral 1920-ci il tarixdə göndər-
diyi məktubda yazırdı: “ Sizin 1029 saylı məktu-
bunuza cavab olaraq bildirirəm ki, hökümətimiz 
23 noyabr razılaşmasına tamamilə riayət edir və 
heç bir hücum əməliyyatı həyata keçirmək fikrin-
də deyil. Mən sizə bildirmişdim ki, 23 müqaviləsi 
imzalandıqdan sonra Ermənistan qoşunları tərə-
findən Zəngəzur qəzasında 40-a yaxın müsəlman 
kəndi dağıdılmışdır.  19 yanvarda isə Ermənis-
tan hökümətinin ordusu silahlı quldur dəstələ-
ri ilə birlikdə Şuşa qəzası istiqamətində hücu-
ma keçərək qarşılarına çıxan bütün müsəlman 
kəndlərini dağıdıblar. Kəndlərin dağıdılmasının 
qarşısını almaq, on minlərlə insanın həyatını və 
əmlakını xilas etmək, 23 noyabr sazişinə riayət 
olunmasını təmin etmək məqsədi ilə hökuməti-
miz azsaylı dəstəni göndərib və erməni qoşunla-
rının planlarının həyata keçirilməsinin qarşısını 
alıb. No 1258.

Xarici İşlər Naziri (imza) Xoyski.
1920-ci ilin mart ayının 21-də 10 min nəfər-

dən ibarət olan erməni daşnakları Ordubad qə-
zasının Düyülün, Vənənd, Vələvər, Xanağa, 
Beksar, Ağrı, Dizə, Unus, Əylis, Kilit, Anabad, 
Gənzə və s. Kəndlərinə hücum edərək yandır-
mış, qarət edib əhalinin çox hissəsini qırmış və 
Ordubad şəhərini mühasirə etmişlər. Ordubad 
ətrafında gedən döyüşlərdə ermənilər tərəfindən 
çox itkilər olmuşdur, lakin ermənilər şəhərə giri 
bilməmişdir. Arxiv sənədlərdən məlum olur ki, 

Fəxrəddin Cəfərov, Nadir Hüseynbəyli
XX yüzillikdə Qərbi Azərbaycanda, Naxçıvan bölgələrində və Zəngəzur qəzasında erməni vəhşilikləri sənədlərin dili ilə
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ermənilərin XX yüzillikdə İrəvan quberniyasında 
yaşayan müsəlman kəndlərinə, Naxçıvan, Şərur 
- Dərələyəz, Ordubad, Zəngəzur qəzalarına tə-
cavüzü müdafiəsiz dinc əhalini qırmaq məqsədi 
güdən fasiləsiz müharibə xarakteri almışdır.

1918-1920-ci illərdə erməni daşnakları Şə-
rurda 76, Vendibasarda 118, Zəngəzurda 115, 
Dərələyəzdə 74, Əlincəçay və Simançay boyunca 
50-dən artıq kəndi yerlə yeksan etmiş, yandırmış 
və əhalisinin çoxunu qırmışdır. [10.s.41]

Onu da qeyd etmək istəyirəm ki, əldə olan mə-
lumata görə 1918-1920-ci illərdə təkcə Naxçıvan 
bölgəsində 73727 nəfər azərbaycanlı erməni daş-
nakları tərəfindən ən vəhşi formada öldürülmüş-
dür. [6.s.41]

XX yüzillikdə erməni daşnakları tərəfindən 

qanı axıdılan minlərlə dinc insanın, uşağın, qa-
dının, qocaların ruhları intiqam gününü gözləyir. 
Sizləri əmin edirik ki, o gün hökmən gələcək. 
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Annotasiya. XX əsrin 20-ci illərinin sonu-30-cu illərində sosialist yenidənqur-
masının fəlakətli tədbirlərindən biri olan zorakı kollektivləşdirilməyə-kənd 
təsərrüfatının kollektivləşdirilməsinə start verilmişdir. Təbii ki, bu kolxoz qu-
ruculuğu tədbirləri ölkəmizin tərkib hissəsi kimi Naxçıvan ərazisindən də yan 
keçməmişdir. Məlum olduğu kimi həmin illərdə kəndli təsərrüfatları kollektiv 
təsərrüfatlara cəlb edilir və nəticədə kolxozlar (kollektivnaya xozyaystva)-kol-
lektiv təsərrüfatlar yaradılırdı. Bu siyasətin həyata keçirilməsi zamanı heç bir 
könüllük prinsipinə əməl olunmur və kəndli təsərrüfatları zorakılıqla kollek-
tivləşdirilirdi. Naxçıvan MR Dövlət Arxivinin 379-cu fondunda Baş Noraşen 
(indiki Cəlilkənd, Şərur r-nu) artelinin yaradılması və onun kolxoza çevrilməsi, 
ümumiyyətlə bu kolxozun 30-cu illərdəki fəaliyyətinə dair xeyli maraqlı sənəd-
lər mühafizə olunur. Kollektivləşdirilmə illərinə aid olan bu məsələləri öyrən-
mək, həmin dövrün qaranlıq məqamlarını və kolxoz quruculuğu məsələlərini 
aydınlaşdırmaq məqsədilə arxiv sənədlərini təhlil edib, araşdırdıq. Aktuallığını 
nəzərə alıb, bəzi məsələlərlə bağlı bu barədə fikirləriimzi bölüşmək istərdik.

The Bashnoraşen collective farm in the 30s of the XX 
century about the activity
Abstract. In the late 1920s and 1930s, collective farms were established in the 
Nakhchivan Autonomous Soviet Socialist Republic and the process of building 
collective farms was carried out in the region. In those years, several colle-
ctive farms were established in different regions and districts of the autono-
mous republic.  One of such farms was Bash Norashen village collective farm 
established on the basis of Bash Norashen (now Jalilkend) agricultural artel 
of Norashen (now Sharur) region of Nakhchivan Autonomous Soviet Socialist 
Republic. Documents kept in various funds of the State Archives of Nakhchivan 
AR (mainly in fund 379) include the establishment of the Bash Norashen agri-
cultural artel, its subsequent transformation into a collective farm, its activities 
as a collective farm, the minutes of meetings at the collective farm, etc. There is 
information and notes on the issues. In order to study these issues related to the 
years of collectivization, to clarify the dark moments of that period and the issu-
es of collective farm construction, we analyzed and researched the archival do-
cuments. Given its relevance, we would like to share our views on some issues

О  деятельности Баш Норашенского коллективного 
хозяйства в 30-х годах XX вв
Aннотация. В конце 1920-х и 1930-х годах началась одна из 
катастрофических мер социалистического переустройства-насильственная 
коллективизация-коллективизация сельского хозяйства. Разумеется, 
эти меры по строительству колхозов не обошли территорию Нахчывана 
как неотъемлемую часть нашей страны. Одним из таких хозяйств был 
колхоз “Баш Норашен”, созданный на базе сельскохозяйственной артели 
“Баш Норашен” (ныне Джалилкенд) Норашенского (ныне Шарурского) 
района Нахчыванской АССР. Документы, хранящиеся в различных 
фондах Государственного архива Нахчыванской АР (в основном в 
фонде 379), показывают создание сельскохозяйственной артели Баш 
Норашен, ее последующее преобразование в колхоз, его деятельность в 
качестве колхоза, протоколы собраний в колхозе и т. д. Есть информация 
и заметки по вопросам. Чтобы изучить эти вопросы, связанные с годами 
коллективизации, прояснить темные моменты этого периода и проблемы 
строительства колхозов, мы проанализировали и исследовали архивные 
документы. Учитывая его актуальность, мы хотели бы поделиться своими 
взглядами на некоторые вопросы.
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Ötən əsrin 20-ci illərinin sonu-30-cu illərində 
Naxçıvan MSSR-də kolxozlar yaradılır və böl-
gədə kolxoz quruculuğu prosesi həyata keçirilir-
di. Həmin illərdə muxtar respublikanın müxtəlif 
regionlarında və rayonlarda bir neçə kollektiv 
təsərrüfat yaradılmışdır. s.159 -1928-ci ildə res-
publikada yaradılmış kolxozların və digər kənd 
təsərrüfatı birliklərinin qeydiyyatına əsasən tərtib 
edilmiş cədvəl maraq doğurur. Burada müxtəlf 
qəzalarda, o cümlədən Naxçıvan bölgəsində 
kolxozların və digər kənd təsərrüfatı birliklərinin 
sayı göstərilmişdir. Həmin cədvəlin təhlilindən 
aydın olur ki, 1928-ci ildə Naxçıvan MSSR-də 
12 kolxoz, 8 kənd təsərrüfatı arteli, 3 maşın cə-
miyyəti və 1 südçülük cəmiyyəti olmuşdur (35, 
s.159).

Naxçıvanda kollektiv təsərrüfatların təşkili 
və kolxoz quruculuğu 1927-ci ildən başlansa da, 
bu hərəkatın genişləndirilməsi və kütləviləşməsi 
işinə 1931-ci ildən başlanmışdır. 1927-30-cu il-
lərdə muxtar respublikada zorakı kollektivləşdi-
rilmənin müəyyən qədər artan sürətlə aparılması 
yeni yaradılan kolxozların sayında özünü göstə-
rirdi. Say tərkibi ilə götürsək, kolxozların sayı 
1927-ci ildən sonra (həmin il cəmi 2 kolxoz var 
idi) xeyli artaraq 1930-cu ilin mart-aprel ayla-
rında 118-ə çatmışdır. Keyfiyyət məsələsinə gəl-
dikdə isə muxtar respublikada bu illərdə kolxoz 
quruculuğunda təşkilati və təsərrüfat sahəsində 
çox ciddi çatışmazlıqlar, səhv və nöqsanlar ol-
muşdur. Belə ki, bəzi kolxozlar rayon mərkəzlə-
rinin rəhbərləri tərəfindən ləğv edilmiş, düzgün 
təşkilati strukturlara malik olmamış, bəziləri işi 
öz üzvləri arasında rasional şəkildə bölgü təşkil 
edə bilməmişdir. Gəlirlərin bölüşdürülməsində 
ayrı-seçkilik mövcud olmuş, digər kolxozlarda  
isə kəndli təsərrüfatları tamamilə kollektivləş-
dirilərək, kiçik buynuzlu mal-qaranın, quşların, 
hətta toyuq-cücənin ictimailəşdirilməsi hallarına 
yol verilmişdir və s. (36, s.72).

Yaradılmış bu cür təsərrüfatlardan biri də 
Naxçıvan MSSR-in Noraşen (indiki Şərur) rayo-
nunun Baş Noraşen (indiki Cəlilkənd) kənd təsər-
rüfatı artelinin əsasında yaradılmış Baş Noraşen 
kənd kolxozu olmuşdur. Naxçıvan MR Dövlət 
Arxivinin müxtəlif fondlarında (əsasən 379-cu 
fondda) saxlanılan sənədlərdə Baş Noraşen kənd 
təsərrüfatı artelinin yaradılması, sonralar onun 
kolxoza çevrilməsi, bir kolxoz kimi fəaliyyəti, 
kolxozda keçirilmiş iclasların protokolları və b. 
məsələlərlə bağlı məlumatlar və qeydlər vardır. 

Kollektivləşdirilmə illərinə aid olan bu məsələlə-
ri öyrənmək, həmin dövrün qaranlıq məqamlarını 
və kolxoz quruculuğu məsələlərini aydınlaşdır-
maq məqsədilə arxiv sənədlərini təhlil edib, araş-
dırdıq. Aktuallığını nəzərə alıb, bəzi məsələlərlə 
bağlı bu barədə fikirləriimzi bölüşmək istərdik.

Həmin sənədlər içərisində Baş Noraşen kənd 
kolxozunun 1931-ci ildən 1946-cı ilə qədər köhnə 
siyahıları (2, v.1-6), Baş Noraşen kənd təsərrüfatı 
artelinin kolxozçulara verilmiş əmək günü cəd-
vəlləri (3, v.1-4), Baş Noraşen kəndində kolxoz-
çuların haqq-hesab cədvəlləri (4, s.1-8), əmək 
günlərinin uçotu cədvəlləri (5), Baş Noraşen 
kənd kolxozunun 1 saylı briqadasının zvenaları-
nın (manqalarının) bölgü siyahısı (6, v.1-7), Baş 
Noraşen kənd təsərrüfatı artelinin 28 fevral 1937-
ci ildən həmin ilin aprelinədək kolxozçulara ve-
rilmiş əməkgünü cədvəlləri (7, v.1-17), Noraşen 
rayonunun Baş Noraşen kənd təsərrüfatı artelin-
də kolxozçuların 1 yanvar 1934-cü ilə aid əmək 
günü kitabı (8, v.1-42), 1933-cü ildən 1935-ci 
may ayının 10-dək Baş Noraşen kənd təsərrüfa-
tı artelinin kolxozçulara verdiyi avans cədvəlləri 
(9, v.1-18), Baş Noraşen kolxozçularına veril-
miş əməkgünü cədvəlləri-30 iyun 1931-ci ildən 
1 yanvar 1935-ci ilə qədər (10, v.1-42), 1931-ci 
ildə kolxozçulara verilmiş əməkgünü cədvəllə-
ri (11, v.1-58), Baş Noraşen kənd kolxozunun 
1937-ci ilə aid balansı (12, v.1), Noraşen rayon 
torpaq şöbəsinin Baş Noraşen kənd kolxozuna 
3 may 1937-ci ildən-1 yanvar 1938-ci ilə qədər 
göndərdiyi məktublar (13, v.1-93), Baş Noraşen 
kənd kolxozunda pambığın yığılması, illik he-
sabatın, istehsalat planının və əmək normasının 
təhlili və təsdiqi haqqında ümumi iclas protokol-
ları-4 yanvar 1937-ci ildən-30 iyun 1937-ci ilə-
dək (14, v.1-37), Baş Noraşen kənd kolxozunun 
ümumi təsərrüfat planları (15, v.1-3), Baş Nora-
şen kənd kolxozunun mədaxil-məxaric smetası 
(16, v.1), 21 iyun 1931-ci ildən-5 iyul 1936-cı ilə-
dək Baş Noraşen kənd kolxozunun ümumi iclas 
protokollarından çıxarış (17, v.1-6), Baş Noraşen 
kolxozunun 1931-ci ilin mart ayından 1935-ci 
il oktyabrın 10-u əhatə edən iş planı (18, v.1-4), 
pambığın təhvil verilməsi haqqında dairə pambıq 
ittifaqının kolxozla bağladığı müqavilələr-3 may 
1931-ci ildən-noyabr 1933-cü ilədək (19, v.1-
3), 1931-1934-cü illəri əhatə edən Baş Noraşen 
kənd kolxozunun yaz əkininə dair planları (20, 
v.1-7), Noraşen rayon torpaq şöbəsinin Baş No-
raşen kənd kolxozuna göndərdiyi məktublar-12 
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noyabr 1932-ci ildən-29 aprel 1937-ci ilədək (21, 
v.1-52), Baş Noraşen kənd kolxozunda toxum 
fondu, briqadalarda pambıq yığımı haqqında 
22 yanvar 1933-cü ildən 31 dekabr 1933-cü ilə-
dək keçirilən ümumi iclasların protokolları (22, 
v.1), kənd kolxozunun 20 mart-5 iyul 1934-cü 
il tarixli əmrləri (23, v.1-65), Baş Noraşen kənd 
kolxozunda istehsal maliyyə planının gedişi, yaz 
əkininə hazırlıq və pambıq becərilməsi haqqında 
15 yanvar 1934-cü ildən-10 may 1936-cı ilədək 
ümumi iclas protokolları (24, v.1-2), kolxozda 
yarımillik məhsul yığımı haqqında ümumi iclas 
protokolları (25, v.1-62), 1935-1937-ci illərdə 
Baş Noraşen kolxozunun I, II və III kvartallara 
aid maliyyə hesabatları (26, v.1-47), 1935-ci il-
dən başlayraq kənd kolxozunun sosializm yarışı 
müqavilənamələri (27), 1928-ci ildən 1931-ci ilə-
dək Baş Noraşen kolxozunun müqavilənamələri 
(28, v.1-16), Baş Noraşen kənd kolxozunda payız 
əkini işlərinin keyfiyyəti, istehsalat planının əhə-
miyyəti haqqında 1 yanvar 1930-cu ildən-8 de-
kabr 1932-ci illərə dair ümumi iclas protokolları 
(29, v.1-4), kənd kolxozunun 9 mart 1931-ci ildən 
3 dekabr 1932-ci ilədək keçirilən ümumi iclasla-
rının protokolları (30, v.1-44), Naxçıvan MSSR 
xalq torpaq komissarlığının Baş Noraşen kənd 
kolxozuna göndərdiyi məktublar-14 fevral 1931-
ci ildən-1933-cü ilədək (31, v.1-39), Baş Noraşen 
kənd kolxozunun 1936-cı ilə aid illik hesabatları 
(32, v. 1-26), Noraşen torpaq şöbəsindən, maarif 
şöbəsindən Baş Noraşen kolxozuna göndərilmiş 
məktublar-12 fevral 1931-ci ildən- iyun 1934-cü 
ilədək (33, v.1-30), Noraşen rayon icraiyyə ko-
mitəsinin dövlət bankının fevral 1931-ci ildən-29 
noyabr 1932-ci ilədək Baş Noraşen kolxozuna 
göndərdiyi məktublar (34, v.1-89) diqqəti daha 
çox cəlb edən sənədlərdir.

Qeyd etmək lazımdır ki, kolxozların say artı-
mında müəyyən fərqlər var idi. Bəzi bölgələrdə 
kolxozların genişlənməsi zəif idi, elə rayonlar 
var idi ki, yeni kolxozlarda birləşdirilmiş təsərrü-
fatların sayı köhnələrlə müqayisədə əhəmiyyətli 
dərəcədə aşağı düşmüşdü. Belə ki, əgər Naxçıvan 
MSSR-in 25 köhnə kolxozunda orta rəqəm 26,6 
idisə, bölgədə yeni yaradılmış 16 kolxozda 13,3 
təsərrüfat olmuşdur. Bəzi rayonlarda kollektiv-
ləşdirilmə geniş miqyasda aparılırdı (35, s.237).

Naxçıvan  MSSR-də zorakı kollektivləşdi-
rilmə illərində həm təşkilati, həm də təsərrüfat 
səhəsində çox ciddi çatışmazlıqlar, səhv və nöq-
sanlar olmuşdur. Qeyd edilən bu neqativ və mən-

fi hallar 1930-cu ilin ikinci yarısından başlayaraq 
kəndli təsərrüfatlarının kolxozlardan ayrılması 
və onların say tərkibinin azalması ilə nəticələn-
mişdir (36, s.73). Elə bu “qopma”lardan sonra 
muxtar respublikada mövcud olan 118 kolxozun 
əvəzində 1930-cu ilin sonunda 70-ə qədər kolxoz 
qalmışdır. Bunların bir neçəsi isə təşkilat-təsərrü-
fat cəhətdən möhkəm olmamışdır.

Təşkilat və təsərrüfat cəhətdən zəif olan bəzi 
kolxozların ləğv edilməsinə səbəb olan  belə bir 
böhrandan sonra-1931-ci ilin bahar kampaniya-
sında davamlı və planauyğun şəkildə kolxozların 
və onlardakı kəndli təsərrüfatlarının sayı artmağa 
başlamışdır. Bunlarla yanaşı, həmin vaxtdan eti-
barən muxtar respublikanın bütün kolxoz siste-
mində kollektiv təsərrüfatların təşkilat-təsərrüfat 
və maliyyə cəhətdən möhkəmləndirilməsi işi ge-
niş vüsət almağa başladı (36, s.73).

Kənd təsərrüfatının kooperativləşdirilməsi, 
Leninin kooperasiya planının həyata keçirilməsi 
işində 27 aprel 1923-cü ildə Naxçıvan ölkə 3-cü 
sovetlər qurultayında qəbul edilən qərarın çox 
böyük əhəmiyyəti oldu. Qurultay kooperasiya 
barədə məruzəni dinləyərək qərara almışdır ki, 
yeni iqtisadi siyasət şəraitində “Naxçıvan ölkə-
sinin ictimai-siyasi həyatında kooperasiyanın rol 
və əhəmiyyətini çox böyük hesab etmək, onun 
inkişafı və möhkəmləndirilməsinə maksimum 
enerji sərf etmək.

Kooperasiya fəhlə və kəndli kütlələri arasında 
rabitə həlqəsi olmaqla, kəndi şəhər sənayesi, fəh-
lələri kənd təsərrüfatı məhsulları ilə təhciz edir. 
Buna görə də kooperasiya şəbəkəsi özəklərinin 
bütün ölkədə inkişaf etdirilməsi tələb olunur ki, 
son nəticədə kənd təsərrüfatını inkişaf etdirmək 
mümkün olsun...” (1, v.29).

Qurultay kooperasiya birləşmələrinin ali ins-
tansiyasını “Naxittifaq” hesab edərək ona hər 
tərəfli köməklik göstərilməsini qərara almışdır. 
Naxittifaqa tapşırılmışdır ki, yerlərdə kəndlilə-
ri hər cür zəruri mallar və ərzaqla təhciz etmək 
üçün tədbirlər həyata keçirilsin.

Tarixdən məlum olduğu kimi, Azərbaycan 
SSR XKS 1929-cu il noyabr ayının 18-də “Yan-
lış kooperativlərlə mübarizə tədbirləri haqqında” 
fərman verdi. Fərmanın 2-ci bəndində Xalq Tor-
paq Komissarlığına, Xalq Maliyyə Komissarlığı-
na,  Naxçıvan MSSR XKS-nə, DQMV-nin vilayət 
icraiyyə komissarlığına kooperativ təşkilatların 
fəaliyyətinin monitorinqi və nəzarətini təkmilləş-
dirmək məqsədilə hər cür kooperativ təşkilatların 
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nəzarəti və qeydiyyatını aparan orqanların kad-
rlarının sayını, onların kəmiyyət və keyfiyyətini 
yaxşılaşdırmaq, həmçinin bütün “yabanı” və yeni 
təşkil edilmiş kooperativlərin müvafiq koopera-
tiv birliklərinə daxil olmaq üçün tədbirlər görmə-
yi təklif edilirdi (35, s.267).

 Keçmiş İttifaqda kənd təsərrüfatının təşkili 
necə idi? Onun iki forması var idi: sovxozlar və 
kolxozlar. Sovxozlar dövlətin mülkiyyətində və 
idarəsində olub, kolxozlar isə kooperativ təsərrü-
fat idi, özünü idarə edirdi (hər halda formal belə 
hesab olunurdu). Kolxozdakı kəndlilər payçı sa-
yılır, yığılan məhsuldan özlərinə pay götürə, hət-
ta onu kolxoz bazarlarında sata bilərdilər. Sovxoz 
kəndliləri bunu edə bilmirdi. Qeyd edək ki, çar 
dönəmində də kəndlilərin iki çeşidi olub: dövlət 
və özəl kəndlilər. İkincilər əvvəllər mülkədarın 
əmlakı sayılırdı, təhkimçiliyin ləğvindən son-
ra isə azad kəndlilər oldular, artel və kooperativ 
şəklində təsərrüfat qura bilərdilər (vaxt.az/index.
php?name=xeber8/xeber_id=13935).

Ölkəmizin digər bölgələrində olduğu kimi, 
Naxçıvanda da kollektivləşmə mənəvi həyatda 
güclü təsiri olan dinə qarşı mübarizə ilə paralel 
şəkildə aparılırdı. Burada da məscidlər bağlanı-
lır, müqəddəs ocaqlar dağıdılır, onların ziyarət 
edilməsi ilə yanaşı məhərrəmlik mərasiminin ke-
çirilməsi (1924-cü ilin iyunundan), 30-cu illərdə 
Novruz bayramının qeyd olunması qadağan olu-
nurdu. Bütün bunlar bolşevik ideoloqların xalqı-
mızın öz tarixi köklərini və milli-mənəvi dəyərlə-
rini özgələşdirmək məqsədilə həyata keçirdikləri 
siyasətin tərkib hissəsini təşkil edirdi.

Arxiv sənədlərinin təhlilindən məlum olur 
ki, şübhəsiz 20-30-cu illərdə Naxçıvan əhalisi-
nin maariflənməsi, mənəvi-mədəni yüksəlişi is-
tiqamətində uğurlar əldə edilmişdi. Əslində bu 
uğurlar sakinlərin düçar olduğu ağır faciələrsiz 
və saysız müsibətlərsiz zəminində əldə edilərdisə 
həqiqi nailiyyət hesab edilə bilərdi. Lakin hakim 
partiyanın təkbaşına hökmranlığı dövründə baş 
vermiş haqsızlıqlar, bölgə əhalisinin üzləşdiyi 
mərhumiyyət və sıxıntılar həmin nailiyyətlərin 
çox çətinliklə əldə edildiyini göstərir və onların 
mənəvi dəyərini azaldırdı. Zorakı kollektivləşmə 
kənd təsərrüfatında istehsal münasibətlərini də-
yişdirmək təsirinə malik olmayan yanlış və səhv 
yol idi. Kollektivləşmə kənddə böyük dönüşə və 
kəndlilərin həyatında heç bir dərin dəyişikliyə 
səbəb olmamışdır. Zorakı kollektivləşməni hər 
hansı keçid mərhələsinə aid etmək düzgün ol-

maz. İttifaq miqyası ilə yanaşı Azərbaycanda, o 
cümlədən onun ayrılmaz tərkib hissəsi olan Nax-
çıvanda kəndli məsələsində yerli şəraitin, milli 
ənənələr və kəndli psixologiyasının nəzərə alın-
maması, kənddə aqrar inqilabın yuxarıdan aparıl-
ması, həmin vaxt kəndlilərin mənafeyinin nəzərə 
alınmaması çox acınacaqlı və faciəvi nəticələrə 
səbəb olmuşdur. Eyni zamanda kollektivləşmə 
kənddə durğunluğa səbəb olmaqla yanaşı kənd-
lilərin mədəni-iqtisadi səviyyəsinin yüksəldilmə-
sinə də mane olmuşdur.

Beləliklə, ötən əsrin 20-30-cu illərində ölkə-
mizin digər bolgələri kimi Naxçıvan MSSR-də 
də kəndli təsərrüfatlarının ləğvi və kollektiv 
təsərrüfatların yaradılması prosesinə başlanıl-
dı. Kollektivləşdirilməsinin başlanması və onun 
həyata keçirilməsi sosialist yenidənqurmasının 
mühüm tədbirlərindən idi. Kollektivləşdirilmə 
illərində Azərbaycanın ayrılmaz tərkib hissəsi 
olan Naxçıvanda da könüllülük prinsipinə əməl 
edilməmiş, fərdi kəndli təsərrüfatları zorakı va-
sitələrlə kollektiv təsərrüfatlara cəlb edilmişdir. 
Bölşevik hakimiyyətinin sosial-iqtisadi siyasət 
sahəsində, kollektivləşdirilmə və kolxoz quru-
culuğu sahəsində yol verdiyi yanlışlıqlar və bu-
raxdığı səhvlər Naxçıvana da ciddi təsir etmişdir. 
Bütün bunlar Naxçıvan regionunun sosial-siyasi 
həyatına da təsirsiz ötüşmürdü.
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Annotasiya. Məqalədə terrorçuluq anlayışına nəzər salınır. O cümlədən müa-
sir dövrdə terrorçuluğun inkişaf tendensiyalarına toxunulur. Məqalədə  əsasən 
terrorçuluq milli və beynəlxalq terorçuluğa təhdid kimi araşdırılır. Terrorçulu-
ğun  separatçılıq, mütəşəkkil cinayətkarlıq, narkobiznes, silah və insan alveri 
ilə sıx əlaqələrinə diqqət yetirilir.   Bunlarla yanaşı XXI əsrdə terror təşkilatla-
rının istifadə etdiyi bir sıra metod və üsullar qeyd olunur. Terror təşkilatlarının 
fəaliyyət xüsusiyyətlərinə toxunulur. Terrorçuluğun müasir cəhətləri araşdırılır.  
Bu sahədəki tədqiqatçıların fikirlərinə  münasibət bildirilir. Həmçinin terrorun 
təhdid kimi  qanunvericilikdə təsbitinə diqqət yetirilir. Sonda müvafiq nəticələr 
çıxarılır.

 Terrorism as a threat to national and international 
security
Abstract. The article looks at the concept of terrorism. In particular, the de-
velopment trends of terrorism in modern times are touched upon. The article 
examines terrorism as a threat to national and international terrorism. Attention 
is drawn to the close links between terrorism and separatism, organized crime, 
drug trafficking, arms and human trafficking. In addition, a number of methods 
and techniques used by terrorist organizations in the XXI century are noted. The 
activities of terrorist organizations are touched upon. Modern aspects of terro-
rism are being investigated. Opinions are expressed on the views of researchers 
in this field. Legislation also focuses on the definition of terrorism as a threat. In 
the end, appropriate conclusions are drawn.

 Терроризм как угроза национальной и 
международной безопасности
Aннотация. В статье рассматривается понятие терроризма. В частности, 
затронуты тенденции развития терроризма в современное время. 
В статье рассматривается терроризм как угроза национальному и 
международному терроризму. Обращается внимание на тесную связь 
терроризма и сепаратизма, организованной преступности, торговли 
наркотиками, оружием и людьми. Кроме того, отмечается ряд методов и 
приемов, используемых террористическими организациями в XXI веке. 
Затрагивается деятельность террористических организаций. Исследуются 
современные аспекты терроризма. Высказываются мнения о взглядах 
исследователей в данной области. Законодательство также акцентирует 
внимание на определении терроризма как угрозы. В конце делаются 
соответствующие выводы.
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XX əsrdə milli və beynəlxalq təhlükəsiz-
liyə prioritet, yeni keyfiyyətlərə malik təhdid-
lər kompleksi formalaşdı. Bu təhdidlərdən biri 
terrorçuluqdur. Tezliklə terrorçuluq  ayrı - ayrı 
ölkələrdəki lokal təzahürlərdən sərhəd tanımayan 
qlobal transmilli hərəkata çevrildi. 

Bəşəriyyət XXI əsrə  terrorçuluğun daha da 
güclənməsi, geniş əraziləri əhatə etməsi, terror 
metodlarından istifadə edən təşkilatların sayının 
və onların maliyyə imkanlarının artması şəraitin-
də qədəm qoymuşdur. Terror, terrorçu, bununla 
əlaqədar digər terminlər və sözlər, praktiki olaraq 
hər gün dünyanın kütləvi informasiya vasitələrin-
də öz əksini tapır. Bu gün 70-dən artıq ölkədə fəa-
liyyətlərində terrorçuluq metodlarından istifadə 
edən 1000-dən çox təşkilat və qrup mövcuddur.  

Terror latın sözü olmaqla, qorxu, vahimə, təlaş 
mənasını ifadə edir. Qədim dövrlərdə düşmənlə-
rinin başını kəsdirərək qədim qalaların divarları 
boyunca düzdürənlər bunu estetik ləzzət üçün 
deyil, özlərinin real və potensial düşmənlərini 
qorxutmaq məqsədilə edirdilər. Alman - faşist 
işğalçılarının və onların əlaltılarının İkinci Dün-
ya müharibəsi dövründə zəbt etdikləri ərazilərdə 
dinc əhaliyə qarşı törətdikləri vəhşiliklər, həm-
çinin ermənilər tərəfindən Azərbaycan xalqına 
qarşı həyata keçirilən soyqırım siyasəti kütləvi  
terrora xarakterik olan əməllərdir.

Terrorçuluq anlayışının dəqiqləşdirilməsində 
çətinlik ondan ibarətdir ki, tərəflər müxtəlif şərait-
lərdə bu cinayətkar fəaliyyəti fərqli mövqelərdən 
qiymətləndirirlər. Məsələn, hər hansı bir təşkilat 
üçün terror fəaliyyəti milli - azadlıq mübarizəsi-
dirsə, ölkənin rəsmi dairələri və əhalisi üçün isə 
bu, qanunçuluğun kobud şəkildə pozulması və 
cinayət hadisəsidir. Bəzən terrorçuluq hadisəsi 
banditizmlə məhdudlaşdığından bu və ya digər 
dövlətin daxili işi olaraq qalır. Digər hallarda ter-
rorçuluqdan beynəlxalq mütəşəkkil cinayətkarlıq 
strukturları tərəfindən istifadə olunur və ümumi 
təhlükəli hal kimi çıxış etdiyinə görə, onu qabaq-
lamaq üçün birgə səylər tələb olunur. 

Tarixi təcrübə onu göstərir ki, terrorçuluğun 
yaranması və yayılması sosial daxili və xarici 
ziddiyyətlərin, xüsusilə də ictimai böhranların, 
müharibələrin, inqilabların genişlənməsi şərai-
ti ilə daha çox şərtlənir. Terrorçuluğun dağıdıcı 
nəticələrində hər bir ölkənin konkret tarixi şəra-
iti, milli xarakterin və ənənələrin xüsusiyyətləri, 
xalqın tarixi yaddaşı mütləq əks olunur. Terror-
çuların dinc vətəndaşlara qarşı yönəlmiş cinayət-

ləri ilə yanaşı, enerji daşıyıcıları ilə zəngin və 
qiymətli unikal faydalı qazıntı növlərinə malik 
ərazilərə nəzarəti ələ keçirmək, dünyanın müxtə-
lif ölkələrində baş verən siyasi proseslərə təsir 
göstərmək, kütləvi qırğın silahlarına yiyələnmək 
cəhdləri bəşəriyyət üçün təhlükəlidir.

Narkotiklərin qanunsuz dövriyyəsi hazırda bü-
tün bəşəriyyəti narahat edən transmilli mütəşək-
kil cinayətkarlığın əsas növlərindən biridir. Ən 
gəlirli kriminal sahələrdən olan narkobiznesdən 
əldə olunan qeyri - qanuni gəlirlərin terrorçulu-
ğun maliyyələşdirilməsinə yönəldilməsi onun 
təhlükəlilik dərəcəsini daha da artırır. Müasir şə-
raitdə məhz narkoterror yaranması da əbəs deyil-
dir [7,235].   

Müasir terrorun XX əsrin birinci yarısında hə-
yata keçirilən terrorçuluqdan fərqli xüsusiyyəti 
ondan ibarətdir ki, bir qayda olaraq bu terrorun 
hədəfində mülki vətəndaşlardır. Ona görə ki, o 
dövrdə törədilən terror aktları bir qayda olaraq 
hökumət nümayəndələrinə qarşı törədilirdi və bu 
halda əhali arasında qurbanlar olsaydı o məqsəd 
kimi deyil, sadəcə insan itkisi kimi nəzərdə tutu-
lurdu.

Müasir anlayışda terrorçuluq – terrorun tət-
biqi, yəni vahimə yaratmaq, hədə-qorxu gəlmək, 
şəxsiyyətə, cəmiyyətə və dövlətə qarşı güc tətbiq 
etməkdir. Axırıncı halda terror milli sərhədlərdən 
kənara çıxır və beynəlxalq xarakter alır. 

Müasir terrorçuluq qlobal xarakter daşımaqla 
insanlığın mövcudluğuna təhlükə kimi çıxış edir 
[ 8,35].  

Dövlət terrorçuluğu bir dövlət tərəfindən dü-
şünülmüş və məqsədyönlü şəkildə digər dövlətin 
ərazisində həyata keçirən zorakılıq metodudur 
[4,108].    

Terrorçuluğun geniş spektrləri Azərbaycan 
Respublikasının Cinayət Məcəlləsində ətraflı 
şərh olunmuşdur. Azərbaycan Respublikası Ci-
nayət Məcəlləsində göstərilir: “Terrorçuluq, yəni 
ictimai təhlükəsizliyi pozmaq, əhali arasında va-
himə yaratmaq, yaxud dövlət hakimiyyət orqan-
ları və ya beynəlxalq təşkilatlar tərəfindən qərar 
qəbul edilməsinə təsir göstərmək məqsədilə in-
sanların həlak olması, onların sağlamlığına zərər 
vurulması, əhəmiyyətli əmlak ziyanının vurul-
ması və ya başqa ictimai təhlükəli nəticələrin baş 
verməsi təhlükəsi yaradan partlayış, yanğın və ya 
digər hərəkətlər törətmə, habelə həmin məqsəd-
lə bu cür hərəkətlərin törədiləcəyi ilə hədələmə-
dir”[1]. Həmçinin milli təhlükəsizlik siyasətinin 
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və strategiyasının hüquqi əsaslarının yaradıl-
masına yönəlmiş Azərbaycan Respublikasının 
“Milli təhlükəsizlik haqqında” qanununda terror 
təhdidi və ona qarşı səmərəli mübarizə vəzifəsi 
haqqında konseptual müddəalar öz əksini tapmış-
dır. Qanunda beynəlxalq terrorçuluq Azərbaycan 
Respublikasının milli təhlükəsizliyinə əsas təh-
didlər kimi nəzərdə tutulmuş, müvafiq olaraq, 
beynəlxalq terrorçuluğa və transmilli cinayətkar-
lığa qarşı mübarizə sahəsində beynəlxalq əmək-
daşlığın həyata keçirilməsi Azərbaycan Respub-
likasının milli təhlükəsizliyinin təmin olunması 
üçün əsas tədbirlər qismində müəyyən edilmişdir 
[5].   

Terrorçuluq fəaliyyətinin məzmununa aşağı-
dakıları daxil etmək olar:

    - terror aktlarının təşkili, planlaşdırılması, 
hazırlanması və reallaşdırılması;

    - terrorçuluq məqsədilə terror aktlarına təh-
rik etmək, fiziki şəxslərə və yaxud təşkilatlara fi-
ziki güc tətbiq etmək;

     - terror aktları törətmək, belə əməllərdə işti-
rak etmək üçün qeyri - qanuni mütəşəkkil qruplar, 
silahlı dəstələr, cinayətkar  təşkilatlar yaratmaq;

     - terrorçuları qruplara cəlb etmək, silahlan-
dırmaq, öyrətmək və istifadə etmək;

     - terror təşkilatları və terror qruplarını 
maliyyələşdirmək, yaxud başqa yollarla onlara 
köməklik etmək.

Terror aktlarının icrası vasitələrinə görə is-
tiqamətlənmiş  və dolayı terrorçuluğu ayırmaq 
olar. İstiqamətlənmiş terrorçuluq zamanı terror 
aktları qoyulmuş məqsədin reallaşmasına is-
tiqamətlənmişdir. Dolayı terrorçuluqda isə terror 
aktları qoyulmuş məqsədin əldə edilməsinə gəti-
rib çıxaran dolayı  metodlardan istifadə edilməsi 
ilə həyata keçirilir.

Terror aktının tətbiq edilmiş ərazidə destruk-
tiv faktorlarına və onların yayılmasına görə daxi-
li və beynəlxalq terrorçuluq fərqləndirilir. Daxili 
terrorçuluğun həyata keçirilməsi zamanı  terror 
mühiti ona görə yaradılır ki, zorakılıq aktlarının 
köməyilə əhalinin mənəvi vəziyyətinə təsir et-
mək mümkün olsun. Terrorçuların yaratdığı bu 
vəziyyət adətən sosial strukturlarda pozğunluq 
yaratmaqla müşayət olunur və bu da məqsədin 
reallaşdırılması üçün başlıca amil sayılır. Daxili 
terrorçuluq indiki zamanda yeni ölçülər, formalar 
almışdır. O terrorçu qrupların gücünün, zorakılı-
ğının şəxsiyyətə və mülkiyyətə qarşı qeyri - leqal 
istifadəsi kimi başa düşülür, bu da hökumətin nü-

fuzunun zəiflədilməsi, mülki əhalinin qorxudul-
ması məqsədini daşıyır. 

Beynəlxalq terrorçuluq isə xaricdə yerləşən və 
ya xaricdən rəhbərlik edilən bir qrup şəxsin güc 
və zorakılıqdan qeyri - leqal istifadəsidir. O digər 
ölkələrin əhalisinə və hökumətlərinə qarşı yönəl-
mişdir. Terrorçuluğun bu növünün təzahürünün 
başlıca formaları kimi  hava piratçılığını, girov-
ların götürülməsini, genişmiqyaslı partlayışların 
törədilməsini, diplomatların və digər siyasi li-
derlərin oğurlanmasını və onların azad olunma-
sı üçün siyasi planda hər hansı bir dəyişiklikləri 
tələb edilməsini və s. göstərmək olar. Buna görə 
də dünya ictimaiyyəti üçün daha böyük təhdid 
beynəlxalq terrorçuluqdur. Onun surətlə geniş-
lənməsi çoxlu sayda insanlara məşəqqət və ölüm 
gətirir. Beynəlxalq terrorçuluğa qarşı mübarizə 
aparmağın mürəkkəbliyi onun harada, nə vaxt, 
məhz hansı təşkilat və şəxs tərəfindən həyata ke-
çiriləcəyi barədə səhih məlumatın çox çətinliklə 
alınmasındadır [ 6, 144].    Praktiki olaraq son 
illərdə Afrikada, Asiyada, Yaxın Şərqdə, MDB 
ərazisində yaranmış bütün silahlı konfliktlər di-
versiya - terror fəaliyyəti ilə müşahidə edilir və 
bunun nəticəsində ilk növbədə dinc əhali zərər 
çəkir. Hazırda beynəlxalq terrorçuluğun subyekt-
ləri – leqal  mübarizəni kifayət hesab etməyən, 
yaxud, tamamilə inkar edən radikal yönümlü 
siyasi partiyalar, ekstremist istiqamətli  qruplar 
və ya təşkilatlardır. Bu partiya və təşkilatlar öz 
fəaliyyətlərini müxtəlif formalarda həyata keçir-
məklə əsasən silahlı güc tətbiq etməyə üstünlük 
verirlər. 

Müasir şəraitdə dini terrorçuluq anlayışı daha 
çox işlədilir.  Bu fəaliyyət  daha dini radikal qrup-
lar tərəfindən həyata keçirilir. Dini radikalizm hər 
hansı dinin üstünlüyünü, xüsusi imtiyaza malik 
olduğunu təbliğ edərək, özündən olmayan dini 
qruplara qarşı dözümsüz münasibət göstərən, 
başqalarına qarşı fiziki və ya mənəvi güc tətbiq 
edən qrupların fəaliyyətlərinə şamil edilir [7,62]. 
Həmçinin dini ekstremist təşkilat – dini ekstre-
mist fəaliyyətin həyata keçirilməsi məqsədilə ya-
radılan və ya məqsədlərinə nail olmaq üçün belə 
fəaliyyəti həyata keçirən təşkilatdır [2].

Yekun olaraq qeyd etmək olar ki, müasir ter-
rorçuluq üçün aşağıdakı cəhətlər səciyyəvidir: 

- terror hadisələrinin artması, onların dəhşətli 
qəddarlıqla icra olunması;

- terrorçuluq fəaliyyətinin böyük miqdarda 
maliyyələşdirilməsi;
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- geosiyasi təsir dairələrini genişləndirmək 
üçün bəzi dövlətlərin ayrı - ayrı terrorçu qruplar-
dan istifadə etməsi;

- beynəlxalq terrorçu təşkilatların müxtə-
lif regionlarda təsirinin güclənməsi, yanacaq və 
enerji ehtiyatlarına, faydalı qazıntılara malik əra-
zilər üzərində nəzarət cəhdləri;

-müxtəlif münaqişələrdə iştirak edərək, bö-
yük təcrübə qazanmış terrorçuların peşəkarlığı 
və hazırlığı;

-terrorçu qruplaşmaların beynəlmiləl xarak-
ter daşıması;

- kütləvi qırğın silahlarına yiyələnmə və on-
dan mümkün istifadə olunması cəhdlərinin güc-
lənməsi;

- terrorçuluqla muzdlu döyüşçülərin əlaqəsi;
- terrorçu qruplaşmaların texniki təchizat im-

kanlarının artması;
- ölkədaxili və beynəlxalq terrorçuluq arasın-

da sərhədlərin götürülməsi;
- terrorçu təşkilatlarla transmilli mütəşəkkil 

cinayətkarlıq, xüsusilə də narkobiznes arasında 
davamlı əlaqələrin qurulması;

- bəzi terrorçu təşkilatların liderlərinin öz 
fəaliyyətlərinə milli azadlıq mübarizəsi görüntü-
sü vermək cəhdləri;

- terrorçuluğun yeni növlərinin, xüsusilə in-
formasiya və elektron növlərinin yaranması.

- siyasi rəqiblərinin zəiflədilməsi, siyasi 
məqsədlərə nail olunmasına yönəldilməsi;

- bilavasitə insanların həyatına təhlükə, idarə 
və təşkilatların fəaliyyəti, qeyri-legitimliklə 
əlaqədar ictimai təhlükənin yüksəldilməsi;

- terrorçu strukturların və onların fəaliyyətinin 
son nəticə etibarilə səmərəliliyinin təmin edilmə-
si məqsədilə konspirasiya üsullarından istifadə 
edilməsi.

Müasir şəraitdə  terrorçuluğa çox müxtəlif me-
yillər, onların isə konkret  səbəbləri və məqsəd-
ləri mövcuddur. Terrorçuluğun yayılmasında 
ölkələrin daxilindəki və beynəlxalq aləmdəki 
bir çox amillər mühüm rola malikdir. Ölkələrin 
inkişafının mövcud olan iqtisadi, sosial, siyasi, 
mənəvi - əxlaqi vəziyyəti və kriminogen şərai-
ti, onların ictimai həyatının müxtəlif sahələrində 
sosial gərginliyə səbəb olur və bu terrorçuluğun 
müxtəlif meyillərinin yayılmasına gətirib çıxarır. 
Dünya ölkələrində müxtəlif səviyyəli dövlət ha-
kimiyyəti orqanlarının, maliyyə - bank, istehsalat 
strukturlarının nümayəndələrinin, ictimai xadim-

lərin, KİV işçilərinin sağlamlığına və həyatına 
təcavüzlə və girovların tutulması ilə əlaqəli  olan 
cinayətlərin artımı müşahidə edilir. Terrorçuluq 
sahəsində vəziyyətin gərginləşdirilməsinə neqa-
tiv təhlükəli təsirlər kimi silahların və terror fəa-
liyyətinin mümkün cinayət vasitələri olan digər 
predmetlərin və əşyaların qeyri - qanuni döv-
riyyəsinin miqyasının artması tendensiyalarını 
da göstərmək olar. Həmçinin, terror istiqamət-
li strukturların cinayətkar birliklərlə birləşməsi 
həm terrorun forma və metodlarının kompleks is-
tifadəsinə, həm də siyasi və sosial ekstremizmin 
digər forma və metodları ilə qarşılıqlı əlaqəsinə 
gətirib çıxarır. 

Post Ceraldın fikrincə,  terror hərəkətlərinin 
əsas determinatı xarici siyasi vəziyyət və terror 
qruplarının daxili dinamikasıdır [11,34]. Efiro-
vun fikrincə isə, terrorçuluq geniş mənada  bu 
sahədəki bütün fəaliyyəti, dövlət terrorunu, terror 
siyasətini  və genosidi özündə birləşdirir [10,85-
86]. Digər bir tədqiqatçı B.Xoffman hesab edir ki, 
terrorçuluğu digər cinayət növlərindən fərqlən-
dirmək lazımdır [9,47].

Terrorun iki əsas hərəkətverici qüvvəsi var: 
maliyyə və mənəvi. Maliyyə tərəfi qüvvə tətbiq 
etməklə digər şəxsin əmlakının özününküləşdiril-
məsi, eləcə də müxtəlif qanunsuz yollarla qazanc 
əldə edilməsi, mənəvi tərəfi isə digər şəxsə həyat 
tərzini təbliğ etməklə onu azadlığından, dinindən 
imtina etməyə yönəltməklə özünə xidmət edən 
ikinci növ insanların yaradılmasıdır.

Milli təhlükəsizliyə terrorçuluqdan gələn 
təhdidlər sosial - iqtisadi ziddiyyətlərin artması 
şəraitində XX əsrin 90-cı illərində kəskin güc-
ləndi. Bu  onunla izah edilir ki, öz mahiyyətinə 
görə terrorçuluq sosial - siyasi  hadisə sayılaraq, 
özündə bu cəmiyyətlərdə konflikt səviyyəsinə 
çatmış sosial ziddiyyətləri toplayır. Odlu silahın,  
partlayıcı və yandırıcı qurğuların istifadəsi  həm-
çinin zorakılıq aksiyalarının həyata keçirilməsi, 
girovların götürülməsi,  kimyəvi, bioloji silahla-
rın komponentlərinin tətbiqi təhdidlərinin sayına 
görə  90-cı illərdən sonrakı dövr  əvvəlki dövrləri 
dəfələrlə qabaqlayır.

Terrorçuluğun əsas  məqsədlərindən biri  icti-
mai sabitliyi pozmaq və hakimiyyət orqanlarının 
qəbul etdiyi qərarlara təsir göstərməkdir. Terror-
çuluq suverenliyə, ərazi toxunulmazlığına, milli 
təhlükəsizliyə və ölkənin müdafiə qabiliyyətinə, 
siyasi və iqtisadi sistemə qəsd edərək çox vaxt 
sülhü və dövlətlərin dinc yanaşı yaşamasını təh-
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lükə altına alır. Qoyulmuş məqsədlərin əldə edil-
məsi üçün terrorçuluqdan həm ayrı - ayrı adam-
lar, həm də qruplar tərəfindən istifadə edilə bilər. 
O həmçinin müəyyən subyektlərin onların fəaliy-
yətinə və  tələblərinə cəmiyyətdə geniş reaksiya-
nın verilməsinə nail olmaq üçün  istifadə etdiyi 
əsas vasitə sayılır. 

Terror təşkilatları  fəaliyyətləri zamanı öz 
mövqelərini möhkəmləndirmək üçün cəmiyyə-
tin diqqətini cəlb edəcək bir sıra tədbirlər həyata 
keçirirlər.Terror təşkilatları ilk növbədə ictimai 
vahimə yaradır və özünün dövlətdən güclü oldu-
ğunu göstərməyə çalışır. Eyni zamanda dövlətin 
rəhbərliyində təmsil olunan bəzi şəxslərlə əlaqələ-
rinin olduğu illuziyasını yaratmaqdan çəkinmir. 
Dövlətin həll edə bilmədiyi problemlərin onlar 
tərəfindən həll ediləcəyi fikrini formalaşdırırlar. 
Həmçinin terror aktları ilə vətəndaşları dövlətə 
qarşı qoymağa cəhd edirlər. Dövlətin onların təh-
lükəsizliyini təmin edə bilmədiyini göstərməyə 
çalışırlar. Terrorçular hətta cəmiyyətdə olan bəzi 
problemləri şişirdərək onun gələcəkdə vətən-
daşlar üçün ciddi neqativ nəticələr doğuracağını 
əsaslandırmağa çalışır və öz hərəkətlərini qabaq-
layıcı tədbir kimi qələmə verirlər. 
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Annotasiya. Məqalədə Azərbaycanın əzəli ərazilərindən olan qədim Naxçıvan diyarı-
nın Şahbuz bölgəsinin etnogenezinin formalaşmasında qədim türk tayfalarının əsas rol 
oynadığı haqqında məlumat verilmişdir. Araşdırmalar nəticəsində bölgənin yalnız müasir 
əhalisinin tərkibində deyil, tarixi abidələrində, yer adlarında da Oğuz tayfa və tirələrinin 
müasir dövrə qədər qalmaları haqqında fikirlər söylənilmişdir. Belə qənaətə gəlinmişdir 
ki, tarix boyu saklar, albanlar, qıpçaqlar, oğuzlar, peçeneqlər, subərlər, xəzərlər, hunlar, 
kəngərli və digər türk mənşəli tayfalar Azərbaycan xalqının təşəkkülü və formalaşmasın-
da mühüm rol oynamış, bu tayfa və tayfa birləşmələrinin adları tarixi proseslər nəticə-
sində bir çox coğrafi obyektlərin ünvanına çevrilmişdir.Mənbələrdə “Şahbuz” adına ilk 
dəfə Eldənizlərin mis sikkə dəfinəsini göstərən xəritədə rast gəlinməsi haqqında məlumat 
verilməklə yanaşı, Şahbuz adına Əmir Teymur dövrünün tarixini yazmış Şərəfəddin Əli 
Yəzdinin “Zəfərnamə” adlı əsərində də rast gəlindiyi qeyd edilir. Lakin buradakı  Ene-
olit, Tunc, Dəmir, Antik və Orta əsr yaşayış yerləri və qəbir abidələrinin topoqrafiyası, 
həmçinin epiqrafik tədqiqatların nəticələri onu  deməyə əsas verir ki, Şahbuz bölgəsində 
həyat bütün tarixi dövrlərdə ardıcıl davam etmiş, burada yad mədəniyyət qalığı və təsiri 
izlənməmişdir.

The lssue of ethnogenesis in the caucasus and the 
composition of the population of the Shahbuz region
Abstract. The article provides information about that the ancient Turkic tribes played 
the main role in the formation of the ethnogenesis of the Shahbuz region of the ancient 
Nakhchivan land, which is one of the eternal territories of Azerbaijan. As a result of the 
research, not only in the composition of the modern population of the region, but also in 
the historical monuments and place names, opinions were expressed about the stay of the 
Oghuz tribe and divisions until the modern era. It was concluded that throughout history 
the Saks, Albanians, Kipchaks, Oghuzs, Pechenegs, Subars, Khazars, Huns, Kangars and 
other tribes of Turkic origin played an important role in the shaping and formation of 
the Azerbaijani people, the names of these tribes and tribal associations was become the 
address of many geographical objects as a result of historical processes. In addition to 
the fact that the name “Shahbuz” was  found for the first time on the map showing the 
copper coin hoard of Eldeniz, it is mentioned that the name “Shahbuz” was also found 
in the work of Sharafeddin Ali Yazdi, who wrote the history of Amir Teymur,s era , cal-
led “Zafarname”. However, the topography of the Eneolithic, Bronze, Iron, Ancient and 
Medieval settlements and  grave monuments here, as well as the results of epigraphic 
studies, suggest that life in the Shahbuz region continued consistently throughout all 
historical periods, and foreign cultural remains and influences were not traced here.

Вопрос этногенеза на Кавказе и состав населения 
Шахбузского региона 
Aннотация. В статье представлена информация о том, что древнетюркские 
племена сыграли ключевую роль в формировании этногенеза Шахбузского региона 
древнего Нахчыванского края, являющегося исконной территорией Азербайджана. 
В результате исследований не только в составе современного населения региона, 
но и в его исторических памятниках, топонимах высказывались мнения о том, 
что огузские племена и роды  сохранились до наших дней. Был сделан вывод, 
что саксы, албанцы, кипчаки, огузы, печенеги, субареи, хазары, гунны, кенгерли 
и другие племена тюркского происхождения на протяжении всей истории играли 
важную роль в формировании и становлении азербайджанского народа, названия 
этих племен и племенных объединений в результате исторических процессов 
стали названиями многих географических объектов. Помимо того, что источники 
сообщают о том, что название “Шахбуз” впервые встречается на карте, отражающей 
и медный монетный клад Эльденизов, оно также встречается в произведении 
«Зафарнаме»  («Книга побед») Шарафаддина Али Язди, написавшего историю 
времен Амира Тимура. Но топография находившихся здесь энеолитических, 
бронзовых, железных, античных и средневековых поселений и погребальных 
памятников, а также результаты эпиграфических исследований дают основание 
говорить о том, что жизнь в Шахбузского региона последовательно продолжалась 
на протяжении всех исторических периодов, здесь не прослеживались остатки и 
влияние иноземной культуры.

Aytəkin Qəhrəmanova
Qafqazda etnogenez məsələsi və Şahbuz bölgəsi əhalisinin tərkibi 
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Tarixi qaynaqlar Naxçıvanın və əhalinin məs-
kunlaşması baxımından onun ən qədim hissələ-
rindən biri sayılan Şahbuz bölgəsinin əhalisinin 
etnogenezində oğuz türklərinin əsas rol oynadığı-
na dair faktlarla zəngindir. Bölgənin təkcə müasir 
əhalisinin tərkibində deyil, tarixi abidələrində, 
yer adlarında da Oğuz tayfa və tirələrinin izləri 
müasir dövrümüzə qədər qalmaqdadır. Ərazidə-
ki toponimlərin əksəriyyəti milli mənsubiyyətinə 
görə Azərbaycan-türk mənşəlidir. Bu gün Nax-
çıvan diyarında yaşayan toponimlərin çoxunun 
e.ə. VIII-V əsrlərə qədər bir yol keçdiyi aparılan 
son tədqiqatlar nəticəsində sübut edilmişdir [24, 
s.386; 27, s.13-14]. 

Tarix boyu saklar, albanlar, qıpçaqlar, oğuzlar, 
peçeneqlər, subərlər, xəzərlər, hunlar, kəngərli və 
digər türk mənşəli tayfalar Azərbaycan xalqının 
təşəkkülü və formalaşmasında mühüm rol oyna-
mış, bu tayfa və tayfa birləşmələrinin adları tarixi 
proseslər nəticəsində bir çox coğrafi obyektlərin 
ünvanına çevrilmişdir. Hazırda Şahbuz rayonun-
da mövcud olan Şahbuz, Biçənək, Keçili, Külüs, 
Kolanı, Şada, Türkeş və digər yaşayış məntəqələ-
rinin mənşəyi araşdırıldıqda azərbaycanlıların və 
ya Azərbaycan türklərinin soykökündə duran 
qəbilə birləşmələrinin tarixən keçib gəldiyi yol 
aydınlaşır və bu yurdun qədim Oğuz yurdu olma-
sını bir daha təsdiqləyir.

Mənbələrdə “Şahbuz” adına ilk dəfə Eldəniz-
lərin mis sikkə dəfinəsini göstərən xəritədə rast 
gəlinir [9, s. 184]. Bununla yanaşı, Şahbuz adına 
Əmir Teymur dövrünün tarixini yazmış Şərəfəd-
din Əli Yəzdinin “Zəfərnamə” adlı əsərində də 
rast gəlinir [ Şərəfəddin Əli Yəzdi. Zəfərnamə. 
Bakı: Azərnəşr, 1996, 120 s.,  s.32] Lakin, bu-
radakı  eneolit, tunc, dəmir, antik və orta əsr ya-
şayış yerləri və qəbir abidələrinin topoqrafiyası, 
həmçinin epiqrafik tədqiqatların nəticələri onu  
deməyə əsas verir ki, Şahbuz bölgəsində həyat 
bütün tarixi dövrlərdə ardıcıl davam etmiş, bura-
da yad mədəniyyət qalığı və təsiri izlənməmişdir 
[27, s. 5; 29, s. 115-119]. 

Eyni zamanda bunu ərazidəki qədim yaşayış 
yerlərinin, həmçinin Nəbi yurdu və Zorbulaq 
yaxınlığında Paleolit dövrünə aid yaşayış yerlə-
rinin olması da təsdiqləyir [5, s. 188].

Azərbaycanlıların etnogenezinə dair geniş tə-
dqiqatlar aparmış Q.A.Qeybullayev Şahbuz adı 
haqqında yazır ki, Şahbuz əvvəlcə qala adı olub. 
“Şax” komponentini “dağ qolu”, “dağ burnu”, 
“çıxıntısı” mənalarında  “dağ qolunun çıxıntısı” 

kimi izah edilir [35, s.109].
Lakin, digər tədqiqatçılardan M.Təhmasib, T.

Hacıyev, A.Bağırov, F.Rzayev “Şahbuz” adının 
ərazidə yaşamış türkdilli tayfaların adından götü-
rüldüyü qənaətinə gəlirlər [19, s. 245-246].  Belə 
ki, Q.Qeybulayevdən fərqli olaraq, M.Təhmasib 
Şahbuz sözünün ikinci komponentini bus/buz 
qəbilə adı ilə əlaqələndirir və bu adı qədim türk 
tayfalarından biri olan  oğuzların əsas tirəsi  boz 
oğ-boz qəbiləsi, yaxud boz adlı qəbilə və ya adı 
“boz olan” Midiya qəbiləsi kimi, adın bus tayfa-
sından gəldiyi qənaətinə gəlir [30, s. 63]. 

T.Hacıyev də bus tayfa adının Şahbuz sözü-
nün tərkibində öz əksini tapdığını yazır. A.Ba-
ğırov Şahbuz toponimini təhlil edərkən  M.Təh-
masib və T.Hacıyevin fikirləri ilə həmrəy olub 
belə qənaətə gəlir ki,  Şahbuz sözü şah və buz 
tərkib hissələrindən ibarətdir. O, Şahbuz adının, 
məna açımı ilə bağlı belə hesab edir ki, sözün 
şah komponenti vaxtilə bu ərazidə yaşamış, saq 
türk qəbilə birləşməsinin adı ilə bağlı yaranıb. Bu 
dildə s-ş fonetik əvəzləməsi nəticəsində saq sözü 
tədricən şaq, daha sonra isə şah şəklinə düşmüş-
dür. Müəllif, adın ikinci tərəfini də bus türk tayfa 
adı ilə bağlayır. A.Bağırov Herodota (e.ə.5-ci əsr) 
istinadən qeyd edir ki, Midiyada mövcud olan altı 
tayfadan biri də bus olub. Buslar türk mənşəli et-
nos olub öz adlarını bir qisim yer-yurd adlarında, 
o cümlədən Şahbuz adında da yaşatmışdır. Belə-
liklə, iki türkmənşəli tayfanın adının birləşməsi 
nəticəsində Şahbus-Şaqbus-Şahbuz və nəhayət, 
Şahbuz adı əmələ gəlmişdir [6, s. 112-114].

Dilçi alim F. Rzayev də A.Bağırovun fikiri ilə 
həmrəy olub, öz tədqiqatlarında Şahbuz adının 
bus tayfaları ilə bağlılığını qeyd etməklə dilimi-
zin ilkin yaranış dövrü söz köklərinin birhecalı 
quruluşuna istinadən  və türk dillərinə xas ş≈s, 
s≈z, q≈h, səsəvəzləmələrini nəzərə alaraq adın 
Sax-bus yazılışında olduğu qənaətinə gəlir. Ad 
“Sak busları” və “Həssas Bus” mənasında da izah 
olunur [28, s. 323]. 

Sak türkmənşəli tayfanın e.ə. I minilliyin bi-
rinci yarısında Naxçıvanın müxtəlif bölgələrində 
məskunlaşmasını arxeoloji tədqiqatlar da təs-
diqləyir.  AMEA-nın müxbir üzvü V. Baxşəliyev 
yazır ki, Kəngərli və Şahbuz rayonlarından aşkar 
olunan skif tipli ox ucluqları bu tayfaların (skif-
lərin-A.Q.) Naxçıvanda olduğunu təsdiqləyən 
faktlardan biridir. Müəllif, Aşşur mənbələrində 
xatırlanan “aşquz” və “işquz” etnoniminin ərəb 
mənbələrində xatırlanan “quz”larla eyni olduğu 
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və  türklərə aid olduğuna şübhə etmir. E.ə. I mi-
nilliyin birinci yarısında Ön Asiyanın tarixində 
mühüm rol oynayan tayfaların olmasını sak et-
nonimi ilə bağlı toponimlərin olması təsdiq edir 
[7, s. 121].

Rus tədqiqatçısı İ.Şopen isə Şahbuzu Dərə-
şahbuz nahiyəsinin adı kimi qeyd etməklə, onun 
Şahbuz yaxınlığındakı hündür yerdə qalıqları olan 
qədim qalanın adından götürüldüyünü qeyd edir 
[38, с. 328]. O qala Şahbuzkənddən 1,3 km cənub 
şərqdədir. Hündürlüyü 1621metrdir. Günbəzvari 
formadadır. Yerli əhali arasında Şahbuztəpə, Şah-
buzqala, Şahpurqala, Subarqala şəklində adlandı-
rılır. Yaxınlığında orta əsrlərə aid eyniadlı qalanın 
xarabalıqları qalmışdır [25, s. 299].

Tarixi mənbələrdə bu qalanın adının Azərbay-
canın qədim torpağı olan Naxçıvan ərazisində e.ə. 
V minillikdə məskun olmuş türk - subər tayfala-
rının adından götürüldüyü haqqında da məlumat 
var. Hətta bu boyların izləri 1590-cı ilin məlumat-
larında keçmiş Əlincə, Şürəgel, Zebil, Talin, Dərə-
şahbuz və s. nahiyələrdə Subzadur, Suvalı, Subər-
çi, Subarton, Şebran kimi 23 məntəqə adında da 
qalmışdır [18, s. 124, 168-179; 26,  s. 27, 32].

 Naxçıvanın Şərur, Babək, Ordubad, Şahbuz, 
Culfa bölgələrində hazırda aktiv olan Subartan, 
Şahpurqala - Subarqala coğrafi məkanlarından 
e.ə. IV-II minilliklərə aid arxeoloji mədəniyyət 
nümunələrinin aşkarlanması, subarlar yaşayan 
bu ərazilərdə şəhər mədəniyyətinin məskunlaşma 
proseslərinin e.ə. V minillikdən öncə baş verdiyi 
tarixi faktlardır [24, s. 356; 27, s. 13- 14]. 

Sak türk  mənşəli tayfa adına gəlikdə isə bu 
ad Şahbuz ərazisində “Şahbuz” adı ilə yanaşı, bir 
çox yaşayış məntəqələrinin adlarında da özünü 
qoruyub saxlamışdır. Məsələn, mənbələrdə Dərə-
şahbuz nahiyəsində indiki Yuxarı Qışlaq kəndi-
nin keçmiş adı Taxtaq, Taqtaq, Saktak  kimi qeyd 
olunmuşdur [26, s. 27; 18, s. 167]. 

A.Bağırovun fikrincə, bu ad  Sak//Saq tayfa adı 
(ş-s əvəzləməsi ilə) dağ anlamı bildirən taq  sözü-
nün birləşməsindən əmələ gəlib “Saklar yaşayan 
dağ”, “sak dağı” mənasında işlənir [5, s. 26]. 

Şahbuz rayonunun Gecəzur (indiki- Ağbulaq) 
kəndinin etimalogiyasını izah edən dilçi alim 
F.Rzayev yazır ki, Saquzur  (Gecəzur) adı ilk 
dəfə 1334-cü ildə Osmanlı arxivinin Naxçıvana 
aid sənədlərində rast gəlinir. Lakin, 1590-1727-
ci ilə aid sənədlərdə ad Naxçıvanın Dərəşahbuz 
nahiyəsində təhrif olunmuş şəkildə “Köçəzor” və 
Keçəzor” kimi qeyd olunur. F.Rzayev mənbələrə 

əsaslanıb bu məntəqə adını Sak tayfa adı olmaqla 
“Qüvvətli Sak övladı” mənasında izah edir [28, 
s. 178]. 

Saklar Azərbaycan xalqının qədim tarixin-
də dərin iz qoymuş və  etnogenezində mühüm 
rol oynamış qədim etnoslardan biridir. Onların 
türkdilli xalq olduğu və eradan əvvəlki dövrlər-
də Azərbaycanda dövlət yaratdığı məlumdur. Bu 
barədə “Azərbaycan tarixin”də yazılır: “Saklar 
e.ə. VII əsrin əvvəllərində kimmer–skit dağları 
ilə Ön Asiyaya düşmüş və Albaniyanın ərazisin-
də də məskən salmışdır. Albaniyada Kür çayının 
sağ sahilindən (Kür-Araz qovşağı daxil olmaqla) 
Qafqaz  dağı ətəklərinə qədərki ərazini tutan sak-
lar burada sakasin (şakaşin-türkcə ”saka bənzər”, 
“saka oxşar”,  yaxud ”sak adamı”, “Sak tayfası”) 
adı altında məlum idilər” [1, s. 42].

Azərbaycan xalqının etnogenezinə dair çox-
saylı tədqiqatların aparan Q.Qeybullayevin yazı-
larında da sakların bir türk boyu olduğunu, m.ö. 
VII əsrdə Azərbycanın bütün ərazilərində məs-
kun olduqları haqqında məlumatlar var [39, s. 89; 
34, s. 89].

Tədqiqatlar onu deməyə əsas verir ki, məhz 
Şahbuz bölgəsi də sakların yaşadığı  o ərazilər-
dən biri olmuşdur.

 Vaxt ilə Şahbuz rayonunun qədim kəndlərin-
dən birinin adı İtqıran idi. B.Budaqov və Q.Qey-
bullayevin fikrincə, bu adın birinci komponenti 
türk dillərində “hərbi düşərgə”, “maldar elin mü-
vəqqəti dayanacaq yeri” mənalarında işlənən ku-
ren, kuran sözündən ibarətdir. Hər iki müəllif  bu 
faktı da qeyd edirlər ki, M.Kaşğari oğuz tayfala-
rından danışdıqda İt-Peçeneq tayfasının da adını 
çəkmişdir [12, s. 271].

Qaynaqlara söykənərək demək olar ki, Şahbuz 
rayonunda olan peçeneqlərlə bağlı adın varlığı 
İtqıran adının oğuzlara məxsus tirə adı olması 
ehtimalını gücləndirir.

Şada. Bu ad  1590-cı ildə Dərəşahbuz na-
hiyəsində qeydə alınmışdır. Bəzi tədqiqatçıların 
ehtimalına görə bu ad qədim türk mənşəli Şato 
tayfasının adını əks etdirir. XII-XIII əsrlərdə Orta 
Asiyada baş vermiş siyasi hadisələrlə əlaqədar 
müxtəlif ərazilərə səpələnən Şato tayfası Azər-
baycana, oğuzlarla, ya da monqollarla gəlmişlər 
[13, s. 105].

A.Bağırov isə belə ehtimal edir ki, bu ad türk 
mənşəli şad sözünə -a şəkilçisinin artırılması yolu 
ilə yaranıb. Vaxtilə türklər ordu qəhrəmanı, ordu 
başında duran igidə şad deyərmişlər [21, s. 67].

Aytəkin Qəhrəmanova
Qafqazda etnogenez məsələsi və Şahbuz bölgəsi əhalisinin tərkibi 
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 Tədqiqatçı Ə.Eyvazlı da Şada sözünün 
türk dilində vəzifə, titul mənasında işləndiyini 
qeyd edir və Orxon-Yenisey abidələrindən olan 
“Gültikin” kitabəsinə istinad edərək belə xatır-
landığını yazır: “Sağdakı şadapit bəylər, solda-
kı Tarkanlar, buyruq bəyləri! Otuz tatar, doqquz 
Oğuz bəyləri! Sözlərimi yaxşıca eşidin, diqqətlə 
dinləyin!” Araşdırıcı qeyd edir ki, “şad” ifadəsi 
xanın sülaləsi olan sərkərdələrə aid edilmişdir 
[14, s. 31].

Şabuz rayonunda bu adın toponim kimi yaşa-
ması onu deməyə əsas verir ki, qədim türklərin 
bu əraziyə gələrkən özləri ilə öz təyinlərini yaşa-
dığı ərazidə işlətməkləri xüsusi bir əhəmiyyət da-
şıyaraq türkçülük tarixinin itməməsinə, qorunub 
saxlanmasına bir işarədir. 

B.Budaqov və Q. Qeybullayev bu tayfanın 
XIX əsrdə Yelizavetpol (Gəncə) qəzasında, Er-
mənistanda Zəngiçayın hövzəsindən Qarabağ 
sərhəddinə qədər ərazidə məşğul olduqlarını ya-
zırlar [12, s. 435].

Aparılan tədqiqatlar onu sübüt edir ki, Sak  və 
Bus tayfaları prototürk tayfaları olmaqla, Naxçı-
van, onun əzəli və indiki torpaqlarından biri olan 
Şahbuz rayonunda  m.ö. III minilliyin sonları, II 
minilliyin əvvəllərində yerli sakinlər olmuş  və 
bu türk tayfasının adı öz mədəniyyət abidələri və 
onların adı ilə bağlı məntəqə adları günümüzə qə-
dər gəlib çatmışdır [28, s. 179].

Eramızdan əvvəl məskunlaşmanın baş verdiyi 
Naxçıvanın digər əraziləri kimi, Şahbuz ərazisin-
də də qədim türk tayfalarından olan saklar, su-
bərlər, buslar və digərləri ilə yanaşı, kəngərlər də 
məskunlaşmışdır [37, s. 51; 2, 24-25].

Qaynaqlardan məlumdur ki, Naxçıvan bölgə-
sində qədimdən yaşayan türk tayfaları arasında 
ən çox tanınmış və geniş yayılmışı Kəngərlilər 
olmuşdur. Kəngərlilər Naxçıvanın köklü sakinlə-
ri və ən qədim tayfalarından biridir. 

Kəngərlilər peçenek tayfalarından olmuş 
və eramızın əvvəllərində Hunların tərkibində 
Qafqaz regionuna gəlmişlər. Bu haqda  danışan 
Q. Vorşil V əsr erməni tarixçisi Parblı Lazarın 
verdiyi məlumata əsaslanaraq yazır ki, Naxçı-
van, Cənubi Azərbaycan və onlara yaxın əra-
zilərdə məskunlaşmış kəngərlilərin yaşadıqları 
yer “Kəngərlərin vilayəti”, oradakı dağ “kəngər-
lilərin dağı” adlanırmış” [3, s. 30]. Orta əsrlərdə 
kəngərlər Naxçıvan bölgəsində hakim mövqeyə 
malik idilər. Naxçıvan xanlığının hakimləri də 
kəngərlərdən idi.

Rus tədqiqatçısı V.Qriqorevin məlumatların-
dan aydın  olur ki, kəngərlilər eramızın V əsrində 
Diyarbəkirdən Naxçıvana gəlmiş və XIX əsrin 
30-cu illərində Yurtçu, Gümüşlü, Xalxallı, Qa-
raxanbəyli, Ağabəyli, Cığataylı, Qaracalı, Billici, 
Qaratulaqlı, Sarvanlar, Şahbanlı, Əlixanlı, Əro-
vanlı, Salayçı, Qızıllı, Pirxaxanlı, Qızıl Qışlaqlı, 
Kəlfirli, Qarabağlar kimi 20 tayfadan ibarət ol-
muş, bu tayfa Sofulu və Qaradolaq tayfaları ilə 
birlikdə 120 tirəyə bölünmüşdür [36, s. 32].

1831-ci ildə kəngərlilər Naxçıvan ərazisinin 
digər bölgələri ilə yanaşı, Şahbuz  rayonunun 
Sələsüz, Siçanlı (indiki Kiçikoba - A.Q.), Şah-
buz, Külüs, Mahmudabad, Mərəlik, Badamlı, 
Tirkeş (indiki Türkeş- A.Q.), Qarababa çayı bo-
yunca, Güllü-Qışlaq (indiki Aşağı Qışlaq - A.Q.) 
Marağa Qışlaq (indiki Yuxarı Qışlaq - A.Q.), Ko-
lanı, Kükü kəndlərində yaşayırmışlar [37, s. 31].

Mənbələrdə yazılan və yaşlıların yaddaşın-
da qorunub saxlanılan məlumatlara görə, gözəl 
təbiətə malik olan  Şahbuz rayonunda, xüsusən 
Şahbuzkənddə yayın isti vaxtlarında Kəngərli 
nəslinə mənsub olan Naxçıvan xanları öz ailələri 
ilə birlikdə buradakı iqamətgahlarına gələr və is-
tirahət edirdilər [37, s. 119].

Hətta, kənddə vaxtilə Naxçıvan xanlarının ya-
şadığı  yeri bu gün də kənd əhalisi arasında “Xan 
diki”  adlandıranlar var.  Deyilənə görə,  Kalbalı 
xan tərəfindən göndərilən çapar Kəngərli xanla-
rının yayda dincləməsi üçün Şahbuzkəndi yaylaq 
kimi seçir. Kalbalı xan, Cəfərqulu xan, Rəhim 
və Rüstəm xan Şahbuzkənddə yaşamaq üçün 
özlərinə şərait yaradırlar. Naxçıvan xanlarından 
olan Rüstəm xan general-leytenant İsmayıl xa-
nın oğludur. Bu barədə Musa Quliyev yazır: ”Biz 
Naxçıvan xanlarının şəcərəsini işləyərkən sənəd-
lərdən aydın oldu ki, general-leytenant İsmayıl 
xanın Rüstəm xan adlı bir oğlu olub və o, əsasən 
Şahbuzda yaşayıb. İndi də Kənd Şahbuzda (Şah-
buzkənddə- A.Q.) Rüstəm xanın varislərindən 
yaşayanlar vardır” [20]. 

Şabuzkənddə yaşayan Rüstəm xanın varisləri 
rüstəmlilər adlanır. Qəhrəmanlıqları ilə, vətənə 
məhəbbətləri ilə seçilən Rüstəm xanın varislərin-
dən biri olan, ali hərb məktəbini bitirmiş Emin 
Rəşadət oğlu Sadiqov 2020-ci il sentyabrın 27-
də başlayan Azərbaycanın Vətən müharibəsində, 
vətən torpaqlarının azadlığı uğrunda gedən dö-
yüşlərdə bir zabit kimi iştirak edərək babalarının 
yolunu şərəflə davam etdirmiş, torpaqlarımızın 
azadlığı uğrunda şəhid olmuşdur.  Ölümündən 
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sonra  o,”Vətən uğrunda”, “Döyüşdə fərqləndi-
yinə görə”, “Fizulinin azad olunmasına görə” 
medalları ilə təltif olunmuşdur.  

Keçili. Qədim türk tayfası olan Keçililər mən-
şəcə oğuzların kayı (qayı) tayfasından idilər. XI 
əsrdə Səlcuq oğuzlarının tərkibində Azərbayca-
na gəlmişlər. Orta əsrlərdə Arazın sağ sahilində 
(indiki Cənubi Azərbaycanda) yaşamış Keçililər 
Səfəvilər dövründə Naxçıvanda məskunlaşmış-
lar. Şahbuz rayonunda Keçili kəndinin adı Keçi-
lilərlə bağlıdı [24, s. 283].

Mənbələrdə, həmçinin Keçili kəndində kən-
gərlilərin bir qolu olan qızılkeçili tayfası ilə yana-
şı, sofulu tayfalarının da məskunlaşması haqqın-
da məlumatlar var. Kəngərli tayfalarından olan 
qızıllılar və sofuluların varisləri bu gündə Keçi-
li kəndində yaşayırlar. Keçili adının paralelləri 
Azərbaycan Respublikasının Zəngilan, Gəncə, 
Zaqatala zonalarında, İranda, Türkmənistanda və 
Gürcüstanda da mövcuddur [35, s. 69].

Əyrək. Məlumdur ki, hər hansı bir ərazidə to-
ponimlərin yaranması və formalaşması həmin 
ərazidə yaşayan xalqın, tayfa və qəbilənin adı, 
məskənsalma tarixi, yurdla bağlılığı ilə əlaqədar 
olur. Tarix təsdiqləyir ki, Şahbuz ərazisi də qədim 
oğuz yurdu olmuş, oğuzlar yaşadıqları yerlərə 
və ətraf ərazilərə özlərinə məxsus adlar vermiş-
lər. Belə adlardan biri də “Dədə Qorqud”un tarixi 
yaddaşını günümüzədək yaşadan Əyrək şəxs adı 
əsasında yaranmış keçmiş Əyrək kənd adıdır [40].

 Bu kənd tarixən Dərəşahbuz nahiyəsinə daxil 
olmuş, indiki Külüs və Keçili kəndləri arasında 
yerləşmiş, dağıldıqdan sonra kənd ərazisi “Əyrək 
yeri” adını qoruyub saxlamışdır. 

Əyrək kəndi haqqında Türkiyə Cümhuriyyə-
ti Başbakanlıq Dövlət Arxivlər Baş İdarəsinin 
2011-ci ildə çap etdirdiyi “Osmanlı arşiv belge-
lerinde Nahçıvan” sənədlər toplusunda maraqlı 
məlumatlar vardır. Sənəddə yazılır ki, Naxçıvan 
nahiyəsində Əyrək adlı kənddən üç min ağça ti-
mar Salih Fərhadoğluna tevcih olunmaq üçün 
müqavilə bağlamaq əmr olunub. Əmrə əsasən 
osmanlılarda vəzifə dəyişikliyi, rütbə və ənam 
vermə, əsasən, hər ilin şəvval ayında yerinə ye-
tirilirmiş. 1726-cı ilin şəvval ayında Salih Fər-
hadoğluna müharibədə alay başçısı kimi iştirak 
etmək şərtilə ənam olaraq verilən Əyrək kənd 
torpaqlarının gəliri üç min ağça imiş. [40].

Onu da qeyd edək ki, hazırda Şahbuz rayonu-
nun Əyrək yeri adlanan ərazisində yenidən evlər 
salınmış və qonşu Keçili kəndindən köçən 17-yə 

yaxın ailə məskunlaşmışdır.
Türkeş Şahbuz rayonunda kənd adıdır. Q.Qey-

bullayev   adın mənşəyini VII-VIII əsrlərdə Tibet 
və Çin ərazilərində yaranmış Türkeş xaqanlığının 
adı ilə əlaqələndirir və başqırd, tatar, tuva, altay 
dillərində  də bu tayfa adının qeydə alındığını ya-
zır [35, s. 109].

Tədqiqatçı A.Bağırov V.V.Qriqoryevə əsasla-
naraq yazır ki, Tirkeş kəngərlilərə məxsus tayfa 
adıdır, çünki  kəngərlilərin kəlfirli tirəsi  tarixən 
bu kənddə yaşayıb və XIX əsrdə isə kəndin bütün 
əhalisi bu tayfaya məxsus olub [5, s. 75].

A.Bağırov belə qənaətə gəlir ki, türkeşlər vax-
tilə kəngərli tayfaları ilə qaynayıb-qarışmış və 
kəlfirli tayfası ilə qarışıq bir tirə yaranıb. Tarixən 
Tirkeş kimi işlənən bu kənd 2003-cü ildə Türkeş 
kimi adlandırılmışdır.

Sələsüz. 1727-ci ildə Dərəşahbuz nahiyəsinə 
daxil olan bu kənddin  paralel adı Cülyazı olub 
[26, s. 120].  “Gül” türk tayfaları haqqında məlu-
mat verən F.Rzayev yazır: “... Xalqımızın etnoge-
nezində iştirakı olmuş prototürk-Azərbaycan tay-
faları Assur, Hett, Urartu, Axxiyava  və s. əski 
dövlətlərin salnamə yazılarında günümüzə qədər 
gəlib çatmışdır. Belə tayfalardan biri də qaynaq 
və tədqiqatlarda Çol-Çul yazlışlarında qeydə alı-
nan Gül tayfaları olmuşdur”  [28, s. 369]. Naxçı-
van əhalisinin etnogenezi tarixində özünəməxsus 
yeri olan  Gül türkləri  və onların yaratdığı yer 
adları qaynaqlarda qalmaqla  bərabər tariximizin 
tədqiqi baxımından öz əhəmiyyətini itirməmişdir. 
Məhz belə yer adlarından biri 1727-ci ildə Dərə-
şahbuz nahiyəsinə daxil olan Sələsüz kəndidir ki, 
onun da  paralel adı  Cülyazıdır. 

Rus alimi V.Bartold öz yazılarında çul-gül 
tayfalarının tarixi və dil faktlarına istinadən bu 
tayfaların bir türk boyu olduğunu açıq şəkildə 
qeyd edir [33, 662с.].  

Tədqiqatçı F. Rzayev də tarixi məlumatlara 
əsaslanaraq belə qənaətə gəlir ki, Çullar Kəngər, 
Peçenek, Qıpçaq, Sak, Massaget və s. tayfalar 
içərisində olmaqla , türk tayfaları idi və bu tay-
faların dövrü, eləcə də onların varisləri m.ö.III-
II minilliklərdən miladımızın I-V əsrlərinə qədər 
tarix səhnəsində olmuşlar [28, s. 379].  

Əvvəlki adı Gülyazı olan bu kəndin, həm də 
Sələsüz adlandırılması, kəngərlilərin kəlfirli tirə-
sinin bir qolu ilə bağlıdır. Çünki,  Sələsüz bu tay-
fanın qədim yurd yeri olub, XIX əsr və ondan əv-
vəlki dövrlərdə kəngərlilərin Kəlfirli və Xalxalı 
tayfaları bu kənddə yaşayıb [36, s. 32; 37, s. 31]. 
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Şahbuz rayonunun Külüs kəndində isə  Sakla-
rın bir qolu olan Kol tayfası, IV əsrdə isə Kəngər-
li tayfasının Səleykə qolu, sonralar kəngərlilərin 
Salahlı, Qaramanlı və digər tük tayfaları bu əra-
zidə məskunlaşmışlar [4, s. 293].

Qədim Naxçıvan ərazisində hələ e.ə. II minil-
likdən məskun olan oğuz qollarındann biri olan 
peçeneqlər Biçənək, Parçi, Beç, Bulğan, Kafan, 
Pul Tolmas, Pişənnk, Gul, Qarabağlar kimi 49 
kənd adlarında öz izlərini qoymuşlar [23, s. 125].

Peçeneqlər I yüzillikdə II yüzilliklər arasında  
Asparukun başçılığı altında Zaqafqaziyaya gəl-
mələri Gürcüstanın Ahıska bölgəsində tapılmış 
yunandilli kitabədə öz əksini tapmışdır. Onlar 
Mil düzündə, Naxçıvanda və digər ərazilərdə 
məskunlaşmışlar [17].

Ərəb tarixçisi  və coğrafiyaşünası İstəxri bütün 
türk dillərinin və türk xalqlarının etnik birliyindən 
danışarkən peçeneqlərin də türk əsilli olduğunu 
qeyd edir.  M.Kaşğarlı da beçenek//peçeneqlərin 
türk tayfalarından olduğunu qeyd edir. M.Kaşğar-
lı və Rəşidəddin peçenqlərin həm də oğuz tayfa-
larından olduğunu qeyd edir  Eyni zamanda aka-
demik Z. Bünyadov da Biçənək toponimində ilk 
qədim türk Peçeneq tayfa adının əks olunduğunu 
göstərmişdir. Qədim türk tayfa adı olan peçenqlə-
rin adını daşıyan Şahbuz rayonun Biçənək kəndi 
Naxçıvan çayının sahilində, Zəngəzur silsiləsinin 
ətəyindədir. Qədim və orta əsrlərdə Naxçıvandan 
Arrana gedən yol Biçənək aşırımından keçirdi. 
VII əsrin ortalarında ərəb sərkərdəsi Səlman ib-
nər-rəbiənn qoşunu Biçənək aşrımından aşaraq 
Arrana hücum etmişdir  [10, s. 94].

Öz tarixi türk adını qoruyub yaşadan XIX əs-
rin 30-80-ci illərində Biçənək kəndinə Rusiyadan 
sürgün edilmiş malakanlarla yerli əhali arasında 
yaranmış münaqişəyə görə azərbaycanlı ailələr 
qonşu Zərnətün və Xınzirək kəndlərinə köçmüş, 
kənd tamamilə malakanların ixtiyarında qalmış-
dır. Bundan da istifadə edən malakanlar Biçənək 
kəndinin adını Naxcıvanın da daxil olduğu İrə-
van quberniyasının hərbi qubernatoru olmuş Ni-
kolay Nikolayevic Karmalinin (1824-1900) şərə-
finə “Karmalinovka” adlandırılmışdır. Ancaq, 
Rusiyada baş verən siyasi proseslərlə əlaqədar 
olaraq 1917-ci ildə malakanlar kəndi tərk etmiş, 
1920-ci ildə isə kəndin tarixi, türk mənşəli  adı 
olan “Biçənək” yenidən bərpa olunmuş, kənd-
dən köç edib gedən yerli əhali yenidən öz doğma 
yurd-yuvalarına qayıtmışdır. 

Kolanı.  Şahbuz rayonunda kənd adıdır.  Ko-

lanılar ən əski türk boylarından biridir. Çox geniş 
ərazidə yayılmışlar. Bu gün təkcə quzey Azər-
baycanda deyil, eləcə də güney Azərbaycanda, 
İraqda, Misirdə, Suriyada, Əfqanıstanda, Özbə-
kistanda, Türkiyədə, hətta Almaniyada və digər 
ölkələrdə ümumilikdə 100 minlərlə kolanı türkü 
yaşamaqdadır [41]. 

Bu tayfa (Kolan tayfası-A.Q.) vaxtilə Xora-
sandan gəlib və XIX  əsrdə tayfanın 282 ailəsi 
Cavad qəzasında yaşadığı qeyd olunur [35, s. 
74].N.Çetinkaya kolanıların ana qolunun əsasən 
Azərbaycanda yaşadığını qeyd edir [31, s. 321].

 Mərhum alimlərimiz Budaq Budaqov və 
Qiyasəddin Qeybullayev M.Adığözəl bəyə isti-
nadən yazırlar ki, Qarabağda Uşacıq kəndindən 
Göycə mahalının sərhədinə qədər uzanan Tərtər 
çayı sahilləri kolanıların məskəni olmuşdur. Hər 
iki müəllif  qaynaqlara əsaslanaraq birgə yazdıq-
ları əsərdə kolanıları “yerli və qədim tayfa” ad-
landırır [13, s.76].

Araşdırıcı Namiq Hacıheydərli yazır ki, zən-
nimizcə, kolanı türklərinin Azərbaycana gəlmə 
olduğunu düşünmək yanlışdır. Kolanılar Qafqaz 
mənşəlidir və ən azı 10 min il öncə də bu torpaq-
larda mövcud olmuşlar. Şumer sivilizasiyası qu-
rulandan sonra Qafqaz regionundan o ərazilərə 
axın etmişlər. Erkən yüzilliklərdə və sonralar Sə-
cuq axını ilə kolanıların bu bu torpaqlqra gəlməsi 
onların yenidən əzəli torpaqlarına dönüşü idi [41].

Naxçıvan ərazisində miladdan min il öncəyə 
aid olan Xaraba Gilan nekropolu, Şahbuz rayo-
nunun yaxınlığında təxminən, 2500 il yaşı olan 
Kolanı nekropolu kolanıların ən azı 3 min ildir ki,  
Naxçıvan ərazisində yaşadığını bəlli edir.

Kolanı və kolanıların coğrafiyası, mənşəyi və 
tirələri haqqında maraqlı məqalə ilə çıxış edən 
N.Bəndəliyev belə qənaətə gəlir ki, Kolanı qarı-
şıq tayfa yox, çox qədimdən Şirvan, Naxçıvan, 
Vedibasar sahələrində və İran ərazisində məskun-
laşmış türk-oğuz qrupuna mənsub tayfalardan bi-
ridir [11 s. 56-64].

Azərbaycanda - Abşeron və Goranboyda Ko-
lanıdağ adlı iki oronim, Goranboyun Tap-Qa-
raqoyunlu kəndində kolanı dərəsi, Naxçıvanın 
Aşağı Qışlaq kəndində Kolanı kahası, Tərtərin 
Dəmirçilər kəndi ilə Aldərənin Umudlu kəndlə-
rində Kolanı yatağı adlı yer vardır [22, s. 148].  
Onu da qeyd edək ki,  Türkiyə Respublikasında 
kolanıların adını daşıyan 11 kənd qeydə alınmış-
dır [32, s. 720]. Bir məqamı da xatırladaq ki, Ko-
lan sözünə “ı” səsi 20-ci yüzillikdə artırılmağa 
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başlamışdır. Tarixçi Cahangir bəy Nəsirbəyovun 
1924-cü ildə nəşr edilən  “Müxtəsər Azərbaycan 
tarixi” əsərində və eləcə də M.S.Ordubadi “Qanlı 
illər” kitabında kolanılardan məhz kolan olaraq 
bəhs edilir.

Deyilənlərdən belə qənaətə gəlmək olar ki, 
türk-oğuz tayfalarına məxsus olan kolanı tayfa-
sının bir qolu da tarixən Şahbuzda məskunlaşmış 
və eyni adlı kəndin əsasını qoymuş və ərazinin 
yerli sakinləri olmuşlar.

Siçancıq (indiki –Kiçikoba) kəndi. XIX əsrdə 
İrəvan quberniyasında və Gürcüstanda Azərbay-
can türklərinin yaşadıqları bölgələrdə “siçan” 
sözü ilə düzəlmiş çoxlu toponim var idi. Qars 
əyalətinin Kaqızman dairəsində Siçan, və Siçan-
camal, Tiflis quberniyasının Axalkələkli qəzasın-
da Siçanköy, Naxçıvanda Siçancıq dağı, Zaqatala 
dairəsində Siçanlı təpə, Kəlbəcər rayonunda Si-
çanlı dağı, orta əsrlərdə Anadoluda Karsi Siçan, 
Ulu Siçanlı qəzaları vardı. 

Tədqiqatçılar bu adları mənşəcə səlcuq oğuz-
larının bəydilli tayfasına mənsub olmuş Sincan 
qolunun adı ilə əlaqələndirirlər [8, s. 371].

Siçan sözünü Sincanın təhrif forması hesab 
edilən alimlərin ehtimalına görə, Sincan türk tay-
fasının adı Orta Asiyada Sinqan əyalətinin adı ilə 
səsləşir. Tayfanın bir qolu Azərbaycanda (həm şi-
mal, həm də cənubda) məskunlaşmış, bir qolu isə 
Anodoluya getmiş, orada  Sincan adı təhrif olu-
naraq Siçan və Siçanlı formalarına düşmüşdür.    

Aşağı Qışlaq və Yuxarı Qışlaq. Şahbuz rayonu 
ərazisində bir-birindən 4-5 km aralıda yerləşən 
kəndlərdir.  Mənbələrdə XVI əsrdən başlayaraq 
XIX əsrin 30-cu illərinə kimi bu adlara təsadüf 
edilmir. Yuxarıda da qeyd edildiyi kimi, həmin 
dövrlərdə Yuxarı Qışlaq kəndinin adı Taqtaq (və 
ya Taxdaq) kimi qeyd olunurdu.  Sonrakı mər-
hələlərdə isə Aşağı Qışlaq kəndi- Əli Məhəmməd 
qışlağı və Güllü Qışlaq, Yuxarı Qışlaq  kəndi Ka-
lançı qışlaq və Mağara qışlaq adları ilə qeyd edil-
mişdir [37, s. 135].  

A.Bağırov S. Babayevə istinadən bu adların 
etimologiyasını izah edərək yazır ki, Aşağı Qış-
laq qədim sak tayfa adı ilə Əli Məhəmməd qış-
lağı, Güllü Qışlaq və Mağara Qışlaq adları isə 
kəngərlilərin Əlixanlı tayfasına məxsus tirə ad-
ları ilə bağlıdır. Sonra müəllif qeyd edir ki, Aşağı 
və Yuxarı Qışlaq oykonimləri kəngərlilərin Qı-
zılqışlaq tayfası, və ya həmin nəslə mənsub olan 
Əlixanlı tayfasının ortaqışlaq, güllüqışlaq, yaz-
lıqışlaq, yazıqışlaq tirələrinin adları ilə bağlı olub 

[5, s. 55].
Rus tədqiqatçısı Q. Qriqorev öz yazılarında 

Qızılqışlaq tayfasının Bulqan kəndində məskun-
laşdığını və əsasən heyvandarlıqla məşğul olduq-
larını qeyd edir. [36, s. 32]. Bu tayfa  Aşağı və 
Yuxarı Qışlaq ərazilərini özlərinə yaylaq seçmiş-
lər. Sonralar daimi yaşayış məskəninə çevrilən 
kəndləri tayfa adları ilə adlandırmışlar. 

Mənbələrdə Naxçıvanın türk əhalisinin 25%-
nin kəngərlilər təşkil etdiyi yazılır. Şopen Nax-
çıvan şəhərində 411, Naxçıvan əyalətində isə 
1022 kəngərli ailəsinin, cəmi 1433 ailənin və 
6473 nəfər kəngərlinin yaşadığını və kəngərliləri 
qədim kanqlı və peçeneqlərin varisləri sayır və 
onların xarici görünüşcə mavi gözlü və sarışın ol-
duğunu yazır [38, s. 387].

Xanlıqlar dövründə kəngərlilər Naxçıvan di-
yarındakı ən yaxşı torpaqlarda dörd istiqamətdə 
məskunlaşmışdılar. Bu tayfaların birinci qrupu 
Naxçıvançay və Küküçay vadilərində, ikinci qru-
pu Nəhəcir ətrafı ərazilər və Qarababa çayı ətra-
fında məskunlaşmışdılar [37, s.31-32].

1831-ci ilin kameral siyahıyaalmasına əsasən 
demək olar ki, indiki Şahbuz rayonunda kəngər-
lilərin Yurtçu tayfasından olan 9 ailə Şahbuz-
kənddə, Qızıllı tayfasından olan 1ailə Mərəlik 
kəndində, Xalxallı tayfasından olan 3 ailə Sələ-
süz kəndində, Salahlı tayfasından olan 17 ailə 
Şahbuzkənddə, 16 ailə Külüs kəndində, 3 ailə 
Mahmudabad kəndində, kəlfir tayfasından olan 
14 ailə Sələsüz kəndində, 1 ailə Mahmudabad 
kəndində, 5 ailə Mərəlik kəndində, 19 ailə Ter-
keş (Türkeş- A.Q.) kəndində, Bulqar tayfasından 
olan 1 ailə Badamlı kəndində məskunlaşmışdır 
[15, s. 55-56].

Kameral siyahıyaalınmaya əsasən demək olar 
ki, indiki Şahbuz rayon ərazisində 1831-ci ildə 
kəngərli tayfalarından ibarət 89 ailə olmuşdur. 
Lakin, onu da qeyd etmək lazımdır ki, Naxçıvan 
mahalının 1831-ci ilə aid kameral təsvirində bü-
tün kəngərli ailələri qeydə alınmamışdır. Yerli 
mənbələrə istinad edən K.Smirnov da bu barədə 
mülahizələrini yazmışdır [37, s. 16].

Tədqiqatçılar 1851-ci ildə Naxçıvan qəzasın-
da yaşayan kəngərlilər üzrə ayrıca bir kameral 
təsvirin tərtib edilməsi haqqında məlumat verir-
lər. Həmin kameral təsvirə görə, Mərəlik kəndin-
də 10 ailə, Türkeş kəndində 17 ailə, Şahbuzda 2 
ailə, Siçanlı (indiki-Kiçikoba) kəndinda 5 ailə, 
Daylaqlı kəndində 10 ailə, Sələsüz kəndində 23 
ailə, Külüs kəndində 26 ailə, Yuxari İrəmeşin 
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kəndində 7 ailə, Mahmudabad kəndində 12 ailə, 
Qaraboya kəndində 3 ailə, Kükü kəndində 16 
ailə, Aşağı İrəmeşin kəndində 7 ailə, Kolanı qış-
lağında 14 ailə, Mağara Qışlağında 8 ailə, Keçili 
kəndində 11 ailə, Əliməmməd qışlağında 8 ailə, 
ümumilikdə isə  kəngərli tayfalarından ibarət 
olan 179 ailə yaşamışdır [15, s. 60]. 

Aparılan araşdırmalar onu göstərir ki, eramız-
dan əvvəl məskunlaşmanın baş verdiyi qədim 
Naxçıvan diyarının  digər əraziləri kimi, Şahbuz 
ərazisində də qədim türk tayfalarından olan sak-
lar, subərlər, buslar, kəngərlər və digərləri məs-
kunlaşmışdır. Onlar Azərbaycan xalqının təşək-
külü və formalaşmasında mühüm rol oynamış, 
zaman-zaman bu tayfaların adları yer-yurd adla-
rında günümüzədək qorunub saxlanılmışdır. O da 
qeyd olunmalıdır ki, türk mənşəli bu tayfaların 
tirələri və onların varisləri hazırda Şahbuz bölə-
sinin ayrı-ayrı yaşayış məntəqələrində yaşayırlar. 
Bütün bunlar onu deməyə əsas verir ki, Naxçı-
vanın digər bölgələri kimi, Şahbuz bölgəsi əha-
lisinin tərkibi türk mənşəli olmaqla, qədim Oğuz 
yududur.
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Annotasiya. Məqalədə tanınmış alim və ədib Şəfaət Mehdiyevin “Mirzə Fətəli” 
dramı nəzərdən keçirilir. Qeyd olunur ki, son dövrlərdə, daha doğrusu ötən əsrin 
ortalarından başlayaraq yazıçılarımız tərəfindən tarixi mövzulara müraciət ciddi 
hal almışdır. İxtisasca neft geoloqu olan, bu sahədə bir çox elmi araşdırmaların, 
o cümlədən “Azərbaycan neft xəzinəsidir”,  “Göy-göl” kimi yüksək səviyyəli 
elmi əsərlərin müəllifi olan Şəfaət Mehdiyev də  “Mirzə Fətəli” və “Ərk qala-
sı” kimi tarixi mövzulara müraciət etməklə ədəbi aləmdə də öz sözünü demiş 
qələm sahiblərindəndir. Ədibin “Mirzə Fətəli” tarixi dramı ədəbi şəxsiyyətin bir 
obraz kimi tarixi səciyyəsi baxımından dövrün ictimai-siyasi ziddiyyətlərinin 
araşdırılmasına, zamanın ictimai bəlalarının baş vermə səbəblərinin açıqlanma-
sına istiqamətlənmiş və bu günümüzlə səsləşən tarixi əsər kimi diqqətəlayiqdir.

Reflections on the drama “Mirza Fatali” by Shafaat 
Mehdiyev
Abstract. The article examines the drama “Mirza Fatali” by the well-known 
scientist and writer Shafaat Mehdiyev. It is noted that in recent times, more pre-
cisely, starting from the middle of the last century, the appeal to historical topics 
by our writers has become serious. Shafaat Mehdiyev, who is an oil geologist 
by profession and the author of many scientific studies in this field, including 
high-level scientific works such as “Azerbaijan is an oil treasure”, “Sky-Lake”, 
is also literary by addressing historical topics such as “Mirza Fatali” and “Ark 
Castle”. He is one of the writers who has spoken his word in the world. The 
writer’s historical drama “Mirza Fatali” is noteworthy as a historical work that 
is directed to the investigation of the social and political contradictions of the 
time, to the explanation of the causes of the social troubles of the time, and 
resonates with today.

Размышления о драме «Мирза Фатали» 
Шафаята Мехтиева
Aннотация. В статье рассматривается драма известного ученого и 
литератора Шафаята Мехтиева «Мирза Фатали». Отмечается, что в 
последнее время, а точнее начиная с середины прошлого века, обращение 
наших писателей к историческим темам стало серьезным. Шафаат Мехтиев, 
по специальности геолог-нефтяник, автор многих научных исследований 
в этой области, в том числе таких научных работ, как «Азербайджан - 
нефтяное сокровище», «Гей-Гель», также является одним из тех, кто сказал 
свое слово в литературном мире, обратившись к таким историческим 
темам, как «Мирза Фатали» и «Крепость Эрк». Историческая драма 
писателя «Мирза Фатали» примечательна как историческое произведение, 
направленное на исследование общественно-политических противоречий 
эпохи с точки зрения исторического характера литературной личности 
как образа, раскрытие причин возникновения общественных бедствий 
времени и перекликающееся с настоящим.
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Həsənəli Eyvazlı 
Şəfaət Mehdiyevin “Mirzə Fətəli” dramı haqqında mülahizələr

M.F.Axundzadənin ədəbi şəxsiyyət kimi səh-
nəyə gətirilməsi baxımından əhəmiyyətli əsərlər-
dən biri də Şəfaət Mehdiyevin “Mirzə Fətəli” adlı 
tarixi dramıdır. Dram Mirzə Fətəli dövrünün icti-
mai-siyasi hadisələrini əks etdirən bir əsər kimi 
ədəbi ictimaiyyət tərəfindən ciddi qarşılanmış-
dır. Üç pərdəli, on üç şəkilli “Mirzə Fətəli” tarixi 
dramının süjet xəttinin əsasında,  əsərin adına 
əlavədə deyildiyi kimi, Mirzə Fətəlinin “həyat 
lövhələri” dayanır. Əsər mövzu baxımından 
M.F.Axundzadənin gənclik çağlarından başlaya-
raq, həyatının son dövrlərinə qədərki bir zama-
nı əhatə edir. Müəllif bu əsərin yazılma səbəbini 
belə ifadə edir: “Böyük sənətkar M.F.Axundza-
dənin bədii surətini yaratmaq məni çoxdan dü-
şündürürdü. Uzun tərəddüddən sonra oxucuların 
mülahizəsinə təqdim etdiyim bu əsəri yazmağa 
cəsarət etdim. Əlbəttə, mən geoloqam və yaxşı 
başa düşürəm ki, belə bir ağır işin icrası mənim 
üçün asan deyil” [1, s.2].

Obrazların, surətlərin çoxluğuna görə bu əsər 
digər tarixi dramlardan fərqlənir. Bu, əsərdəki 
hadisələrin dramatik inkişafının çoxşaxəliliyin-
dən irəli gəlir. Bu baxımdan əsər dolğun tarixi 
məzmuna və ideyaya malikdir. Pyesdəki surət-
lər bolluğu içərisində hadisələr dolğun və tipik 
xarakter daşıyır. Forma və məzmun baxımından 
hadisələr ardıcıl xətt üzrə inkişaf edir. Hər surətin 
özünəməxsus yeri və hadisələrin gedişində aydın 
mövqeyi vardır. Bu cəhətlər əsərin məzmun və 
ideyasının aydın şəkildə ifadə olunmasına konk-
ret şərait yaratmışdır. Bunlar, müəllifin dramatur-
ji elementlərə yaxından bələd olduğunu göstərir. 
Hər epizod və hər obraz bilavasitə hadisələrin  
dolğun təcəssüm etdirilməsinə zəmin yaradır. 
Əsərin əsas qəhrəmanı Mirzə Fətəlidir. Əsərdə 
ondan başqa digər ədəbi şəxsiyyətlər də vardır. 
Mirzə Şəfi Vazeh, Həsən bəy Zərdabi obrazları 
Mirzə Fətəli ilə bağlı olan tarixi şəxsiyyətlərdir. 
Hadisələrin gedişində hər üç şəxsiyyətin özlərinə 
xas ictimai-siyasi və mədəni, mənəvi mövqeləri 
vardır. Mirzə Fətəli çar üsul-idarəsinin Tiflisdəki 
iqamətgahında, ictimi-siyasi hadisələrin mərkə-
zində dayanan obrazdır. Hələ gənc yaşlarında 
molla olmaq arzusu ilə yaşayan Mirzə Fətəli, 
müəllimi Mirzə Şəfi Vazehin məsləhəti və təkidi 
ilə öz həqiqi yolunu tapır və ömrünün sonuna-
dək tutduğu yolu davam etdirir. Bu, süjet xəttinin 
birinci mərhələsinə aid olan məsələdir. Müəllif, 
müəllimlə şagird arasındakı mənəvi bağlılığı əks 
etdirmək üçün bu faktı əsərin süjet xəttinə daxil 

etmişdir:
Mirzə Şəfi: - Demək, sən də molla olmaq istəyirsən?
Mirzə Fətəli:- Bəli, müəllim. Axund Hacı 

Ələsgər də mənim başımda əmmamə görmək ar-
zusundadır.

Mirzə Şəfi: - Çox təəssüf! Çox təəssüf ki, sə-
nin kimi istedadlı, idraklı bir cavan da mollaların 
yolu ilə getmək fikrindədir [1,s. 8].

Mirzə Fətəli hadisələrin mərkəzində dayanan 
obrazdır. Molla Muradın əmisi Şeyxülislam Ca-
vadzadəyə arxalanaraq  Tubu xanıma zorla sahib 
olmaq istəyi Mirzə Fətəlidə bu zümrəyə qarşı 
güclü nifrət hissi yaradır. Bir yandan dinin hök-
mü, digər yandan da bu hökmə kor-koranə bo-
yun əyən məzlum və cahil insanların acı taleyi 
onu düşünməyə, yollar aramağa sövq edir. Necə 
etmək olar ki, xalqı cəhalətdən qurtarmaq üçün 
yeni üsullu məktəblər açılsın, oraya oğlanlarla 
bərabər, qızlar da cəlb edilsin? 

Hadisələrin tarixi aspektdən dramatik inkişa-
fı Mirzə Fətəli obrazının xarakterik cəhətlərinin 
açılmasına gətirib çıxarır.

Mirzə Fətəli Tiflisdə, canişinlikdə tərcüməçi 
işləsə də, hərbi  rütbəsi olsa  da,  “tatar”, “geridə 
qalmış xalq”ın nümayəndəsi kimi ona da həqarət-
lə yanaşanlar, yuxarıdan baxanlar var:

Kruzenştern: - Demək, siz tatar dram teatrı ya-
ratmaq istəyirsiniz? Mayor, tatarlar hələ çox ge-
ridədirlər. Onlar teatrın nə olduğunu bu tezlikdə 
başa düşməzlər [1, s. 29].

Pyesdə Mirzə Fətəli ideyaları qabarıq verilir. 
Onun canişinliyin dəftərxana müdiri Kruzenşter-
nlə dialoqu bir daha təsdiq edir ki, Mirzə Fətəli 
təkcə xalqı dini cəhalətdə saxlamağa çalışanlarla 
deyil, onları “müdafiə edən” çar məmurları ilə də 
mübarizə aparmaq məcburiyyətindədir. 

Kruzenştern: - Cənab mayor, sizin fikirləriniz 
çox maraqlıdır. Onlar adi dilmancın, mütərcimin 
dünyagörüşü deyil. Mə-ən… Hiss edirəm ki, siz 
tatar kəlməsini xoşlamırsınız, bu nə deməkdir?

Mirzə Fətəli: - Doğrudur, xoşlamıram. Ona görə ki, 
biz tatar deyilik. Mənim tatarlara hörmətim var. Lakin 
bizim millət azəri millətidir [1, s. 29-30].

Müəllif, əsərdə çar məmurlarının təkcə sadə 
xalqı əsarətdə saxlamaqla kifayətlənmədiyini, 
təhsilli, uzaqgörən nümayəndələrinin də qabağa 
getməsinə, xalqının yolunda çalışmasına əngəllər 
törətdiyini önə çəkir. Bu baxımdan,  Şeyxülislam, 
Molla Dursun, Molla Nəsir və Molla Murad da 
Mirzə Fətəliyə qarşı çıxırlar.  Mirzə Fətəliyə qar-
şı  münasibətdə başqa bir cəhət də vardır. Cani-
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şin də, Şeyxülislam da əlifba layihəsinin və eyni 
zamanda “Kəmalüddövlə məktubları”nın da çap 
edilməsinin qarşısını almağa çalışırlar. Çünki 
istər əlifba layihəsi, istərsə də “Kəmalüddövlə 
məktubları” nə çar üsul idarəsinin, nə də din xa-
dimlərinin siyasi mənafelərinə uyğun gəlmir:

Canişin: - Ancaq məsələ tək əlifbada deyil, 
əzizim. Cənab Kruzenştern dəqiq məlumat əldə 
etmişdir ki, Kəmalüddövlə məktublarını İranda 
çap etdirməyə cəhd edənlər var.

Şeyxülislam:- Kəmalüddövlə məktubları həm 
dinin, həm də dövlətin əleyhinə yazılmışdır. On-
ları çap etdirmək ikitərəfli cinayətdir. Biz buna 
yol verə bilmərik!...

Müəllif əsərdə dramatik konflikti daha da 
kəskinləşdirir. Bir tərəfdən Kruzenşternin Mirzə 
Fətəliyə əlifba layihəsi ilə bağlı İstanbula məktub 
yazacağına söz verməsi, digər tərəfdən, Canişinlə 
birlikdə Şeyxülislamı əlifba əleyhinə qızışdıraraq 
Tehrana göndərməsi Mirzə Fətəli əleyhinə gizli 
planların qurulduğunu göstərir. 

Mirzə Fətəli öz ideyaları uğrunda mübarizə-
dən geri çəkilmir, lakin, ona qarşı duran qüvvələr 
qarşısında gücsüzdür. Çünki bir yandan Çar Ru-
siyasının Qafqazda yeritdiyi dövlət siyasəti, di-
gər yandan o dövrdə xalq üzərində hakim olan 
dinin hökmü ona öz arzularını həyata keçirməyə 
imkan vermir. İstanbulda İran səfirinin müşaviri 
Mirzə Melkum xanın, Tiflisdə Mirzə Yusif xanın 
“Əlifbayi-cədid” layihəsinin qəbul edilməsinə və 
“Kəmalüddövlə məktubları”nın çapına tərəfdar 
olmaları hadisələrin qlobal müstəvidə cərəyan 
etdiyini göstərir.

Müəllif, əsərdə hadisələri ardıcıl xətt üzrə apa-
rır. Davud Hacıyevin təbiri ilə desək: “Drama-
turqun ustalığı, əsas surətləri əvvəldən axıradək 
bir-biri ilə əlaqəli şəkildə inkişaf etdirməsidir” 
[2, s. 71].

Pyesdə Mirzə Fətəli, Mirzə Şəfi Vazeh, Həsən 
bəy Zərdabi kimi tarixi ədəbi şəxsiyyətlərlə bəra-
bər, yazıçı təxəyyülünün məhsulu olan surətlər və 
hadisələrə də yer verilmişdir. M. F.Axundzadənin 
həyatında baş vermiş hadisələrin yazıçı təxəyyü-
lünə uyğunlaşdıraraq qələmə alınması əsərin ta-
rixiliyinə xələl gətirməmiş, əksinə, hadisələrin və 
faktların dolğun bədii ifadəsinə zəmin yaratmış-

dır.
Əsərin sonunda xəstə Mirzə Fətəlinin yataq-

da ikən Həsən bəy Zərdabiyə etdiyi  vəsiyyətlər  
sanki keçmişimizdən bu günümüzə çağırış kimi 
səslənir:

Həsən Bəy: - Mirzə, mən sizi hələm-hələm 
təslim olan pəhləvanlardan hesab etmirəm. Özü-
nüzə ürək-dirək verin. Siz millətə, maarifə lazım-
lı vücudlardansınız.

Mirzə Fətəli: - Düz deyirsən, Həsən bəy, mə-
gər məni bu ölüm yatağına salan həmin bu mil-
lətin qəflət yuxusunda olması deyilmi?  [1, s.82]

Yaxud,
Mirzə Fətəli: - Həsən bəy! Bizim millətə bor-

cumuz çoxdur. Mən bu haldayam… Gələcək nəs-
lin halına siz yanmalısınız. [1,s. 84] – deyərək, 
sanki gələcəkdə onun bədii yaradıcılıq yolunu 
davam etdirəcək Nəcəf Bəy Vəzirova, Əbdürrə-
him bəy Haqverdiyevə, Nəriman Nərimanova, 
Cəlil Məmmədquluzadəyə və sonralar xalqın 
maariflənməsi yolunda çalışacaq neçə-neçə ma-
arifpərvər ziyalıya öz vəsiyyətini edirdi.

“Mirzə Fətəli” tarixi dramı ədəbi şəxsiyyə-
tin bir obraz kimi tarixi səciyyəsi baxımından 
dövrün ictimai-siyasi ziddiyyətlərinin araşdırıl-
masına, zamanın ictimai bəlalarının baş vermə 
səbəblərinin açıqlanmasına istiqamətlənmiş və 
bu günümüzlə səsləşən tarixi əsər kimi diqqətə-
layiqdir.

İstər Ə.Haqverdiyevin 1911-ci ildə yazdığı 
“Xəyalat” pyesi, istərsə də Şəfaət Mehdiyevin 57 
il sonra, yəni 1968-ci ildə yazdığı “Mirzə Fətə-
li” dramı M.F.Axundzadənin yaradıcılığını və 
həyatının keşməkeşli anlarını işıqlandıran bədii 
əsərlər kimi Azərbaycan dramaturgiyası tarixində 
xüsusi yer tutur.
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tAnnotasiya. Məqalədə XIII əsrdə Azərbaycan ədəbi dilinin formalaşması 
tətqiqat obyekti olmuş, bu dövrdə ilk dəfə ana dilində qəzəllər yazan İzzəddin 
Həsənoğlu yaradıcılığı tədqiq edilmişdir.  Tarixi yanaşma,  müqayisəli metodlar 
əsaslanaraq tədqiqat aparılmış, İzzəddin Həsənoğlunun anadilli qəzəlləri elmi 
baxımdan şərh edilmişdir. Şeyx İzzəddin Həsənoğlu anadilli şeirimizin tarixin-
də ilk iz qoymuş sənətkarlardandır. Ana dilində yazdığı “Apardı könlümü...” 
qəzəli  bizə gəlib çatan yeganə əsər kimi təqdim edilirdi. Son zamanlar aparılan 
tədqiqatlar göstərir ki, onun ədəbi irsinin üç azərbaycanca, bir farsca dörd qəzəli  
var. İzzəddin Həsənoğlunun Azərbaycan dilində yazdığı qəzəlləri bu gün yazılı 
ədəbi dilimizin etibarlı tarixi sənədi kimi  böyük əhəmiyyət kəsb edir.

The role of Izzaddin Hasanoglu in the formation of 
our literary language
Abstract. In the article, the formation of the literary language of Azerbaijan in 
the 13th century was the object of research, and the creativity of Izzeddin Ha-
sanoglu, who wrote ghazals in his native language for the first time during this 
period, was studied. Based on the historical approach, comparative methods, 
research was conducted, Izzeddin Hasanoglu’s native language ghazals were 
interpreted from a scientific point of view. Sheikh Izzeddin Hasanoglu is one of 
the first artists who left a mark in the history of our native language poetry. The 
ghazal “Apardi könlumu...” written in his native language was presented as the 
only work that has come down to us. Recent studies show that his literary heri-
tage includes four ghazals, three in Azerbaijani and one in Persian. The ghazals 
written by Izzeddin Hasanoglu in the Azerbaijani language are of great impor-
tance today as a reliable historical document of our written literary language.

Роль Иззеддина Гасаноглу в формировании 
нашего литературного языка
Aннотация. В статье объектом исследования стало формирование 
азербайджанского литературного языка в XIII веке. В ней было изучено 
творчество Иззеддина Гасаноглу, писавшего газели на родном языке.  На 
основе исторического подхода, сравнительных методов были проведены 
исследования, с научной точки зрения были интерпретированы газели 
Иззеддина Гасаноглу на родном языке. Констатируется, что Шейх 
Иззеддин Гасаноглу - один из первых художников, оставивших след в 
истории нашей поэзии на родном языке. Он написал на своем родном 
языке газель «Похитила моё сердце…», которая была представлена как 
единственное дошедшее до нас произведение. Проведенные последние 
исследования показывают, что его литературное наследие состоит из трех 
азербайджанских и четырех персидских газелей. Газели, написанные 
Иззеддином Гасаноглу на азербайджанском языке, сегодня имеют большое 
значение как достоверный исторический документ нашего письменного 
литературного языка.
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Bizi dünyada tanıdan ana dilimiz bu gün özü-
nün inkişaf səviyyəsini yaşayır. Dilimiz əsrlərin 
sərt sınağından keçərək  bu günümüzə qədər gə-
lib çatıb.  Məlumdur ki, tarixin müxtəlif dövrlə-
rində  xalqımız bir sıra işğalçılarla üz-üzə qalmış, 
dilimizi tarix meydanından silmək istəyənlərə tu-
tarlı cavablar verilmişdir.  Bununla da, xalqımız 
həm öz varlığını, həm də dilini qoruya bilmişdir.  
Dilimizə ögey münasibət bəslənsə də bir xalq 
kimi dilimizi qorumuş, bu dildə gözəl əsərlər 
yaradaraq düşmənlərə özümüzü sübut edə bilmi-
şik.  Həsənoğlu, Nəsimi, Füzuli kimi dahi sənət-
karlarımız  məhz ana dilimizdə əsərlər yazaraq 
dilimizi daha da formalaşdırıb inkişaf etdirdilər. 
Beləcə, anadilli ədəbiyyatımız təşəkkül tapıb for-
malaşmağa  başladı. 

Azərbaycan dilində ilk yazılı mənbələr XIII 
əsrə aid edilir. Əslində isə bu vaxta qədər  azər-
baycanlıların yazılı ədəbi dili və əlifbası olmuş-
dur.  Bunu kimsə inkar edə bilməz.  Mənbələrin 
əlimizdə olmaması səbəbi isə bu ərazilərə edilən 
basqınlar, talanlar  idi.  Bu basqınlar zamanı mad-
di-mədəniyyət abidələrimiz demək olar ki, tama-
milə  məhv edilmişdir. Tarixin amansız sınaqları 
ilə üz-üzə gələn xalqımız VII əsrin ikinci yarı-
sından ərəblərin hücumuna məruz qalır.  Ərəb-
lər   dilimizin tarixini özündə əks etdirən bütün 
mənbələri məhv edir,  bizə heç bir  məlumat gəlib 
çatmır. 

Amma bir xalq kimi öz dilimizi dünyaya sü-
but etmiş, bu dildə qiymətli əsərlər yazılmışdır. 
Q.Təbrizi, Ə. Xəqani, N.Gəncəvi kimi sənətkar-
larımız fars dilində  yazsalarda onların əsərlərin-
də Azərbaycanın milli düşüncə tərzi  öz əksini 
tapmış, eyni zamanda,  Azərbaycan sözləri də 
işlənmişdir. Nizami Gəncəvi ilə bağlı bir  fakt sü-
but edir ki, o dövrdə Azərbaycan dili  güclü bir 
dil olmuşdur.   Belə ki, Şirvanşah Axistan Niza-
midən “Leyli və Məcnun” poemasını yazmasını 
tələb edir.  Amma poemanın azərbaycanca deyil, 
farsca yazmasını istəyir.  Nizaminin bu hadisədən 
əsəbləşməsi onu göstərir ki, o dövrdə Azərbaycan 
dili güclü bir dil idi və Nizami poemanı bu dildə 
yaza bilərdi. 

Bunun  sübutu kimi, son dövrlərdə aparılan 
tədqiqatlar göstərdi ki, hətta XI əsrdə ana dili-
mizdə əsərlər yazılıb.  XI əsrdə yaşayan İsa adlı 
şair “Mehri və Vəfa” poemasını məhz Azərbay-
can dilində yazmışdır.  Poema    klassik məsnəvi 
tərzində yazılmışdır. Əsərdə Mehri və Vəfanın 
bir-birinə olan məhəbbəti tərənnüm edilir. 

Poemanın  bu gün iki əlyazması gəlib bizə 
çatıb. Əlyazmalardan biri 1827-ci ildə Qazax-
lı Məhəmməd Kəminə, ikincisi isə 1834-cü ildə 
Əbdülqəni Nüxəvi tərəfindən köçürülmüşdür. 
Qazaxlı Məhəmməd Kəminənin köçürdüyü əl-
yazma 1490, Əbdülqəni Nüxəvinin köçürdüyü 
əlyazma isə 1574  misradan ibarətdir.  Qeyd edi-
lir ki, Qazaxlı Məhəmməd Kəminənin köçürdüyü 
nüsxədə ixtisarlara, müəyyən təhriflərə yol veril-
mişdir [5, s.10]

Bildiyimiz kimi, XIII-XIV əsrlər xalqımızın 
tarixində yadda qalan bir dövrdür. Bu dövrü sə-
ciyyələndirən əsas cəhətlərdən biri  Azərbaycan 
dilində yazan şairlərin sayının artması idi.   Bu 
dövrdə ərəb-fars dilində yazmaq ənənəsi  davam 
etsədə,  anadilli ədəbiyyatın təşəkkülü  məhz 
bu dövrə təsadüf edir.  İzzəddin Həsənoğlu, Sə-
fiəddin Ərdəbili kimi şairlər qəzəllərini, Qul Əli 
“Qisseyi-Yusif”  poemasını bu dildə yazır. Hətta 
müəllifi məlum olmayan  “Dastani-Əhməd Hə-
rami” poeması da Anadilli ədəbiyyatımızın  ilk 
nümunəsi  hesab edilir. 

XIII əsri səciyyələndirən əsas cəhət isə ana 
dilində yazmaq ənənəsinin genişlənməsi idi. Bu 
mənada, İzzəddin Həsənoğlu ana dilində yazan 
sənətkarlardan biri kimi tarixdə silinməz iz qoy-
muşdur. Müəllifin ana dilində yazdığı “Apardı 
könlümü…” qəzəli indiyə kimi bizə çatan ye-
ganə əsər kimi təqdim edilirdi.  Bu istiqamətdə 
aparılan tədqiqatlar göstərdi ki, onu ədəbi irsi ana 
dilində yazılmış bir  bu qəzəldən ibarət deyildir. 
Məlum oldu ki, şairin  Azərbaycanca üç, Farsca 
bir qəzəli var.  “Apardı könlümü…” qəzəli  isə ilk 
qəzəl kimi maraq doğurur: Apardı könlümü bir 
xoş yüz, canfəza dilbər,Nə dilbər, dilbəri-şahid, 
nə şahid, şahidi-sərvər.

Mən ölsəm sən bütü-şəngül, sürahi söyləmə qül-qül,
Nə qül-qül, qül-qülü-badə; nə badə, badeyi-əhmər.
Başımdan getmədi hərgiz səninlə içdiyim badə, 
Nə badə, badeyi-məsti, nə məsti, məsteyi-sağər.
Şahə, şirin sözün qılır Misirdə bir  zaman kasid,
Nə kasid, kasidi-qiymət; nə qiymət, qiyməti-şəkkər.
Tutuşmayınca dəraməş bəlürməz-xisləti-ənbər, 
Nə ənbər, ənbəri suziş; nə suziş, suzişi məcmər.
Əzəldə canım içində yazıldı surəti-məni, 
Nə məni, məniyi surət: nə surət, surəti dəfmər.
Həsənoğlu sana gərçi düaçıdır, vəli, sadiq,
Nə sadiq, sadiqi bəndə; nə bəndə, bəndeyi çakər.

Həsənoğlu yaradıcılığı dilçilərin həmişə diqqət 
mərkəzində olmuş, şairin qəzəlləri tədqiq edilib 
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öyrənilmişdir. Ə.Dəmirçizadə də bu istiqamətdə 
tədqiqatlar aparmış,  Həsənoğlu yaradıcılığı ilə 
bağlı  maraqlı faktlara toxunmuşdur.  Tədqiqatçı 
çox haqlı olaraq yazırdı:  “Bu qəzəlləri diqqətlə 
nəzərdən keçirdikdə belə nəticəyə gəlmək olur 
ki,  bu cür səlis, əlaqəli və ahəngdar bir şeir dilini 
ilk ədəbi dil nümunəsi saymaq nəinki doğru de-
yil, hətta əsassızdır. Belə bir faktı da qeyd etməli-
yik ki, hələ XIII əsrə qədər Azərbaycan yazılı dili 
tam halda formalaşmamış olsaydı, ətrafa sürətlə 
nüfuz edə bilməzdi...” [1,  s.143].

Doğurdan da, İzzəddin Həsənoğlu qəzəlləri 
XIII əsrə qədər Azərbaycan yazılı dilinin olma-
sı haqqında tam təsəvvür formalaşdırır.  Amma 
İzzəddin Həsənoğlunun yaradıcılığı   ana dilində 
yazılan “Apardı könlümü...” qəzəli ilə  məhdud-
laşmır. 

 Aparılan tədqiqatlardan məlum olur ki, İzzəd-
din Həsənoğlunun “Apardı könlümü...” qəzəlin-
dən başqa ana dilində digər iki  qəzəli də bizə 
çatıb.   Mənbələrdə  qeyd edilir ki,  Ömər bin 
Məzid tərəfindən tərtib edilən “Məcmuətin-nəza-
ir” əsərində Həsənoğlunun  ana dilində yazılmış 
digər bir qəzəli yer  alıb.  Qəzəl aşağıdakı misra-
larla başlayır:

Əcəb bilsən bəni şeyda qılan kim,
Bənə bu eşq odun peyda qılan kim?
“Məcmüətin-nəzair” əsəri ədəbiyyat  tariximi-

zi öyrənmək baxımından qiymətli mənbə hesab 
edilir.  Bu əsəri elm aləminə tanıdan Sədəddin 
Nüzhət Ərgün olmuşdur.  O, 1928-ci ildə çap 
etdirdiyi məcmuədə  “Həsənoğlunun  bir qəzə-
li” başlığı altında yer alan yazısında “Məcmüə-
tin-nəzair” haqqında da məlumat verir.  Sonra 
qeyd edilir ki, bir nüxsəsi mövcud olan bu əsərin 
əlyazması bir müddət yoxa çıxmış, hansı yollasa 
Türkiyədən çıxarılmış, sonralar Britaniyada aş-
kar edilmişdir. Bu məcmuənin əlyazması  hazırda 
London Universiteti Kitabxanasında saxlanıl-
maqdadır [6,s.28]. 

Həmin məcmuədə yer alan Həsənoğlu qəzəli:

Əcəb bilsən bəni şeyda qılan kim,
Bənə bu eşq odun peyda qılan kim?
Qamuşdan şəkərü, taşdan cavahir,
Ağacdan daneyi-xurma qılan kim?
Tənim yetmiş iki türlü tamardır,
Kimin irmak, kimin dərya qılan kim?
Həsənoğlu, bu bir qətrə mənidən
Anın xub surətin ziba qılan kim?

Bu,  Həsənoğlunun ana dilimizdə yazılan ikin-
ci qəzəlidir.  Qəzəl öz dili ilə diqqət çəkir. Həsə-
noğlu qəzəllərinin dilini tədqiqata cəlb edən dilçi 
alim T.İ. Hacıyev yazırdı: “ artıq XIII əsrdə əsas 
lüğət fondu, qrammatik quruluşu, fonetik və fra-
zeologiyası formalaşmış Azərbaycan xalq dili və 
onun zəminində müəyyənləşən ədəbi dil mövcud 
idi. Eyni zamanda, buradakı qrammatik şəkilçilə-
rin , söz yaratma vasitələrinin, söz birləşmələri 
və cümlə tiplərinin hamısı  milli ədəbi dilimizdə 
də özünü göstərir. Buna görə də  milli ədəbi dilin 
struktur tərkibi  XIII əsrdən görünür” [2, s.4 ]. 

Göründüyü kimi, Həsənoğlu irsi həmişə 
diqqətdə olmuş, bu istiqamətdə yetərincə tə-
dqiqatlar aparılmışdır. Bu tədqiqatçılar sırasında 
mərhum ədəbiyyatşünas alim Hüseyn Həşimli də 
var. Hüseyn müəllim də öz tədqiqatlarında qeyd 
edirdi ki, Həsənoğlunun dörd qəzəli var. Bunlar-
dan  üçü Azərbaycan, biri isə Fars dilində yazılıb.  
Azərbaycan dilində yazılan qəzəllərdən biri də  
“Necəsən, gəl ey yüzü ağum bənüm” qəzəlidir.  

Bu qəzəli alman şərqşünası, Hanburq Univer-
sitetinin professoru Barbara Flemminq aşkara 
çıxarmışdır. Hətta 1972-ci il 27-29 sentyabr ta-
rixlərində  Türkiyədə keçirilən I Türk Dili Bi-
limsəl Qurultayında “Sultan Qavri divanında 
naməlum şeirlər”  mövzusunda çıxış edərək bu 
haqda məlumat vermişdir. Sonra məruzələrin ma-
terialları 1975-ci ildə Türkiyədə çap edilmişdir. 
Həmin mətnin daxilində Həsənoğlunun qəzəli də 
yer almışdır [3 ]. 

Necəsən, gəl, ey yüzü ağum bənüm? 
Sən əritdün odlara yağum bənüm. 
And içərəm səndən artuq sevməyəm,
Sənün ilə xoş keçər çağum bənüm.
Hüsn içində sana manənd olmaya,
Əsli yuca, gönlü alçağum bənüm.
Al əlimi ürəyim məqsuduma,
Qoyma yürəkdə yana dağum bənüm.
Sən rəqibə sirrini faş eylədin,
Anun ilə oldu şiltağum bənüm.
Qışladum qapunda itlərün ilə 
Oldu kuyin uşda yaylağım bənüm.
Bən ölücək yolına gömün bəni,
Baxa dursunyara toprağum bənüm.
Toprağumdan bitə həsrətlə ağac, 
Qıla zari cümlə yaprağum bənüm. 
Bu Həsənoğlu sənin bəndəndürür, 
Anı rədd etmə, yüzü ağum bənüm  [4, s.6-7].

Fəxriyyə Cəfərova
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 Qeyd etdik ki, şairin  Fars dilində yazılmış 
bir qəzəli də var. Bu qəzəli Azərbaycan  dilinə 
Böyükağa Qasımzadə tərcümə etmişdir. Qəzələ 
diqqət yetirək: 

Rəhmsiz  xəlq olunubdur o nigarım, nə edim?
Aparıb fikri bütün səbrü qərarım, nə edim?
El mənə tənə vurur-söylə, tükənməzmi yasın?
Axı mən bağrıyanıq aşiqi-zarəm, nə edim?
Ayqabaqlım görüşə gəlmədi, tənha gəzərək,
Saymayım nəcmi-münəvvər, şəbi-tarəm, nə edim?
Yar apardı canımı, olmadı dildar mənə,
Özü asudə gəzir, mən güli-xarəm, nə edim?
Saldı əldən qəmi-məşuqə məni, yoxmu dəva, 
Eşqdən oldu pərişan səri-karım, nə edim?
Hər iki dünyada Allah gözəli dust tutar, 
Mən ki, puri Həsənəm, yoxdu nigarım, nə edim?[7].

Bütün bunlar sübut edir ki, Həsənoğlunun  Azə-
rabaycan dilində yazdığı qəzəllər yazılı ədəbi dili-
mizin  tarixi sənədi kimi olduqca qiymətlidir. 

Bir sözlə, “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanından 
sonra ədəbi dilimizin inkişafında XIII əsr xüsusi 
bir mərhələdir. Ona görə ki, dilimiz ərəb və fars 
dilləri ilə mübarizəyə qalxır. Bu mübarizədən də 
qalib ayrılır dilimiz.  Beləcə, o dövrün ədəbi dili 
kimi işlənməyə başlayır.  Budur,  dilimizin qüdrəti. 

İzzəddin Həsənoğlu da məhz dilimizin gü-

cündən, qüdrətindən istifadə edərək qəzəllərini 
yazdı. Bu qəzəllər də Azərbaycan dilli qəzəl kimi 
ədəbiyyat tariximizdə mühüm rol oynadı.
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Annotasiya. Məqalədə mürəkkəb feillərdə təsirlilik və təsirsizliyin araşdırıl-
ması ilə bağlı bir sıra tədqiqat aparılmışdır. Belə ki, Azərbaycan dilçiliyində bu 
məsələyə, mürəkkəb feil anlayışına müxtəlif cəhətdən yanaşılmışdır. Buna görə 
də fikirlər çox maraqlı və müxtəlifdir. Məqalədə müxtəlif feil anlayışı, onun 
forma və növlərinə nəzər salınmışdır. Burada məqsədi odur ki, mürəkkəb quru-
luşlu feili birləşmələrdə hansı feillərin təsirli, hansıların təsirsiz olduğu aşkar-
lansın. Təbiidir ki, burada onların hamısından söhbət açmaq imkan xaricindədir. 
Məqalədə onların ancaq bir qismi ümumi şəkildə qruplaşdırılmış və şərh edil-
mişdir. Məqalədə Azərbaycan dilçiliyinin morfologiya bölməsində olan feilin 
bu kateqoriyası diqqətlə araşdırmış və qənaətbəxş nəticəyə gəlinmişdir.

Examining activeness and inactivity in compound 
verbs
Abstract. In the article, a number of studies were conducted on the investigati-
on of effectiveness and ineffectiveness in complex verbs. Thus, in Azerbaijani 
linguistics, this issue, the concept of complex verb, has been approached in dif-
ferent ways. Therefore, the ideas are very interesting and diverse. In the article, 
the concept of various verbs, its forms and types are reviewed. The purpose 
here is to find out which verbs are active and which are inactive in complex 
verb combinations. Of course, it is impossible to talk about all of them here. In 
the article, only some of them are grouped and commented in a general way. In 
the article, this category of the verb in the morphology section of Azerbaijani 
linguistics was carefully examined and a satisfactory conclusion was reached.

Исследование переходности и непереходности в 
сложных глаголах
Aннотация. В статье был проведен ряд исследований по изучению 
переходности и непереходности в сложных глаголах. Так, в 
азербайджанском языкознании к этому вопросу, в том числе к понятию 
сложного глагола исследователи подходят с разных сторон. Поэтому 
суждения очень интересные и разнообразные. В статье рассматриваются 
различные понимания глагола, его формы и виды. Здесь цель состоит в 
том, чтобы определить, какие глаголы переходны, а какие нет, в глагольных 
сочетаниях сложной структуры. Естественно, что говорить здесь о всех 
из них невозможно. В статье лишь некоторые из них сгруппированы и 
интерпретированы в общих чертах. В статье данная категория глаголов, 
относящаяся к разделу морфологии азербайджанского языкознания, была 
тщательно изучена, в результате чего сделаны некоторые выводы.
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Dilçiliyin morfologiya bəhsində feil bir nitq 
hissəsi kimi zəngindir. Azərbaycan dilində feillər 
təsirli və təsirsiz olaraq iki qismə ayrılır. Feillə-
rin bir qismi subyektin obyektə təsirini bildirdiyi 
halda, bir qismi də subyektin obyekt üzərində tə-
sirini göstərə bilmir. Subyektlə obyekt arasında 
olan bu münasibətin feillərdəki ifadəsinə təsirli-
lik və təsirsizlik kateqoriyası deyilir. 

Bəlli olduğu üzrə türkologiya, o cümlədən 
Azərbaycan dilçiliyində mürəkkəb feil məsələsi 
mübahisəlidir. Dilçilikdə bu məsələyə - mürək-
kəb feil anlayışına bunun quruluş və növlərinə 
müxtəlif cəhətdən yanaşdıqları üçün söylənilən 
fikirlər də mövzunun aktuallığı baxımından 
müxtəlifdir. 

Bəzən eyni məsələ - bilmək və olmaq yarım-
müstəqil feillərinin əmələ gətirdiyi birləşmələr 
(kömək etmək, tanış olmaq) məsələsi bir neçə 
termin (mürəkkəb feil tərkibi, feil, analitik feil) 
altında izah olunur. 

Dilimizdə atmaq, tutmaq, çıxmaq, düşmək, 
gəlmək, getmək kimi feillərin yardımı ilə əmələ 
gələn birləşmələri (məs: əl atmaq, əl tutmaq; kuf 
atmaq, kuf tutmaq; yaddan çıxmaq, yada düş-
mək, taxta çıxmaq, taxtdan düşmək; yola getmək, 
cana gəlmək; fikrə gəlmək, fikrə getmək və s.) 
[1, s.159]. Bəziləri mürəkkəb feil, bəziləri sabit 
birləşmə, bəziləri də xüsusi vəziyyətdə olan bir-
ləşmə adlandırırlar.

Bizim burada məqsədimiz haqqında söz aç-
maq istədiyimiz birləşmələrdir – mürəkkəb qu-
ruluşlu, sabit və qeyri-sabit feili birləşmələrdə 
və ya mürəkkəb feillərdə təsirlilik və təsirsizliyi 
araşdırmaqdır. Burada hansılar təsirli, hansılar tə-
sirsiz olur? Buradakı müstəsna hallar nə ilə bağ-
lıdır? 

Qeyd etmək lazımdır ki, Azərbaycan dilinin 
lüğət tərkibində, onun qrammatik quruluşunda bu 
tipli birləşmələr olduqca çoxdur. Təbiidir ki, bu-
rada onların hamısından, bütün növlərindən söz 
açmaq imkan xaricindədir. Bu məqalədə ancaq 
onların bir qismini qruplaşdırıb araşdırma apar-
maq məqsədəuyğundur. Burada onların hansının 
təsirli, hansının təsirsiz olduğunu göstərməklə ki-
fayətlənəcəyik.

Müasir Azərbaycan dilinin olmaq, etmək feil-
ləri əsasən, öz leksik-semantik müstəqilliyini itir-
miş və yarımmüstəqil hala çevrilmişdir ki, bun-
ların vasitəsilə əmələ gələn mürəkkəb feillərdə 
təsirlilik və təsirsizlik ifadəsini aşağıdakı şəkildə 
ümumiləşdirmək olar.  

a) Olmaq feilinin yardımı ilə düzələnlərdə:
Müasir Azərbaycan dilində olmaq feilinin yar-

dımı ilə düzələn mürəkkəb feillərin hamısı;
Dost olmaq-düşmən olmaq
Qohum olmaq-yad olmaq
Qardaş olmaq-sirdaş olmaq 
Uzaq olmaq-yaxın olmaq 
Yaxşı olmaq-pis olmaq 
Sağlam olmaq-xəstə olmaq [2, s.66-77].
Bunlardan hər biri kimi? nəyi? haranı? sual-

larına cavab verən söz (obyekt) tələb etmir. Bu 
xüsusiyyəti aşağıdakı cümlələrdə aydın şəkildə 
görmək olar. 

Heydər baba, sənin könlün şad olsun,
Dünya varkən, ağzın dolu dad olsun.
Səndən keçən tanış olsun, yad olsun.
 Yaxud
Əkrəmin ürəyi sanki ağır yüklü əziyyətdən 

azad oldu.
b) Etmək və eləmək feillərinin yardımı ilə 

düzələnlərdə;
Etmək və eləmək feillərinin yardımı ilə 

düzələn mürəkkəb feillər obyektə münasibət 
məsələsində olmaq feilindən fərqlənir. 

Belə ki, bunların əmələ gətirdiyi mürəkkəb fe-
illərin əksəriyyəti təsirli, az bir qismi təsirsiz olur. 

1. Təsirlilər: 
Dərd etmək // eləmək;
Vadar etmək // eləmək;
Vəd etmək // eləmək;
Diktə etmək // eləmək;
Düçar etmək // eləmək.
Yuxarıdakı və bu tipli digər feillər cümlədə 

əşya ilə birbaşa əlaqəyə girir və həmin sözün tə-
sirli olmasını tələb edir. Nümunələrə nəzər salaq: 

Zəkası fəth etdi qərinələri.
          Yaxud
Yataqxananı ələk-fələk edirdi.
Bayramın fikrini alt-üst eləmişdi.
2. Təsirsizlər:
Dad etmək // eləmək 
Tamaşa etmək // eləmək 
Hücum etmək // eləmək 
Dilimizdə işlənən bu və ya bu kimi bir sıra 

mürəkkəb feillər obyektlə demək olar ki, birba-
şa əlaqəyə girə bilmir. Məsələn: Uşaqlar dayan-
dıqları yerdə hərəkət edirdilər. Düşmən qəflətən 
hücum etdi. 

Lakin elə hallar da vardır ki, etmək //eləmək 
sözlərinin yardımı ilə əmələ gəlmiş mürəkkəb 
feilin idarə etdiyi söz təsirlik halda olur, əsasən 
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eyni məqsədə xidmət edir. Məsələn: 
O, buna adət edibdir. 
Nadir bu işə vərdiş edibdir. 
Belə bir vəziyyət hər şeydən əvvəl, üslubi 

məqam və sözdə yaranan yeni məna və məna ça-
larları ilə bağlıdır. 

Feili bağlama ilə şəxsli (təsriflənən) feillərin 
birləşməsində əmələ gələn mürəkkəb feillərdə də 
təsirlilik və təsirsizliyin ifadəsi mövcuddur. 

Feili bağlama ilə şəxsli feillərin birləşməsində 
əmələ gələn mürəkkəb feillərin bir qismi təsirli, 
bir qismi (çoxu) isə təsirsiz olur. 

1. Təsirlilər; 
Yandırıb-yaxmaq;
Atıb-tutmaq;
Yeyib-içmək;
Qatıb-qarışdırmaq;
Alışıb-verişmək;
Nümunələrə misallarla aydınlıq gətirmək 

mövzunun aktuallığını daha da artırmış olar. 
Məsələn: Günəş hər tərəfi yandırıb-yaxırdı. Ha-
bil, ay insafsız, ürəyinizi yandırıb-yaxmaqla qəs-
din nədir, nə? və s.

2. Təsirsizlik; 
Dinib-danışmaq;
Alışıb-yanmaq;
Atılıb-düşmək;
Qızarıb-bozarmaq;
Aşıb-daşmaq;
Dəyib-dolaşmaq;
Yalvarıb-yapışmaq;
Qaynayıb-qarışmaq;
Oturub-durmaq;
Durub-oturmaq;
Çalıb-oynamaq;
Əzilib-büzülmək;
Məsələn: Hirsindən alışıb-yanırdı gözü. 
Mən indi doktorla, ədiblə, filosoflarla oturu-

b-dururam. 
Bu səs onu daxilində itirib-batırdı.
Naz-naz xanım çox qışqırıb-bağırdı, atı-

lıb-düşdü, əzilib-büzüldü, yalvarıb-yaxardı, lakin 
ərini öz fikrindən döndərə bilmədi. 

Faktlardan göründüyü kimi birinci bənddəki 
feillər idarə etdiyi sözün təsirlik halda olmasını 
tələb etdiyi halda, ikinci bənddəkilər bunu tələb 
edə bilməmişdir. 

Yeri gəlmişkən belə bir cəhəti də qeyd etək ki, 
bu birləşmələrin ikinci tərəfindən olan feillərə, 
eləcə də əvvəldə izah etdiyimiz ol, et, elə feil-
lərinə feili sifət şəkilçisi artırıldıqda da feildəki 

təsir məsələsi dəyişməz qalır [3, s.159].
Yandırıb-yaxan;
Qatıb-qarışdıran;
Atılıb-düşən;
Qızarıb-bozaran;
Olan, edən, eləyən;
Azərbaycan dilinin lüğət tərkibində həddin-

dən artıq şox olan müxtəlif dövrlərdə  müxtəlif 
yollarla əmələ gələn bu sözlərin bir qismi təsirli, 
bir qismi isə təsirsiz olur. Elələri də vardır ki, on-
lar keçid prosesindədirlər. 

Apardığımız araşdırmalardan, topladığımız 
çoxlu dil faktlarından aydın olur ki, Azərbay-
can dilində təsirsiz feillərin köməyi ilə düzələn 
mürəkkəb feillər və ya mürəkkəb quruluşlu söz-
lərin hamısı müstəqil obyekt tələb etmək xüsu-
siyyətindən məhrumdur. Bu xüsusiyyət cümlə 
içərisində daha aydın nəzərə çarpır. Məsələn: O 
yuxuya getmədi. Qadın elə bil suala bənd imiş 
kimi özündən çıxdı. 

Lakin elə hallar da vardır ki, həmin təsirsiz 
feilin əmələ gətirdiyi mürəkkəb feil (və ya sabit 
birləşmə) təsirli olur. Məsələn: gəl bir- birimizi 
başa düşək. Axı mən öz səhvimi başa düşürəm 
və s.

2. Təsirli feillərlə əmələ gələnlərdə təsirlilik 
və təsirsizlik.

Təsirli feillərin yardımı ilə əmələ gələn mürək-
kəb feillərin bir qismi təsirli, bir qismi isə təsirsiz 
olur. Dilimizdə belə feillər olduqca çoxdur. Bu-
rada onlardan bir neçəsini verməklə kifayətlənə-
cəyik.

Çəkmək feili ilə düzələnlər:
a) Təsirlilər: dara çəkmək, suya çəkmək, zilə 

çəkmək, misal çəkmək və s. Məsələn: Zalımlar 
qoca kişini dara çəkdilər. 

b) Təsirsizlər: kef çəkmək, ləzzət çəkmək, 
dərd çəkmək, qəm çəkmək, qüssə çəkmək, nəm 
çəkmək, qıy çəkmək, sədd çəkmək və s. Məsələn: 
Nəsib dayı qəh-qəhə çəkdi.

Salmaq feili ilə düzələnlər:
a) Təsirlilər: başa salmaq, işə salmaq, ələ 

salmaq, dilə-ağıza salmaq, təxirə salmaq və s. 
Məsələn:

Saz tutub, söz qoşub yada sal məni.
b) Təsirsizlər: yuva salmaq, yurd salmaq, ha-

ray salmaq, ədavət salmaq, söhbət salmaq və s.
Tutmaq feili ilə düzələnlər:
a) Təsirlilər: dilə tutmaq, sorğu-suala tutmaq, 

atəşə tutmaq, uca tutmaq, nəzərdə tutmaq və s. 
Məsələn: Müəllim tələbələri sorğu-suala tutdu.

Şəhla Fətəliyeva
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b) Təsirsizlər: üz tutmaq, baş tutmaq, xəbər 
tutmaq, qəzəbi tutmaq və s. 

Vermək feili ilə düzələnlər:
a) Təsirlilər: xəbər vermək, təhvil vermək, 

yuxuya vermək, ələ vermək və s.
b) Təsirsizlər: əl vermək, fikir vermək, salam 

vermək, ürək vermək, cavab vermək, əmr vermək 
və s. Məsələn: Yusif atasına salam verdi və s. 

Gətirmək feili ilə düzələnlər:
a) Təsirlilər: həvəsə gətirmək, yoloa gətirmək, 

bəhanə gətirmək, təngə gətirmək və s. Məsələn: 
Anası oğlunu yola gətirdi.

b) Təsirsizlər: 
Üstün gəlmək, kələk gəlmək;
Çətin gəlmək, ağır gəlmək;
Dilə gəlmək, sözə gəlmək;
Gözə gəlmək, üzə gəlmək;
Cana gəlmək, yola gəlmək;
Sazişə gəlmək, dəhşətə gəlmək;
Özünə gəlmək, hərəkətə gəlmək və s. 
Getmək feili ilə düzələnlər:
Ağlı getmək, ürəyi getmək;
Xəyala getmək, sükuta getmək və s. 
Çıxmaq feili ilə düzələnlər:
Şərik çıxmaq, sadiq çıxmaq;
Yalan çıxmaq, xain çıxmaq;
Boşa çıxmaq, yoxa çıxmaq;
Səfərə çıxmaq, ova çıxmaq və s. 
Düşmək feili ilə düzələnlər:
Işə düşmək,  gözə düşmək;
Dava düşmək, dərdə düşmək;
Fikrə düşmək, yola düşmək;
Əl-ayağa düşmək, gözdən düşmək və s. 
Faktlardan göründüyü kimi gəlmək-getmək, 

çıxmaq-düşmək antonim feillərinin əmələ gətir-
diyi mürəkkəb feillərin və ya mürəkkəb quruluş-
lu feili birləşmələr demək olar ki, təsirsiz olur, 
onlar müstəqil obyekt, ismin təsirlik halında olan 
söz tələb etmir. Təsirli feillərlə düzələnlərdə isə 
vəziyyət başqadır.  

Belə ki, təsirli feillərin köməyi ilə əmələ gələn 
bu cür söz və ya birləşmələrin bir qismi təsirli, bir 
qismi isə təsirsiz olur. Birləşmədə təsirli feillərin 
təsirsizliyə doğru inkişafı, demək olar ki, müşa-
hidə olunmur. 

Bütün bu deyilənləri nəzərə alıb, birləşmə 
daxilində öz müstəqilliyini itirən feillərlə əmələ 
gələn mürəkkəb feilləri və ya mürəkkəb quruluş-
lu feili birləşmələri aşağıdakı şəkildə qruplaşdır-
maq olar:

1. Təsirsiz feillərlə əmələ gələnlərdə təsirlik 

və  təsirsizlik.
Müasir Azərbaycan dilində təsirsiz feillərlə 

əmələ gələn mürəkkəb feillər (ya mürəkkəb quru-
luşlu sabit feili birləşmələr), əsasən təsirsiz olur. 
Fikrimizi aydınlşadırmaq üçün gəlmək-getmək, 
çıxmaq-düşmək kimi təsirsiz feillərin köməyi ilə 
düzəlmiş sözlərə (və ya birləşmələrə) diqqət ye-
tirmək kifayətdir. 

Gəlmək feili ilə:
Xoşu gəlmək, kefi gəlmək;
Heyfi gəlmək, rəhmi gəlmək;
Yazığı gəlmək, qalib gəlmək və s.
Ümumiyyətlə, türkoloqların bir qrupu belə 

fikirdədir ki, guya feilin növləri onların qəbul 
etdikləri morfoloji əlamətə görə deyil, təsirlilik 
bildirməsinə əsasən bölünməlidir [4, s.130-138].

Həqiqətən də bu feilin iki kateqoriyası bir-bi-
rinə çox yaxındır. Bu yaxınlıq, birinci növbədə, 
feilin təbiətdən, yəni onun subyekt və obyektlə 
olan münasibətindən irəli gəlir. Yuxarıda sadala-
dığımız dil faktlarından aydın oldu ki, eyni fo-
netik tərkibdə olan feillərin yardım ilə düzələn 
mürəkkəb feillərin bir qismi təsirli, bir qismi tə-
sirsiz olur. Verilmiş misalları göstərdi ki, feillərdə 
təsirlidən təsirsizliyə doğru meyl, təsirsizlikdən 
təsirliliyə doğru meylə nisbətindən daha çoxdur. 

Deməli, təsirli feillər düşdüyü şəraitdən, üslu-
bi məqamdan, hansı sözə qoşulmasından və şə-
raitdən asılı olaraq, yeni-yeni məna çalarlıqları 
kəsb edir. 

Dilimizdə göz qoymaq, nəzər salmaq, baş 
çəkmək, baş açmaq, od qoymaq, yekun vurmaq, 
şillə vurmaq və s. sözlərində yuxarıda göstərilən 
xüsusiyyətləri aydın şəkildə göstərmək olar. 

                                  Uşağa baxmaq
Uşağa göz qoymaq    

                                  Uşağı izləmək, yoxlamaq

                                 Xəstənin   yanına getmək 
Xəstəyə baş çəkmək

                                Xəstə yoxlamaq
Diktora qulaq asmaq – diktoru dinləmək.
Göründüyü kimi ismi təsirlik halda deyil, 

başqa hallarda idarə mürəkkəb sözün sinonimi 
olan sadə, düzəltmə və digər tipli mürəkkəb söz-
lər həmin mənada əşya bildirən sözü təsirlik hal-
da idarə edir və təsirli feil kimi tanınır. Məsələn:

 Qulaq asmaq-dinləmək;
 Göz qoymaq-izləmək;
 Baş çəkmək-yoxlamaq;
 Baş vurmaq-öyrənmək;
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Baş açmaq-anlamaq;
Divan tutmaq-əzmək və s. 
Qeyd etmək lazımdır ki, düzəltmə və mürək-

kəb feillərin obyektlə əlaqəsi sadə feillərdə oldu-
ğu kimidir.

Ali və orta məktəblərdə feil tədris olunarkən 
yuxarıda sadaladığın xüsusiyyətlər diqqət mərkə-
zində saxlanılmalıdır. Təsirli və təsirsizlik ka-
teqoriyasının tədrisində bu kimi tövsiyələrin ve-
rilməsi tədrisin gedişinə müsbət təsir göstərmiş 
olar. Bu mənada məqalədə bütün xüsusiyyətlərə 
toxunmaqla yaxşı nəticələr əldə edəcəyimizə 

əminik. 

Ədəbiyyat
1. Hüseynzadə, M. Müasir Azərbaycan dili / M.

Hüseynzadə. – Bakı: Şərq-Qərb, – 2007.
2. Mirzəyev, M. “Azərbaycan dilində feil / M.

Mirzəyev, – Bakı: Maarif, – 1986.
3. “Müasir Azərbaycan dili” Azərbaycan SSR 

Elmlər Akademiyası. Bakı: Elm, – 1980.

Məqalə   filologiya üzrə fəlsəfə doktoru, dosent
Həsənəli Eyvazov tərəfindən təqdim olunmuşdur.

İlkin daxilolma – 07.01.23, son daxilolma – 14.01.2023, qəbulolunma –25.01.2023

Şəhla Fətəliyeva
 Mürəkkəb feillərdə təsirlilik və təsirsizliyin araşdırılması



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1

192

UOT 811.133.1 

Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1, s. 192-196
Nakhchivan Teachers Institute. Scientific Works, 2023, № 1, p. 192-196
Нахчыванский институт учителей. Научные труды, 2023, № 1, c. 192-196

Alınma sözlərə dair (fransız dilinin ma-
terialları əsasında)

Müəllif:

Aytac Ələkbərova
Naxçıvan Dövlət Universiteti
Magistr
E-mail: aytacalekberova04@gmail.
com
Açar sözlər: 
fransız dili, alınma sözlər, latın 
dilindən alınma sözlər, başqa dildən 
alınma sözlər, dubletlər, beynəlxalq 
sözlər 

Author:

Aytac Alakbarova
Nakhchivan State University
Master
E-mail: aytacalekberova04@gmail.
com

Key word: 
French, loanwords, Latin loanwords, 
loanwords, doublets, international 
words

Aвтор:

Айтадж Алекберова
Нахчыванский государственный 
университет
Владелец
E-mail: aytacalekberova04@gmail.
com

Ключевые слова:
французский язык, заимствования, 
заимствования из латыни, 
заимствования из другого языка, 
дублеты, интернациональные 
слова

Annotasiya. Fransız dilindən alınmış sözlərdən danışarkən, tarix boyu xatırla-
nan hadisələrdən, əsasən işğal və müstəmləkəçilik hərəkətlərindən bəhs etməli 
oluruq. Fransız və ya digər dillərdən götürülmüş və dövrümüzə qədər gəlib çatan 
sözlər zaman keçdikcə interpolyasiya olunmuş sözlərə, hər kəs tərəfindən başa 
düşülən beynəlxalq sözlərə çevrilmişdir. Bu kimi alınma sözlər artıq dilçilikdə 
təhlil edilib və ayrıca bölməsi var. Dilçilikdə böyük yer tutan və özünəməxsus 
yeri ilə seçilən alınma sözlər, bununla da, əsasən, latın dilində işlənmələrinin 
tarixi mövqeyini göstərir.

On loanwords (based on materials from the french 
language)
Abstract. When we talk about the words taken from the French language, we 
have to talk about the events remembered throughout history, mainly the occu-
pation and colonization actions. Words taken from French or other languages 
that have come down to our time have become interpolated words over time, 
international words understood by everyone. Borrowed words like this have al-
ready been analyzed in linguistics and have a separate section. Borrowed words, 
which occupy a large place in linguistics and are distinguished by their special 
place, thus mainly indicate the historical position of their development in Latin.

 
К языковым заимствованиям
(на материале французского языка)
Aннотация. Когда мы говорим о словах, заимствованных из французского 
языка, мы должны говорить о событиях, которые упоминались на 
протяжении всей истории, в основном о процедурах вторжения и 
колонизации. Слова, заимствованные из французского или других языков, 
дошедшие до наших дней, со временем превратились в интерполированные 
слова и стали словами, понятными всем. Подобные заимствования 
уже проанализированы в лингвистике и выделены в отдельный раздел. 
Заимствованные слова, занимающие большое место в языкознании и 
отличающиеся особым положением, таким образом, в основном указывают 
на историческое положение их употребления в латинском языке.
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Enrich his vocabulary, namely linguistic bor-
rowings from other languages. These borrowin-
gs can be the result of contacts between different 
cultures and languages, migrations or conquests. 
They add an extra dimension to the richness and 
diversity of French, while reflecting the historical 
and cultural influences that have shaped the lan-
guage over time, which is borrowing from other 
idioms. (See Von Wartburg, Evolution et structure 
de la langue française, Cambridge. W. Helder and 
Sons 1934) It should be noted that the meaning of 
the term “borrowing” is sometimes exaggerated 
in certain works of linguistics. It is rightly that 
L. Derory, in his work on linguistic borrowing, 
remarks that “one cannot logically qualify as bor-
rowings in a given language elements which en-
tered it after the more or less precise date conven-
tionally marking the beginning of this language.” 
(Louis Derory, Linguistic borrowing, Publishing 
Company “Les Belles Lettres”, P., 1956). 

French only really borrowed words after fre-
eing itself from the essential characteristics of 
Latin and acquiring the fundamental features 
of a particular Romance language. This is why 
it is incorrect to consider as borrowings proper 
the words of Celtic origin (for example, birch, 
beak, barrel, and) introduced at the time of the 
formation of French as an independent language. 
These words should not appear as loanwords in 
most French linguistic works (see Nyrop, Gram-
mar historique de la langue française, tome I: A. 
Darmesteter, Cours de grammaire historique de 
la F. Brunot, Histoire de la langue French from 
the origins until 1900 and others).

There are also syntactic layers, such as “qu-
eue” which is a layer of the English “to queue”. 
In summary, borrowings in the French language 
can be words, word elements, meanings, morp-
hological traits, internal forms and even syn-
taxes. Only words and parts of words borrowed 
from foreign languages and the languages of na-
tional minorities living on the territory of France 
are considered as borrowings. Dialect and slang 
words are treated as loanwords in some works, 
but in this article they are not considered as such. 
Layers, which consist of adopting the internal 
form or syntax of a foreign word, are also a form 
of linguistic borrowing.

The morphological elements enter in the stan-
dard language the series of words containing 
these elements. Before becoming a French suffix 

-ade was part of many nouns borrowed from ot-
her Romance languages.

It is because of a large number of nouns taken 
from Latin that the suffix -activity was introdu-
ced into French. The study of borrowings clear-
ly reveals the link between the language and the 
history of the people who created it. In the voca-
bulary of the modern French language, there are 
quite a few borrowings from foreign idioms of 
different centuries.

Each period in the development of the French 
language is characterized by the number and qua-
lity of borrowings resulting from particular histo-
rical conditions and the nature of relations betwe-
en the French and other peoples. But, as a general 
rule, it is the language of people who have a great 
impact, a dominant economic and cultural impact 
on the world stage at a certain moment, and who 
have an effective source of debt. It is for this re-
ason that borrowings present an amazing interest 
not only for the linguist, but also for the historian 
as historical-cultural report.

So political and cultural influence on another 
country alone is hardly helpful in gaining cre-
dit. Borrowing is especially facilitated when the 
language which draws and that which serves as 
source belong to the same family and especially 
to the same branch.

Borrowing words is sometimes too complica-
ted. Depending on whether the borrowing from 
a language takes place immediately or through 
another language, it is coordinated or rounda-
bout. The exotic words of the French vocabulary 
are frequently indirect borrowings.

Thus, canoe is a borrowing made from the 
standard Caribbean language through Spanish: 
bamboo was derived from Portuguese, which in 
child visits the borrowed drift from Malay.

Let us note a few words which, after having 
been taken from standard French in languages 
other than French, have become unrecognizable 
and returned to their linguistic bosom: it is bu-
dget, which is taken directly from English and 
goes back to the old budget French - from Eng-
lish “little bag” tennis. It’s nothing more than 
a modification of the French form “tenez”, the 
term for tennis.

It is interesting to note that the borrowings 
made by a language are sometimes geographical-
ly limited: for example, the conveniences of Ang-
licism in the sense of “foodstuffs”, unknown in 
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France are common in Canadian French: d’autre 
portion, trAmay, abbreviated en cable car is in 
common use in France, while French Canadians 
say urban char: the English football terms obje-
ctive, goal-keeper, back, half, shot, shoter, han-
ds, corner, it is most easily reproduced in France 
with the corresponding French translations often 
used in Belgium: but, guardian, back, half, shot, 
shot, fundamental kick (or primary), overthrow 
de coin. Let us now review the borrowings made 
by French by following more or less precisely the 
chronological order.

A fantastic number of loanwords come from 
the language as special terms. The debts clearly 
completed the various wordings; scientists, mili-
tary, politicians, sportsmen, etc. However, many 
of these terms later crossed the boundaries of the 
terminology to which they originally belonged 
and entered common usage.

Many French borrowings from Latin (standard 
example, evolution, structure, social, etc.), An-
cient Greek (standard example, anarchy, politics, 
economics, etc.), Italian (standard example, atta-
ck, brigade, whore , etc.) are. .); these also come 
from Spanish (standard example, mate, canoe, 
etc.), German (standard example, shell, knapsa-
ck, etc.), English (standard example, Child, club, 
railway, etc.) from Russian (standard example, 
collectivization, tractor driver, etc.)

Most foreign words come into the recipient’s 
language with only one or more of their mandin-
gs in the donor’s language, not all of them. Hence 
the Italian verb “Attac care” meaning “to attach, 
to join”; hitching horses to carts; “attacked the 
carrez”; attack attack; competition; `attack lite’ 
entered the French language in the sense of an 
intersecting attack.

The Italian name means “corridor, gallery; 
drummer; horse; a racehorse”; It came with a hal-
lway meaning in French. English content “ten-
der” “offer; down payment; person responsib-
le for monitoring patients, children; tender”; in 
English, this term is used only as a term method.

The meaning of the English word clown is 
“coarse”. Soviet is just a political term in Fren-
ch, but in Russian it still means “advice, guess”. 
However, over the centuries, a borrowed word 
can take on new implications that it did not have 
before. F. Gohin notes the following about the 
borrowed Latins which have long been included 
in the French language; “... usually the general 

meaning of French words compares to the gene-
ral meaning of Latin words analogs, while the de-
rived meanings are quite different from one por-
tion to another” (F. Gohin, La langue française, 
Librairie Didier).

Interesting cases are suggested by certain fo-
reign words which, passing from one language to 
another, completely change their meaning. It’s a 
foot case, which means disparate “walking exer-
cise” in French, which wants to criticize that the 
word does not exist in English; In France, the an-
nouncer, who is a radio presenter, appoints the 
speaker of parliament or the president of the ses-
sion in England.

Adjustment of French dictionary terms; Bor-
rowed words adapt to the vocabulary of the acqu-
ired language to a different degree. The intensity 
of the adaptation process, which takes place un-
der the influence of the internal laws of develop-
ment, varies according to the origin, structure, 
meaning, area of use of the borrowed word; It 
also depends on the term of the loan.

When speaking of linguistic indebtedness, an 
individual or a term borrowed from a different 
linguistic community is used without translation. 
It can be an expression which is then adapted to 
the phonetic, morphological and syntactic rules 
of the language in question.

Undoubtedly, the term “borrow” may sound 
dubious since in two languages, a temporary 
agreement never occurs, especially when terms 
are not to be returned after they are borrowed in 
some way.

In order to explain this phenomenon of bor-
rowing, embezzlement, theft, we can use terms 
such as Talan, but this does not change the main 
language. The speakers of this language are proud 
of it. Linguistic borrowing is a major sociolin-
guistic phenomenon in the interactions between 
languages, and exchanges between neighboring 
countries are inevitable.

The prestige of a people and its language, or 
the contempt with which they are regarded, is 
associated with a linguistic debt. Ruling nations 
impose their language on the peoples they conqu-
er, and it is possible for a conquering language to 
leave behind many words before disappearing in 
favor of the conquered language.

Due to the economic, political and cultural 
relations between countries, certain elements of 
one language seep into another. Linguistic bor-
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rowing dates back to antiquity, from Greece to 
the Sumerians and Babylonians. He began to bor-
row words from Italy, especially from Latin, but 
also from Italian. Conquered peoples, such as the 
Oscans, Umbrians, Volsci, and Ligurians, as well 
as the Gallo-Romans and Franks, also contribu-
ted to linguistic borrowing.

When colonists forcibly move into another 
country to seize its wealth, the colony often loses 
sight of distance. Neighboring countries, on the 
other hand, are often at war or have trade relati-
ons that naturally lead them to exchange words.

In North Africa, France carried out coloni-
zation while Britain colonized the southern part 
of the continent without regard to geographical 
proximity, but rather by using force. The war and 
local factors led to the use of a large number of 
borrowed terms. French is more of a borrowed 
language than a possessive language. 

Currently, the influence of English on the de-
velopment of French is limited but present. Final-
ly, it is important to point out that all languages, 
including French, borrow terms from other lan-
guages, which makes them richer and more be-
autiful. Languages evolve and grow richer over 
time. By studying the linguistic relations of mo-
dern French with other languages, we find that 
these relations are not only economic, political or 
cultural. They are also influenced by the ethnic 
affinity of the French with neighboring and gene-
tically related languages, and bilingualism plays 
an important role in these linguistic relations.

The lexical richness of the French langua-
ge is explained by various approaches and rea-
sons, in particular the borrowing of words which 
have not only enriched the French language, but 
also allowed the integration of terms from many 
languages, thus making French an intermediary 
indisputable. According to linguist A. Doan, a 
word is considered assimilated when it acquires 
citizenship in the recipient’s language, and new 
words are formed by lexicalization or change of 
meaning. In the acquisition of the lexicon, the 
semantic aspect is privileged, because the study 
of the specificities of the lexical system of a lan-
guage affects both the structure and the semantic 
character of the words.

In Turkey, most of the words used in Turkish 
come from the Arabic language, followed by the 
French language, with 6467 words of Arabic ori-
gin, 5253 words of French origin, 1359 words of 

Persian origin, 485 words of English origin, 98 
words of German origin and 44 words of Russi-
an origin. This is explained by the historical and 
politico-economic relations between the Turks 
and the countries concerned, which allowed the 
integration of new words in the dictionary of the 
Turkish language.

However, the Turkish language was more inf-
luenced by the French language, especially from 
the 16th century, during the reign of Sultan Sule-
iman the Magnificent. Political, commercial and 
scientific-literary relations with the French al-
lowed the integration of new terms in the Turkish 
language, which was accepted as the language of 
art, literature and science, thus influencing Euro-
pe. This influence was also reflected in the pro-
cess of updating the vocabulary of the language.

The process of acquisition is a complex lin-
guistic phenomenon, and observations show that 
the Turkish language and its terminologies were 
formed by developing and enriching themselves 
on the basis of large-scale exploitation, not only 
because of its own capacities, but also from the 
terminological lexical base of other languages. 
One of the sources of enrichment is the word that 
comes from the French language and is used as 
a term.

Words of French origin have left a certain mark 
on the layers and lexico-semantics of the Turkish 
language, creating a mess in almost every func-
tional style of the language. Although there have 
been some successes in investigating this issue, 
there are still a few unresolved issues to date.

Among them are “examination of the mecha-
nism of word acquisition”, “characteristics of se-
mantic change of loanwords in a new language”, 
“dynamic word acquisition process”, “levels of 
language at which languages converge most in-
tensely with each other and the characteristics of 
this convergence”, and so on. These issues need 
further investigation. In this regard, interest in the 
study of loanwords in either language is increa-
sing. The vast majority of researchers gradually 
come to the conclusion that the use of loanwords 
helps to improve and develop.

Particular attention is paid by researchers de-
aling with linguistic relations to the problem of 
borrowings between related languages. The bor-
rowings of words and the problem of finding the-
ir equivalents are applied in relation to the history 
of society.
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Annotasiya. Məqalədə məqsəd vektor üstlü funksiyanın Teylor sırasına 
ayırmaqla alınmış riyazi ifadənin (formulanın) kompleks funksiyası olmasını və 
onun bəzi xassələrini göstərməkdir. Bu məqsədlə  vektor üstlü funksiya-
nın skalyar və vektorial funksiyaların cəmindən ibarət olduğu göstəril-
mişdir. Bu cəm kompleks funksiya adlandırılmışdır. Sonra kompleks kəmiyyət 
funksiyasının bir neçə xassələri verilmişdir. Xüsusi olaraq kompleks funksiyası-
nın törəməsi də alınmışdır.

The function with vector surface as a complex 
quantity
Abstract.  The purpose of the article is to show that the vector surface function 
e^(k→t) is a complex function of the mathematical expression (formula) obtai-
ned by dividing it into Taylor series and to show some of its properties. For this 
purpose, it is shown that the function with vector surface e^(k→t) consists of the 
sum of scalar and vector functions. This sum is called a complex function. Then 
several properties of the complex quantitative function are given. In particular, 
the derivative of the complex function was obtained.

Функция векторной степени как комплексная 
величина
Aннотация. Цель статьи состоит в том, чтобы показать, что функция 
векторной степени  является комплексной функцией математического 
в ы р а ж е н и я (формулы), полученной путем ее разложения на 
порядок Тейлора, также некоторые ее свойства. С этой целью было 
показано, что функция векторной степени      состоит из суммы 
скалярных и векторных функций. Эта сумма называется 
комплексной функцией. Затем приведены несколько свойств комплексной 
функции. Специально была получена производная от комплексной 
функции.
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Məlumdur ki,  𝑒�⃗� 𝑡 vektor üstlü funksiyanı Teylor sırasına ayırmaqla kompleks kəmiyyət 

funksiyası alınmışdır [3]. 

Bu düstur riyazi  olaraq aşağıdakı kimidir. 

𝑒�⃗� 𝑡 = 𝑐ℎ𝑡 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡                                                  (1) 

Alınmış bu düstura əsasən deyərik ki, 𝑒�⃗� 𝑡 üstlü funksiyası kompleks kəmiyyət funksiyasıdır. 

Belə ki, burada 𝑐ℎ𝑡 skalyar funksiya �⃗� 𝑠ℎ𝑡 isə vektorial funksiyadır. Burada t parametri isə ixtiyari 

qiymətlər ala bilər. (1)-in alınması Azərbaycan Respublikası Təhsil Nazirliyi Naxçıvan Müəllimlər 

İnstitutunun elmi-praktik konfransında verilmişdir [3]. Onu da qeyd edək ki, t parametrinin qiymətinə 

uyğun olaraq hiperbola əyrisi üzərində hər bir nöqtəyə bir 𝑒�⃗� 𝑡 üstlü funksiyası uyğun olur. Adi 𝑒𝑡 

üstlü funksiyasına aid olan qanunlar, 𝑒�⃗� 𝑡 vektor üstlü funksiyaya da aiddir. Alınmış düstur həndəsi 

olaraq ixtiyari hiperbolaya aiddir (şəkil 1) 

İndi isə 𝑒�⃗� 𝑡  vektor üstlü funksiyanın 

aşağıdakı kimi xassələrinə baxaq.  

1) 𝑒�⃗� 𝑡 üstlü funksiyasının modulu 

|𝑒�⃗� 𝑡|=R=√𝑐ℎ2𝑡 + (�⃗� 𝑠ℎ2𝑡) =  √𝑐ℎ2𝑡    (2) 

Şəkildən aydındır ki, R =OM olur. 

(2)-i bərabərliyini aşağıdakı kimi də almaq 

olar. 

 

|𝑒�⃗� 𝑡| = 𝑅 = √(  
𝑒𝑡 + �̅�𝑡   

2 
)

2

+ (  
𝑒𝑡 − �̅�𝑡   

2 
) = 

= √
 𝑒2𝑥+2𝑒𝑥𝑒−𝑥+𝑒−2𝑥+𝑒2𝑥−2𝑒𝑥𝑒−𝑥+𝑒−2𝑥

4
  = 

= √
 2𝑒2𝑥+2𝑒−2𝑥

4
   = √

 𝑒2𝑥+2𝑒−2𝑥

2
  = √𝑐ℎ2𝑡                              (3)                                                                                   

Yəni |𝑒�⃗� 𝑡| = 𝑅 = √𝑐ℎ2𝑡 olar. 

Deməli, hər iki hal üçün eyni nəticə alınır.  

2) 𝑒�⃗� 𝑡 üstlü funksiyasının arqumenti. 

Burada t parametri 𝑒�⃗� 𝑡 funksiyasının parametri olub hiperbola sektoru sahəsinin iki mislinə 

bərabərdir.  

3) 𝑒�⃗� 𝑡 vektor üstlü funksiyanın qodoqrafı. 

      𝑒�⃗� 𝑡 vektor üstlü funksiyanın qodoqrafı hiperboladır.  

4) İki vektor üstlü funksiyanın hasili. 

Tutaq ki, iki 𝑒�⃗� 𝑡1 = 𝑐ℎ𝑡1 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡1  və 𝑒�⃗� 𝑡2 =  𝑐ℎ𝑡2 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡2   vektor üstlü funksiyaları 

verilmişdir. Bu funksiyaların hasili aşağıdakı kimi təyin olunar.  
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𝑒�⃗� 𝑡1  .  𝑒�⃗� 𝑡2 = (𝑐ℎ𝑡1 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡1) · (𝑐ℎ𝑡2 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡2) =

=  𝑐ℎ𝑡1 · 𝑐ℎ𝑡2 + �⃗� 𝑐ℎ𝑡1 · 𝑠ℎ𝑡2 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡1𝑐ℎ𝑡2 + �⃗� · �⃗� 𝑠ℎ𝑡1 · 𝑠ℎ𝑡2 =

= 𝑐ℎ𝑡1 · 𝑐ℎ𝑡2 + 𝑠ℎ𝑡1 · 𝑠ℎ𝑡2  

+ �⃗� (𝑐ℎ𝑡1 · 𝑠ℎ𝑡2 + 𝑠ℎ𝑡1 · 𝑐ℎ𝑡2) = 𝑐ℎ(𝑡1 + 𝑡2) + �⃗� 𝑠ℎ (𝑡1 + 𝑡2) =  

= 𝑒�⃗�  (𝑡1+ 𝑡2 )                                                                                
Deməli, 

               𝑒�⃗� 𝑡1 .  𝑒�⃗� 𝑡2 = 𝑒�⃗�   (𝑡1+𝑡1)                 (4) 

olar.   

5) 𝑒�⃗� 𝑡 üstlü funksiyasının triqonometrik funksiyalarla ifadəsi. 

Məlumdur ki, hiperbolik və triqonometrik funksiyalar arasında aşağıdakı kimi riyazi asılılıqlar 

mövcuddur. 

 cht = R ∙ cos 𝛼   (5) 

                    sht =  R ∙ sin 𝛼   (6) 

Burada R hiperbola nöqtəsinin radius-vektorudur. 

(5) və (6)-nı (1)-də nəzərə alsaq 

        𝑒�⃗� 𝑡 =  𝑅 (cos 𝛼 + �⃗� sin 𝛼)        (7) 

olar. 

6) 𝑒�⃗� 𝑡 vektor üstlü funksiyanın diferensiallanması. (1)-i nəzərə alaraq yazarıq. 

(𝑒�⃗� 𝑡)
′

= (𝑐ℎ𝑡 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡 )
′
= (𝑐ℎ𝑡 )′ + ( �⃗� 𝑠ℎ𝑡 )

′
          (8) 

sağ tərəfdəki törəmənin hər birinə ayrıca baxaq. 

    (𝑐ℎ𝑡 )′ = ( 
𝑒𝑡+�̅�𝑡   

2 
)
′

= 
𝑒𝑡−  �̅�𝑡

2𝑎
= sht                     (9) 

 (�⃗� 𝑠ℎ𝑡 )
′
= (�⃗� ·  

𝑒𝑡− �̅�𝑡   

2 
)
′

= �⃗� ′  ·  ( 
𝑒𝑡− �̅�𝑡   

2 
) + �⃗� ( 

𝑒𝑡− �̅�𝑡   

2 
)
′

= 

= 0 + �⃗� 
𝑒𝑡+ �̅�𝑡   

2 
= �⃗� · 𝑐ℎ𝑡     (10) 

Burada �⃗�   = const qəbul olunur. (9) və (10)-nu (8)-də nəzərə alsaq, alarıq. 

                    (𝑒�⃗� 𝑡)
′

= 𝑠ℎ𝑡 + �⃗� 𝑐ℎ𝑡       (11) 

(11)-də �⃗�  vektorunu mötərizə işarəsinin kənarına çıxarsaq alarıq. 

                     (𝑒�⃗� 𝑡)
′

= �⃗� (𝑐ℎ𝑡 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡) = �⃗� ·  𝑒�⃗� 𝑡                               (12)                                

(12) düsturunu başqa üsulla da ala bilərik. Bunun üçün  𝑒�⃗� 𝑡-dən mürəkkəb funksiya kimi törəmə 

alarıq. Yəni  

  (𝑒�⃗� 𝑡)
′

= (�⃗� 𝑡  )
′
·  𝑒�⃗� 𝑡 = (�⃗� ′𝑡  + �⃗� 𝑡′ ) 𝑒�⃗� 𝑡= 

=(0 + �⃗� · 1)𝑒�⃗� 𝑡 = �⃗� · 𝑒�⃗� 𝑡 

Deməli, 

                                            (𝑒�⃗� 𝑡)
′

= �⃗� · 𝑒�⃗� 𝑡                          (13) 

olar. Deməli, hər iki halda eyni nəticəni alırıq. 

(1) düsturu, kompleks kəmiyyəti üstlü formada da yazmağa imkan verir [4]. 

Yəni, 

                         У= 
𝑅

Ꝭ 
 (𝑐ℎ𝑡 + �⃗� 𝑠ℎ𝑡) = 

𝑅

Ꝭ 
𝑒�⃗� 𝑡     (14) 

Burada R kompleks kəmiyyətin modulu Ꝭ isə hiperbola nöqtəsinin radius-vektorudur. 
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Annotasiya. Beləliklə (1) funksionalı D^’-dən ümumiləşmiş funksiya təyin 
edir.R^n-də lokal inteqrallanan funksiyalarla (1) düsturuna əsasən təyin olu-
nan ümumiləşmiş funksiyalar requlyar ümumiləşmiş funksiyalar adlanır. Qalan 
ümumiləşmiş funksiyalar sinquliyar ümumiləşmiş funkisyalar adlanır. R^n-də 
lokal inteqrallanan funksiyanı requliyar ümumiləşmiş funksiya hesab edəcəyik. 
Dyu Bua-Reymon lemmasından həmçinin çıxır ki, kəsilməz funksiyaların da-
şıyıcılarına verilən hər iki tərif üst-üstə düşür. Əgər R^n-də lokal inteqrallanan 
funksiyaların f_k (x),k=1,2,… ardıcıllığı hər bir kompaktda f(x) -ə müntəzəm 
yığılarsa, onda bu ardıcıllıq D^’ (R^n)-də f (x) -ə yığılacaq. Isbat edilmişdir ki, 
δ(x) sinqulyar ümumiləşmiş funksiyadır. Əksi fərz edilmişdir, fərz edilmişdir ki, 
R^n -də lokal inteqrallanan elə f (x) funksiyası mövcuddur.

Regular and singular generalized functions.
Abstract. Thus (1) defines a functional generalized from D^’. The generalized 
functions defined according to formula (1) with locally integrable functions in 
R^n are called regular generalized functions. The remaining generalized func-
tions are called singular generalized functions. We will consider a locally in-
tegrable function in R^n as a regular generalized function. It also follows from 
the Du Bois-Raymond lemma that both definitions of vectors of continuous 
functions coincide.

К регулярным и сингулярным обобщенным 
функциям
Aннотация. Tаким образом, функционал (1) определяет обобщенную 
функцию из D^’. Обобщенные функции, определяемые по формуле (1) с 
локально интегрируемыми функциями в R^n, называются регулярными 
обобщенными функциями. Остальные обобщенные функции называются 
сингулярными обобщенными функциями. Мы будем рассматривать 
локально интегрируемую функцию в R^n  как регулярную обобщенную 
функцию. Из леммы дю Буа-Реймона также следует, что оба определения, 
данные носителям непрерывных функций, совпадают. 
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Ümumiləşmiş funksiyaya sadə misal 𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan f(x) funksiyasının doğurduğu 

(𝑓, 𝜑 ) = ∫ 𝑓(𝑥)   𝜑(𝑥)𝑑𝑥,    𝜑 ∈ 𝐷          (1) 

funksionalı olur. 

Inteqralın xəttilik xassəsindən bu funksonalın xəttiliyi alınır: 
(𝑓, 𝜆𝜑 + 𝜇𝜙) =

= ∫ 𝑓(𝑥)[𝜆𝜑(𝑥) + 𝜇𝜙(𝑥)]𝑑𝑥

= 𝜆 ∫ 𝑓(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 + 𝜇 ∫ 𝑓(𝑥)𝜙(𝑥)𝑑𝑥 = 𝜆(𝑓, 𝜙) + 𝜇(𝑓, 𝜙) 

Inteqral işarəsi altında limitə keçid haqda teoremdən bu funksionalın 𝐷 –də kəsilməzliyi alınır. 

Əgər 𝐷 –də 𝜑𝑘 ⟶ 0, 𝑘 ⟶ ∞ olarsa onda 

(𝑓, 𝜑𝑘) = ∫ 𝑓(𝑥)𝜑𝑘(𝑥)𝑑𝑥

𝑈𝑅

⟶ 0, 𝑘 ⟶ ∞ 

Beləliklə (1) funksionalı 𝐷′-dən ümumiləşmiş funksiya təyin edir. 

𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan funksiyalarla (1) düsturuna əsasən təyin olunan ümumiləşmiş 

funksiyalar requlyar ümumiləşmiş funksiyalar adlanır. Qalan ümumiləşmiş funksiyalar sinquliyar 

ümumiləşmiş funkisyalar adlanır. 

Lemma: (Dyu Bua-Reymon) 

𝐺 –də lokal inteqrallanan 𝑓(𝑥) funksiyasının 𝐺 oblastında ümumiləşmiş funksiya mənada sıfra 

çevrilməsi üçün zəruri və kafi şərt 𝐺 –də sanki hər yerdə 𝑓 (𝑥) = 0 olmasıdır. 

İsbatı: Şərtin kafiliyi aşkardır. Onda zəruriliyini isbat edək. Tutaq ki, 𝑎 − 𝐺 oblastının ixtiyari 

nöqtəsidir. 𝐺 oblastına daxil olan elə 𝑈 (𝑎,휀) qapalı kürəsi tapılır ki, onda 𝑓 = 0 olar. belə ki, hər bir 

𝑘 = (𝑘1, 𝑘2, … , 𝑘𝑛) üçün 

𝜙𝑘(𝑥) = 𝑒
𝑖
𝜀

(𝑘,𝑥)
𝜔𝜀(𝑥 − 𝑎) 

Funksiyası 𝐷(𝐺)-yə daxildir. Onda  

(𝑓, 𝜙𝑘) = 𝑓(𝑥)𝜔𝜀(𝑥 − 𝑎)𝑒
𝑖
𝜀

(𝑘,𝑥)
𝑑𝑥 = 0 

Beləliklə, 𝑈(𝑎, 휀) kürəsində inteqrallanan 𝑓(𝑥)𝜔𝜀(𝑥 − 𝑎) funksiyasının {𝑒
𝑖

𝜀
(𝑘,𝑥)

} triqanometrik 

sistemi üzrə bütün Furye əmsalları sıfra bərabərdir. Buradan alınır ki, bu funksiya sanki hər yerdə 

sıfra bərabərdir. Bu isə o deməkdir ki, bu kürədə sanki hər yerdə sıfra bərabərdir. Bu isə o deməkdir 

ki, bu kürədə sanki hər yerdə 𝑓(𝑥) = 0. 𝑎 nöqtəsi 𝐺 oblastının ixtiyari nöqtəsi olduğundan, 𝐺 –də 

sanki hər yerdə 𝑓(𝑥) = 0 olar. Beləliklə, lemma isbat olundu. 

𝑅𝑛-də istənilən lokal inteqrallanan funksiya (1) formulası ilə requlyar ümumiləşmiş funksiya 

təyin edir. Dyu Bua-Reymon lemmasına görə istənilən requlyar funksiya 𝑅𝑛 -də lokal inteqrallanan 

yeganə funksiya ilə təyin olunur. Deməli, 𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan funksiyalarla requlyar 

ümumiləşmiş funksiyalar arasında qarşılıqlı birqiymətli uyğunluq vardır. Ona görə də lokal 

inteqrallanan 𝑓(𝑥) ∈ 𝑅𝑛 funksiyası ilə onun (1) düsturu ilə doğurduğu ümumiləşmiş funksiyasını, 

yəni (𝑓, 𝜑) funksionalını eyniləşdirəcəyik. 

Yəni bu mənada 𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan funksiyanı requliyar ümumiləşmiş funksiya hesab 

edəcəyik. Dyu Bua-Reymon lemmasından həmçinin çıxır ki, kəsilməz funksiyaların daşıyıcılarına 

verilən hər iki tərif üst-üstə düşür. 

Nəhayət, qeyd edək ki, əgər 𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan funksiyaların 𝑓𝑘(𝑥), 𝑘 = 1,2, … 

ardıcıllığı hər bir kompaktda f(x) -ə müntəzəm yığılarsa, onda bu ardıcıllıq 𝐷′(𝑅𝑛)-də f (x) -ə 

yığılacaq. 
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Doğrudan da, ixtiyari 𝜑 ∈ 𝐷 üçün alırıq. 

(𝑓𝑘, 𝜑) = ∫ 𝑓𝑘(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 ⟶ ∫ 𝑓 (𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 = (𝑓, 𝜑) , 𝑘 ⟶ ∞ 

Əgər G oblastında f ümumiləşmiş funksiyası 𝐶𝑃(𝐺) sinifinin 𝑓𝐺(𝑥) funksiyası ilə üst-üstə 

düşürsə, onda deyəcəyik ki, f ümumiləşmiş funksiyası 𝐶𝑃(𝐺) sinifinə mənsubdur. Yəni, ixtiyari 𝜑 ∈
𝐷(𝐺) üçün 

(𝑓 , 𝜑) = ∫ 𝑓𝐺(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 

Əgər, 𝑓𝐺 ∈ 𝐶𝑃(𝐺)̅̅ ̅̅̅ olarsa, onda deyəcəyik ki, 𝑓   𝐶𝑃(𝐺)̅̅ ̅̅̅ sinfinə daxildir. 

Verilən tərifə uyğun olaraq, sinqulyar ümumiləşmiş funksiyanı heç bir funksiyanın lokal 

inteqralı ilə eyniləşdirmək olmaz. Sinqulyar ümumiləşmiş funksiyaya sadə misal, Dirak 𝛿-funksiyası 

olur. 
(𝛿, 𝜑) = 𝜑(0), 𝜑 ∈ 𝐷 

Isbat edək ki, 𝛿 ∈ 𝐷𝚤, 𝛿(𝑥) = 0, 𝑥 ≠ 0 belə ki, supp 𝛿 = {0}. 

Isbat edək ki, 𝛿(𝑥) sinqulyar ümumiləşmiş funksiyadır. Əksini fərz edək, fərz edək ki, 𝑅𝑛 -də 

lokal inteqrallanan elə f (x) funksiyası mövcuddur ki, ixtiyari  𝜑 ∈ 𝐷 funksiyası üçün 

∫ 𝑓 (𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 = 𝜑(0)                                             (2) 

Belə ki, əgər 𝜑 ∈ 𝐷 onda 𝑥1𝜑(𝑥) ∈ 𝐷 olar və (2)-dən bütün 𝜑 ∈ 𝐷 funksiyası üçün aşağıdakı 

alınar.  

∫ 𝑓 (𝑥)𝑥1𝜑(𝑥)𝑑𝑥 = 𝑥1𝜑(𝑥| 0 = (𝑥1𝑓, 𝜑𝑥=0 )                 

Burada 𝑥1, 𝑥-in birinci koordinatıdır. Beləliklə, 𝑅𝑛 -də lokal inteqrallanan 𝑥1𝑓(𝑥) funksiyası 

ümumiləşmiş funksiya mənada sıfra bərabərdir. 

Dyu Bua-Reymon lemmasına görə sanki hər yerdə 𝑥1𝑓(𝑥) = 0 olur, deməli eyni zamanda sanki 

hər yerdə f(x)=0 olur. Lakin, bu (2) bərabərliyinə ziddir. Alınan ziddiyət 𝛿-funksiyasının 

sinqulyarlığını isbat edir. 

𝜔𝜀(𝑥) − “şapka” olsun. İsbat edək ki, 𝐷𝚤-də 

휀 → +0,       𝜔𝜀(𝑥)  → 𝛿(𝑥)                                        (3)  
Həqiqətən, 𝐷𝚤-də yığılmanın tərifinə görə (3) münasibəti aşağıdakı bərabərliyə ekvivalentdir. 

lim
𝜀→+0

∫ 𝜔𝜀(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 = 𝜑(0),    𝜑 ∈ 𝐷 

𝜑(𝑥) funksiyasının kəsilməzliyinə görə ixtiyari 𝜂 > 0 üçün elə 휀0 > 0 mövcuddur ki, |𝑥| < 휀0 

olduqda |𝜑(𝑥) − 𝜑(0)| < 𝜂 ödənilir. Buradan 𝜔𝜀(𝑥)-“şapka”-sının xassəsindən istifadə etməklə 

bütün 휀 ≤ 휀0-lara görə alarıq ki, 

|∫ 𝜔𝜀(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑥 − 𝜑(0)| ≤ ∫ 𝜔𝜀(𝑥)|𝜑(𝑥)𝑑𝑥 − 𝜑(0)|𝑑𝑥 < 𝜂 ∫ 𝜔𝜀(𝑥)𝑑𝑥 = 𝜂 

Ümumiləşmiş 𝛿 -funksiyası səthin sadə layı olur. S hissə-hissə hamar səth, 𝜇(𝑥) –S-də verilmiş 

kəsilməz funksiya olsun. Aşağıadakı qayda ilə təsir edən 𝜇𝛿𝑆 ümumiləşmiş funksiyanı daxil edək. 

(𝜇𝛿𝑆, 𝜑) = ∫ 𝜇(𝑥)𝜑(𝑥)𝑑𝑠,        𝜑 ∈ 𝐷

𝑆

 

Aşkardır ki, 𝜇𝛿𝑆 ∈ 𝐷𝚤;  𝜇𝛿𝑆(𝑥) = 0,   𝑥 ∉ 𝑆  belə ki, supp 𝜇𝛿𝑆 ⊂ 𝑆. 𝜇𝛿𝑆 ümumiləşmiş 

funksiyası S səthində 𝜇 -sıxlıqlı sadə lay adlanır. 

Aşağıdakı düstura əsasən təsir edən 𝑃
1

𝑥
 xətti funksionalını daxil edək. 

(𝑃
1

𝑥
, 𝜑) = 𝑉𝑃 ∫

𝜑(𝑥)

𝑥
𝑑𝑥 = lim

𝜀→+0
( ∫ + ∫

∞

𝜀

−𝜀

−∞

)
𝜑(𝑥)

𝑥
𝑑𝑥,     𝜑 ∈ 𝐷(𝑅𝚤) 



Naxçıvan Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər, 2023, № 1                                                    

204 

𝐷-də bu funksionalın kəsilməzliyini isbat edək. Tutaq ki, 𝐷-də 

𝜑𝑘 → 0, 𝑘 → ∞, yəni, 𝜑𝑘(𝑥) → 0,    |𝑥| > 𝑅 və  𝜕𝑎𝜑𝑘(𝑥) ⟹ 0, 𝑘 ⟶ ∞ 

Onda  

|(𝑃
1

𝑥
, 𝜑𝑘 )| = |𝑉𝑃 ∫

𝜑𝑘(𝑥)

𝑥
𝑑𝑥| = |𝑉𝑃 ∫

𝜑𝑘(0) + 𝑥𝜑𝑘
𝚤 (𝑥𝚤)

𝑥
𝑑𝑥

𝑅

−𝑅

| ≤ ∫|𝜑𝑘
𝚤 (𝑥𝚤)|𝑑𝑥

𝑅

−𝑅

≤ 2𝑅𝑚𝑎𝑥|𝜑𝑘
𝚤 (𝑥)||𝑥|≤𝑅 → 0,   𝑘 → ∞ 

Beləliklə 𝑃
1

𝑥
∈ 𝐷′ 

𝑥 ≠ 0 olduqda 𝑃
1

𝑥
 ümumiləşmiş funksiyası 

1

𝑥
 funksiyası ilə üst-üstə düşür. O, 

1

𝑥
-in inteqralının  

baş  qiyməti və ya sonlu hissəsi adlanır. İndi aşağıdakı bərabərliyi quraq. 

lim
𝜀→+0

∫
𝜑(𝑥)

𝑥 + 𝑖휀
𝑑𝑥 = −𝑖𝜋𝜑(0) + 𝑉𝑃 ∫

𝜑(𝑥)

𝑥
𝑑𝑥, 𝜑 ∈ 𝐷           (4)  

Həqiqətən, |𝑥| > 𝑅 olduqda 𝜑(𝑥) = 0 isə, onda 

lim
𝜀→+0

∫
𝜑(𝑥)

𝑥+𝑖𝜀
𝑑𝑥 = lim

𝜀→+0
∫

𝑥−𝑖𝜀

𝑥2+𝜀2 𝜑(𝑥)𝑑𝑥 = 𝜑(0) lim
𝜀→+0

∫
𝑥−𝑖𝜀

𝑥2+𝜀2 𝜑(𝑥)𝑑𝑥 +
𝑅

−𝑅

𝑅

−𝑅

lim
𝜀→+0

∫
𝑥−𝑖𝜀

𝑥2+𝜀2
[𝜑(𝑥)𝑑𝑥 + 𝜑(0)]

𝑅

−𝑅
𝑑𝑥 = −2𝑖𝜑(0) lim

𝜀→+0
𝑎𝑟𝑘𝑡𝑔 

𝑅

𝜀
+ ∫

𝜑(𝑥)−𝜑(0)

𝑥
𝑑𝑥 = −𝑖𝜋𝜑(0) +

𝑅

−𝑅

𝑉𝑃 ∫
𝜑(𝑥)

𝑥
𝑑𝑥  

(4) münasibəti göstərir ki, 
1

𝑥+𝑖𝜀
 ardıcıllığının 𝐷𝚤-də 휀 → +0 şərtilə limiti mövcuddur. Hansı ki, 

biz onu 
1

𝑥+𝑖0
 kimi işarə edirik və bu limiti – 𝑖𝜋𝛿(𝑥) + 𝑃

1

𝑥
 -ə bərabərdir. Beləliklə, 

 
1

𝑥 + 𝑖0
= −𝑖𝜋𝛿(𝑥) + 𝑃

1

𝑥
              (5) 

Analoji olaraq 
1

𝑥 + 𝑖0
= −𝑖𝜋𝛿(𝑥) + 𝑃

1

𝑥
              (5′) 

 

(5) və (5′)-düsturları Soxoçkov düsturları adlanır. onlar kvant fizikasında çox geniş istifadə 

olunur. 

Nəticə: Nəhayət, qeyd edək ki, əgər 𝑅𝑛-də lokal inteqrallanan funksiyaların 𝑓𝑘(𝑥), 𝑘 = 1,2, … 

ardıcıllığı hər bir kompaktda f(x) -ə müntəzəm yığılarsa, onda bu ardıcıllıq 𝐷′(𝑅𝑛)-də f (x) -ə yığılan 

olması göstərilmişdir.  

Ümumiləşmiş 𝑓 –funksiyası 𝐷 −də funksional olması göstərilib. Yəni hər bir 𝜑 ∈ 𝐷-yə (𝑓, 𝜑) 

kompleks ədədi qarşı qoyulur. f ümumiləşmiş funksiyası D-də xətti funksional olması isbat olunub. 

Yəni, əgər 𝜑, 𝜙 ∈ 𝐷 və 𝜆, 𝜇-kompleks ədədlər olarsa onda 
(𝑓, 𝜆𝜑 + 𝜇𝜙) = 𝜆(𝑓, 𝜑) + 𝜇(𝑓, 𝜙) 

f ümumiləşmiş funksiyaı 𝐷-də kəsilməz funksional olması isbat edilib. Yəni, əgər 𝐷-də 𝜑𝑘 ⟶
0, 𝑘 ⟶ ∞ isə, onda (𝑓, 𝜑𝑘) ⟶ 0, 𝑘 ⟶ ∞ . 
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Annotasiya. Məqalədə qeyd olunur ki, həyatımızın istənilən sahəsində infor-
masiya ilə qarşılaşırıq. İnformasiya “məlumat”, “xəbər” sözləri ilə sinonim 
kimi də işlədilir. Bəzən isə informasiyaya “verilən” də deyilir. Burada bunların 
müəyyən qədər fərqləri vardır. Belə ki, verilənlər hər hansı məlumatlar hesab 
olunurlar, bu halda onların mənasının olub- olmamağı elə bir əhəmiyyət kəsb 
etmir. Məsələn, kompüterin yaddaşında saxlanılan “Abc” simvollar ardıcıllığı 
verilənlər hesab olunur. Biz burada həmin simvollar ardıcıllığının hər hansı 
mənasını bildiyimiz an həmin verilən bizim üçün informasiya olur. Buradan 
görünür ki, informasiya hər hansı mənası olan veriləndir. Biz informasiyanı al-
mağımız zaman duyğu üzvlərimizdən istifadə edirik. Aldığımız informasiyanın 
saxlanılması üçün yaddaş qurğularından istifadə edirik. Bəzən isə saxlanılacaq 
məlumatları virtual olaraq, yeni texnologiyalarda bulud texnologiyalarında sax-
lamaq lazım gəlir. İnformasiyanın virtual olaraq istifadəsi üçün bu texnologiya-
lar müasir texnologiya hesab olunur. Məqalədə informasiyanın idarə edilməsin-
də bulud texnologiyalarının mahiyyəti və rolu şərh olunur.

About the role of cloud technologies in information 
management
Abstract. The article mentions that we encounter information in any area of 
our life. Information is used synonymously with the words “information” and 
“news”. Sometimes the information is also called “given”. Here they have some 
differences. So, the data are considered any data, in this case it does not matter 
whether they have meaning or not. For example, the sequence of characters 
“Abc” stored in the computer’s memory is considered data. The moment we 
know any meaning of that sequence of symbols here, that data becomes in-
formation for us. From here it can be seen that information is data with any 
meaning. When we receive information, we use our sense organs. We use me-
mory devices to store the information we receive. Sometimes, it is necessary to 
store the data to be stored virtually, in new technologies, in cloud technologies. 
These technologies for the virtual use of information are considered modern 
technology. The article describes the nature and role of cloud technologies in 
information management.

О роли облачных технологий в управлении 
информацией
Aннотация. В статье отмечается, что мы сталкиваемся с информацией в 
любой сфере нашей жизни. Информация также используется как синоним 
слов «сведения», «новости». А иногда информацию также называют 
«данные». Здесь у них есть определенные различия. Таким образом, 
информацией считаются любые данные, и в этом случае не имеет значения, 
имеют ли они смысл или нет. Например, последовательность символов 
«Abc», хранящаяся в памяти компьютера, считается данными. В тот момент, 
когда мы узнаем здесь значение любой из этих последовательностей 
символов, это становится для нас информацией. Отсюда видно, что 
информация - это данные, имеющие какой-либо смысл. Мы используем 
запоминающие устройства для хранения полученной информации. А 
иногда возникает необходимость хранить данные, которые будут храниться 
виртуально, в вовых облачных технологиях. Эти технологии виртуального 
использования информации считаются современными технологиями. 
В статье рассматриваются сущность и роль облачных технологий в 
управлении информацией.
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Həyatımızda informasiyanın önəmi getdikcə 
artmaqdadır. Belə ki, istənilən sahədə informa-
siya ilə qarşılaşırıq. İnformasiya məlumat, xəbər 
sözləri ilə eyni şəkildə ifadə olunur. Bəzən isə in-
formasiyaya verilən də deyilir. Burada bunların 
müəyyən qədər fərqləri vardır. Belə ki, verilən 
hər hansı məlumatlar hesab olunurlar bu halda 
onların mənasının olub olmamağı elə bir əhəmiy-
yət kəsb etmir. Məsələn, kompüterin yaddaşında 
saxlanılan “Abcdaet” simvollar ardıcıllığı ve-
rilənlər hesab olunur. Biz burada həmin simvol-
lar ardıcıllığının hər hansı mənasını bildiyimiz an 
həmin verilən bizim üçün informasiya olur. Bu-
radan görünür ki, informasiya hər hansı mənası 
olan veriləndir. Verilənlər isə aşağıdakı struktur-
ları mövcuddur. [4]                                                                           

1. Verilənin adı
2. Verilənin tipi
3. Verilənin qiyməti
4. Verilənin strukturu
Buradan aydın olur ki, informasiyalar da öz 

növbəsində bu göstəricilərlə xarakterizə oluna 
bilər.

İnformasiya istifadə olunma formalarına görə 
: Mətni, Ədədi, Audio, Qrafiki, Məntiqi, Video, 
Multimedia, Radiodalğalar olmaqla qruplara 
bölünür. Göründüyü kimi bu müxtəlif növlərdə 
olan informasiyanın müəyyən vəziyyətlərə görə 
yaddaşda saxlanılması və lazım olduqda istifa-
də olunması bizləri hər zaman düşündürür. Belə 
ki,  bu tiplərdə olan məlumatları biz həyatımızın 
müxtəlif sahələrində istifadə etdikdə müxtəlif  
xarici yaddaş qurğularında, kompüterin öz yad-
daşında , o cümlədən virtual olaraq yaddaşlarda 
saxlanması zərurəti yaranır. Son zamanlar elekt-
ron məlumatların virtual olaraq saxlanması aktu-
al məsələ kimi öz funksiyalarını genişləndirmək-
dədir. Bunlara misal olaraq internetdən istifadə 
etməklə müəyyən informasiyanın elektron poçtla 
göndərilməsi zamanı bir çox sahələrdə üstün he-
sab olunur. Son zamanlar bu funksiyalar getdikcə 
öz funksiyalarını genişləndirir. Buna misal olaraq 
yeni texnologiya hesab olunan bulud texnologi-
yalarını göstərmək olar. [2]

     Kompüter şəbəkələrindən istifadə etməklə 
bir çox mürəkkəb məsələlərin həllində bulud tex-
nologiyalarından geniş istifadə olunur. Bu cloud 
computing adlanır. Bu texnologiyalar istifadə-
çilərinə böyük yaddaş  təklif etməkdədir. Bura-
da kompüter şəbəkəsindən istifadə etməklə açıq 
informasiya sistemlərinin qarşılıqlı əlaqəsi təmin 

edilir. Burada çox yüksək ötürücülük qabliyyə-
tinə malik kanallardan istifadə edilir. Cloud com-
puting texnologiyasının istifadəsi ilə müxtəlif 
sirkət və təşkilatlar çox böyük mənfəət əldə etmiş 
olurlar. Bunun səbəbi isə elektron verilənlərin 
virtual olaraq sistemdən istifadə etməsidir ki, bu 
da həmin istifadə olunan elektron verilənlərin hər 
hansı informasiya daşıyıcısından istifadəni mini-
muma endirir. Yəni həmin məlumatların xarici 
informasiya daşıyıcısında saxlanılması iqtisadi 
cəhətdən sərfəlidir. Nəzərə alsaq ki, hər hansı 
diskin müəyyən qədər qiymətinin olması nəticə-
də şirkət verilənlərinin çox olmasına görə müəy-
yən maliyyə vəsaiti deməkdir. Əgər həmin məlu-
matlar müəyyən disklərdə yaddaşda saxlanılarsa 
kompüterin və yad xarici yaddaş qurğusunun boş 
yerlərinin sayını azaldır. Həmin məlumatların bu-
lud texnologiyasından istifadə edilərək yaddaş-
da saxlanılması xarici yaddaş qurğularında boş 
sahələrin yaradılmasına gətirib çıxarır.[1]

 Bulud texnologiyalarının istifadə olun-
ması daha bir yeniliyə səbəb olur. Belə ki, şəbəkə 
resurslarından istifadə olunan informasiyanın bu 
cür saxlanması ilə bərabər proqram təminatı da 
buna uyğunlaşdırılır. Bu texnologiyadan istifadə 
istifadəçilərin məlumatları bulud sistemlərində 
saxlanması, emal edilməsi, emal olunması və 
nəticələrin təhlili təmin edilir.  Bulud texnologi-
yası adətən iri həcmli hesablamaların həlli üçün 
resursların qarşılıqlı mübadilə olunmasına əsas-
lanır. Bulud texnologiyası dedikdə müəssisənin 
serverinin internetə çıxışını təmin edən sistem 
başa düşülür. Yəni öz proqram resurslarının bu-
lud üzərinə köçürülməsini təmin edir. Ümumilik-
də, bu texnologiya istifadəçinin tələblərini nəzərə 
alaraq onu öz resurslarının hesabına yaddaşla  tə-
min edir. Belə qənaətə gəlinir ki, yaxın gələcəkdə 
bulud texnologiyasından istifadə nəinki yaddaş 
qurğularının əyani şəkildə istifadə olunmasına 
hətta onların bir xarici yaddaş qurğusu kimi is-
tifadə imkanlarını minimuma endirəcək. Yəni 
kompüterə əlavə olaraq yaddaş qurğularının qo-
şulması aradan qaldırılacaqdır. Ekspertlərin fik-
rincə müəssisənin əlavə məsrəfləri bir neçə dəfə 
azalıb hətta  aradan qaldırılacaqdır. Analitiklə-
rin fikrincə yaxın gələcəkdə informasiya texno-
logiyalarının bulud texnologiyalarına keçəcək. 
Bu səbəbə görə bulud texnologiyasını gələcəyin 
ən yüksək texnologiyası adlandırırlar. Bu isə in-
formasiya resurslarının idarə edilməsində virtual 
olaraq istifadəçilərə daha rahat bir mühiti təmin 
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edəcək. Nəzərə alsaq ki, internetin sürəti zaman 
keçdikcə sürətli şəkildə artır. Buna görə deyə 
bilərik ki, bulud texnologiyasından istifadə et-
məklə biz informasiya resurs bazamıza zamanın-
dan və məkanından asılı olmayaraq, rahat şəkildə 
daxil ola biləcək və həmin elektron resurslardan 
istifadə edə biləcəyik. Beləliklə bu texnologiya-
ların aşağıdakı bir çox üstünlüklərini sadalamaq 
olar. [3]

1. Xarici yaddaş qurğularına ehtiyac duyma-
maq

2. İstifadəçinin hər hansı unutduğu bir faylın 
olmaması

3. Kompüter oğurlandıqda istifadəçinin şəxsi 
məlumatlarının əldən ələ keçməməsi

4. Hər hansı fayllar diskə yazıldıqdan sonra 
yaddaşın məhdud olmaması  və. s 

Bu sadalananlar göstərir ki, bulud texnologi-
yalarından istifadə etməklə biz müəyyən dərə-
cədə problemlərdən azad oluruq. Əslində isə bu 
texnologiyanın müsbət cəhətləri ilə yanaşı bəzi 
çatışmazlıqları da mövcuddur. Bunlar aşağıdakı-
lardır.

1. İstifadəçinin məlumatlarının bu xidməti 
göstərən şirkətdən asılılığı

2. Təhlükəsizlik məsələləri

3. İstifadəçi kompüterinin mütəmadi olaraq 
internet şəbəkəsinə qoşulmuş olması

4. Bəzi funksiyaların yerinə yetirilməsinə sərf 
olunan vaxtın, həmin proqramın internetsiz ola-
raq kompüterdə yerinə yetirilməsindən çox olma-
sı və s.

Göstərilənlərdən aydın olur ki, informasiyanı 
bulud texnologiyalarından istifadə etməklə yadda 
saxlamaq bəzi problemlər də yaradır. Lakin buna 
baxmayaraq, məlumatların təhlükəsizliyi üçün 
həmişə özümüz müəyyən tədbirlər görərək infor-
masiya resurslarımızadan sürətli şəkildə istifadə 
edirik.
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Annotasiya. Ərazinin zəhərlənməsinin qarşısını almağın müxtəlif üsulları var-
dır. Bunlardan ən şox istifadə olunanları “dezaktivasiya” və “deqazasiyadır”. 
Dezaktivasiya zəhərli maddələri tamamilə məhv etmir, zəhəri ya səthdən kə-
narlaşdırır ya da zərər vermiyəcək həddə qədər azaldır. Dezaktivasiya iki üsul-
la aparılır: fiziki və fiziki-kimyəvi. Deqazasiya isə zəhərli maddələri tamamilə 
neytrallaşdırır. Deqazasiya  üç üsulla aparılır: fiziki, fiziki-kimyəvi, kimyəvi. 
  Bu üsullardan istifadə edərək mühit zəhərli maddələrdən təmizləndikdən sonra 
aşağıdakı nəticələr əldə edilir: 1) Dezaktivasiya üsulu zəhərli maddələri səth-
lərdən tam məhv edə  bilmir. Sadəcə olaraq zəhərli maddələri ya zərərsiz həddə 
qədər azaldır, yada səthlərdən müvəqqəti kənarlaşdırır. 2) Deqazasiya üsulun-
dan istifadə zamanı isə zəhərli maddələr neytrallaşdırılır. 3) Dezaktivasiya iki, 
deqazasiya isə üç üsulla aparıla bilir. 4) Həlledici kimi benzin, ağ neft, dizel 
yanacağı, dixloretan, spirt daha çox işlədilir. 5) Həlledicilərlə deqazasiya za-
manı zəhərli maddələr zəhərsizləşmir, amma həll olunub həlledici maddələrlə 
səthdən xaric olunur.

On methods of cleanıng the envıronment from toxıc 
substances
Abstract. There are various ways to prevent contamination of the area. The 
most frequently used of them are “deactivation” and “degassing”. Deactivation 
does not completely destroy the toxic substances, it either removes the poison 
from the surface or reduces it to a point where it is not harmful. Deactivation is 
carried out by two methods: physical and physico-chemical. Degassing comp-
letely neutralizes toxic substances. Degassing is carried out by three methods: 
physical, physico-chemical, chemical.
After cleaning the environment from toxic substances using these methods, the 
following results are obtained: 1) The deactivation method cannot completely 
destroy toxic substances from surfaces. It simply reduces toxic substances to 
a harmless level, or temporarily removes them from surfaces. 2) When using 
the degassing method, toxic substances are neutralized. 3) Deactivation can be 
done in two ways, and degassing in three ways. 4) Gasoline, white oil, diesel 
fuel, dichloroethane, alcohol are mostly used as solvents. 5) During degassing 
with solvents, toxic substances are not detoxified, but are dissolved and remo-
ved from the surface with solvents.

К методам очистки окружающей среды от 
токсичных веществ
Aннотация. Существуют различные методы предотвращения отравления  
определенной поверхности. Наиболее часто используемые из них - 
дезактивация и дегазация. Дезактивация не уничтожает токсины полностью, 
она либо удаляет яд с поверхности, либо уменьшает его до такой степени, 
что он не причиняет вреда. Дезактивация проводится двумя способами: 
физическим и физико-химическим. С другой стороны, дегазация 
полностью нейтрализует токсичные вещества. Дегазация проводится 
тремя способами: физическим, физико-химическим, химическим. 
После очистки среды от токсичных веществ с помощью этих методов 
достигаются следующие результаты:1) метод дезактивации не может 
полностью удалить токсичные вещества с поверхностей; 2) однако при 
использовании метода дегазации токсичные вещества нейтрализуются; 3) 
дезактивацию можно проводить двумя способами, а дегазацию - тремя; 
4) в качестве растворителя чаще используют бензин, белую нефть, 
дизельное топливо, дихлорэтан, спирт; 5) при дегазации растворителями 
токсические вещества не детоксифицируются, а растворяются и удаляются 
с поверхности растворителями.
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Ərazini zəhərli maddələrdən təmizləmənin, 
zərərvericilərlə mübarizə aparmanın bir neçə 
üsulu mövcuddur. Müasir dövrümüzdə bu üsul-
lardan ən çox istifadə olunanları: dezaktivasiya, 
deqazasiya, dezinfeksiya, dezinseksiya, derati-
zasiyadır. Dezinseksiya və deratizasiya bəzən 
dezinfeksiyanın müxtəlif bölmələri kimi qəbul 
olunsada, bəzi mütəxəssislərin fikrincə müstəqil 
üsullardır. Dezinseksiya həşəratlara qarşı müba-
rizə üsuludur. Deratizasiya gəmiricilərə qarşı isti-
fadə olunan mübarizə üsuludur. Hər iki üsulun da 
özlüyündə bir neçə növü vardır. O cümlədən, de-
zinfeksiyada çox geniş anlayış olub, özündə bir 
neçə üsulu birləşdirir. Lakin bu məqalədə əsasən 
dezaktivasiya və deqazasiya üsullarından danışı-
lacaq. Bu üsullar nədir, hansı növləri var, həyata 
keçirmək üçün nələrdən istifadə olunur, sualları-
na cavab verilməyə çalışılacaq.                                                                                                                                  

Dezaktivasiya-zəhərlənmiş sahələrin, tex-
nikanın, əşyaların, paltarların və ayaqqabıların 
səthindən radioaktiv maddələri kənar etməklə 
zəhərlənmənin təhlükəsiz dərəcəyədək endiril-
məsidir. Dezaktivasiyanı 2 üsulla aparırlar, bun-
lar fiziki və fiziki-kimyəvi üsullardır. Bu üsulları 
araşdıraq:

Fiziki üsul radioaktiv maddələri səthlərdən 
yumaq, silmək, süpürmək, zəhərli üst qatı qazı-
maq və çırpmaqla kənar etməkdən ibarətdir. Bu 
üsul zamanı kimyəvi maddələrdən istifadə olun-
mur.

Fiziki-kimyəvi üsul zəhərli səthləri turşu, 
qələvi və ya adi yuyucu məhlulları ilə yuyub tə-
mizləməkdən ibarətdir. Dezaktivasiya nəticəsin-
də radioaktiv maddələr məhv olmur, onlar yalnız 
əşyaların səthindən kənar edilir [1, s.29].

Ərazini və ordakı obyektləri, nəqliyyatı və 
müxtəlif əşyaları 2 üsulla mexaniki və fiziki-kim-
yəvi üsulla dezaktivasiya etmək olar. Mexaniki 
üsulun mahiyyəti zəhərlənmiş obyektlərin, nəq-
liyyat vasitələrinin və əşyanın üzərindən radi-
oaktiv tozu süpürərək, çırparaq, silkələyərək, 
su şırnağı ilə yuyaraq kənar etməkdən ibarətdir. 
Zəhərlənmə dərəcəsi yolverilən həddən yüksək 
oluqda dezaktivasiya aparılır. Ərazinin dezakti-
vasiyası aşağıdakı üsullarla aparılır:

•asfalt və beton örtüklü ərazilərdən küçəsü-
pürən-yığışdıran maşınların köməyilə süpürül-
məsi; 

•bərk örtüklü ərazilərdən yuyucu maşınların 
köməyilə radioaktiv tozun yüksək təzyiqlə su şır-
nağı ilə yuyulması;

•buldozerlər vasitəsilə zəhərlənmiş qruntun 
5-10 sm qalınlığında qazılıb kənarlaşdırılması;

•zəhərlənmiş sahələrin 8-10 sm qalınlığında 
təmiz qruntla örtülməsi;

•zəhərlənmiş zonanın traktorlarla 20 sm dərin-
liyində şumlanması;

• əgər yuxarıda gösdərilən üsulların heç birini 
tətbiq etmək mümükün deyilsə, o zaman zəhər-
lənmiş zonadan keçmək üçün xüsüsi örtüklü yol-
ların salınması [2, s.49]. 

Qış fəslində qar və buz təbəqəsi 20 sm qalın-
lığında qazılaraq müəyyən bir yerdə buz qalağı 
formasında toplanır. Ucaldılan binaların və ümu-
mi tikililərin dezaktivasiyası su ilə yuyulub tə-
mizlənir. Xüsusilə, təmizlənmə yuxarıdan aşağı-
ya həyata keçirilir. Binaların pəncərələri, qapıları, 
eyvanları, karnizləri və tikililərin aşağı hissələri 
xüsusilə diqqət mərkəzində saxlanılaraq yuyul-
malıdır. Daxili otaqların dezaktivasiyası əsgi, 
süpürgə, fırça və s. köməyilə, həmçinin su ilə 
yumaqla da təmizlənir. Yaşayış yerləri aşağıdakı 
formada dezaktivasiya edilir: tavan nəm əsgi ilə 
silinir, mebellər divarlardan kənara sürüşdürülür 
və yaş əsgi ilə təmizlənir, yumşaq mebel xüsusi 
obyektlərdə, həyətlərdə çırpılır, xalçalar və başqa 
əşyalar tozsoranla təmizlənir, döşəmə isti su və 
sabunla yaxud, 2-3%-li sodalı su ilə yuyulur. 
Daha sonra bütün təmizlənənlər üçün radiometrlə 
ölçmələr aparılır; binaların daxilində zəhərlənmə 
90 mR/saatdan artıq olmamalıdır. Müəssisələ-
rin sexlərində və qarajlarda dezaktivasiya su ilə 
tavanların, divarların, döşəmənin yuyulması ilə 
həyata keçirilir. Binalardakı dəzgahlar və cihaz-
lar su və ya sabunlu-sodalı məhlulla yuyulur, his-
sələri benzin və kerosinlə silinir. Nəqliyyatın və 
texnikanın dezaktivasiyası radioaktiv maddələrlə 
zəhərlənmə 180 mR/saat həddini keçdikdə yu-
yulma, təmizlənmə olur. Texnika və nəqliyyat 
vasitələri qismən və ya tam dezaktivasiya edilə 
bilər. Aşağıdakı yollarla tətbiq olunur: 

1. Radioaktiv maddələrin 2-3 atmosfer təzyiq 
altında su şırnağı ilə yuyulması; 

2. Texnikanın 0,15-0,3%-li yuyucu toz məh-
lulları ilə yuyulması; 

3. Texnikanın benzində, kerosində və dizel ya-
nacağında isladılmış əsgi ilə təmizlənməsi.

Qismən dezaktivasiya vaxtı maşınların me-
taldan, plastik kütlədən və taxtadan düzəldilən 
yerlərini yaş əski ilə silir, su ilə yuyur və fırça 
ilə təmizləyirlər. Brezentləri, kabinanın parçadan 
tikilmiş içəri örtüklərini süpürür, fırça ilə fırçala-
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yıb, çırpırlar.
Deqazasiya-zəhərləyici maddələrin neytral-

laşdırılması üçün istifadə olunan üsuldur. Da-
vamlı zəhərli birləşmələrlə: iprit, zarin, zoman, 
V-qazlarla zəhərlənmiş obyektlərin deqazasiyası 
həyata keçirilir. Zəhərləyici və güclü təsirə ma-
lik olan zəhərli maddələrlə kimyəvi reaksiyala-
ra girən, onları zərərsizləşdirən, qeyri-toksik və 
zəif toksiki birləşmələrə çevirən kimyəvi birləş-
mələrə və yaxud qarışıqlara deqazasiya maddələ-
ri deyilir. Deqazasiya maddələri xassələrinə və 
hər hansı bir zəhərləyici və ya güclü təsirli maddə 
ilə qarşılıqlı kimyəvi reaksiyaya girməsinə görə 2 
qrupa bölünür:

1) Oksidləşdirici və xlorlaşdırıcı təsirli deqa-
zasiya maddələri;

2) Hidroliz təsirli deqazasiya maddələri. 
Deqazasiya kimyəvi, fiziki-kimyəvi, fiziki 

üsullarla aparılır. Deqazasiyanın kimyəvi üsulu 
deqazasiya maddələrinin zəhərlənmiş obyekt-
lərin üzərindəki zəhərləyici maddələrlə kim-
yəvi reaksiyaya girməsinə əsaslanır. Nəticədə 
qeyri-toksiki birləşmələr əmələ gəlir. Bu üsul 
zəhərlənmiş yerləri deqazasiya məhlulları (sus-
penziya), yaxud xlorlu əhəngin sulu sıyığı ilə tə-
mizlənməsi ilə aparılır. Bu üsulla deqazasiya za-
manı xüsusi maşınların deqazasiya məhlullarında 
isladılmış, fırçalarından, əsgilərindən və s. istifa-
də olunur. Zəhərləyici maddənin növü müəyyən 
edilməmişsə, zəhərlənmiş obyektləri əvvəlcə 1 
№-li deqazasiya məhlul ilə təmizləyir, sonra isə 
2-aq (ammonyak-qələvi) №-li (aq) (ammonyak-
sız-qələvili) deqazasiya məhlulundan istifadə 
edirlər. 1№-li deqazasiya məhlulunun hazırlan-
masında dixloretandan DT-6 (heksaxlormelanin), 
həm də DT-2 üçün həlledici kimi istifadə olunur. 
V-qaz və ipritlə zəhərlənmiş texnikanın deqazasi-
yası və dezinfeksiyası üçün istifadə olunur. 2-aq 
№-li məhlulun tərkibi 2 faiz yeyici natrium, 5% 
monoetanolamin və 93% ammonyaklı su təş-
kil edir. 2-aq №-li məhlulun tərkibi 10% yeyici 
natrium, 25% monoetanolamin və 65% sudan 
ibarətdir. Güclü qələvi xassələrinə malik olduğu-
na görə, zarinin deqazasiyası üçün istifadə edilir. 
Bu məhlullar boyaları yumşaldıb yuyur, alimini-
um səthlərin korroziyasına səbəb olur, yun, dəri 
və xəz əşyaları dağıdır, insan dərisinə düşdükdə 
onu qıcıqlandırır. 1№-li ə 2№-li deqazasiya məh-
lulullarından istifadə olunduqda səthi deqazasi-
yaya dərhal nail olunur, amma dərin deqazasiya-
ya müəyyən vaxt tələb olunur. Məhz bundan ötrü 

texnika və avadanlığın deqazasiyasından sonra 
müəyyən müddət ərzində təhlükəsizlik qaydala-
rına riayət etmək lazımdır [3, s.78].

Deqazasiyanın fiziki-kimyəvi üsulu yuyucu 
məhlullar, yaxud həlledicilər vasitəsilə zəhər-
lənmiş səthdən zəhərli maddənin yuyulmasına 
əsaslanır. Yuyucu məhlullar deqazasiya məh-
lullarına nisbətən zəifdir. Onlar vasitəsilə ancaq 
səthi deqazasiyaya nail olunur. Yuyucu məhlul-
lardan deqazasiya məhlulları olmadıqda, yaxud 
1№-li və 2№-li məhlullarla deqazasiya aparmaq 
mümkün olmadıqda (təyyarələr, optika, rabitə 
vasitələri və s.) istifadə olunur.

Həlledicilərlə deqazasiya zamanı zəhərli mad-
dələr zəhərsizləşmir, amma həll olunub həlledici 
maddələrlə səthdən xaric olunur. Həlledicilərdən 
benzin, ağ neft, dizel yanacağı, dixloretan, spirt 
daha çox işlədilir. Deqazasiyanın fiziki üsulu 
yüksək tempraturlu qaz axının təsiri şəraitində 
zəhərlənmiş səthlərdən zəhərli maddənin buxar-
lanması və qismən parçalanmasına əsaslanır. 

Mexaniki yolla torpağın və ya başqa müəyyən 
maddələrin üst təbəqəsini qazıb (kəsib) atırlar.

Nəqliyyatın və texnikanın deqazasiyasının 
tam aparılmasını həyata keçirmək məqsədilə 
kimyəvi kəşfiyyat cihazından istifadə edilir.

NƏTİCƏ
Ümumilikdə məqalədən aşağıdakı nəticələr 

alınır:
1. Dezaktivasiya üsulu zəhərli maddələri 

səthlərdən tam məhv edə  bilmir. Sadəcə olaraq 
zəhərli maddələri ya zərərsiz həddə qədər azaldır, 
yada səthlərdən müvəqqəti kənarlaşdırır. 

2. Deqazasiya üsulundan istifadə zamanı isə 
zəhərli maddələr neytrallaşdırılır. 

3. Dezaktivasiya iki, deqazasiya isə üç üsulla 
aparıla bilir.

4. Həlledici kimi benzin, ağ neft, dizel yanaca-
ğı, dixloretan, spirt daha çox işlədilir.

5. Həlledicilərlə deqazasiya zamanı zəhərli 
maddələr zəhərsizləşmir, amma həll olunub həl-
ledici maddələrlə səthdən xaric olunur.
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Annotasiya. Məqalə XX əsrin ikinci yarısından başlayaraq 1990-cı ilə kimi 
Naxçıvanda və Naxçıvandan kənarda yaşayıb-yaratmış naxçıvanlı rəssamla-
rın yaradıçılığında portret janrının öyrənilməsinə həsr edilmişdir. O cümlədən 
naxçıvanlı rəssamlarının yаrаdıcılığındа portret janrının təşəkkülü, eləcə də, 
Azərbaycan incəsənətində portret janrının çox əsirlik bir tarixə malik olması, 
ayrı-ayrı dövrlərdə müxtəlif xarakter daşıması və tədricən inkişaf mərhələsi 
keçirməsi geniş şəkildə qeyd edilmişdir. Həmin dövrdə naxçıvanlı rəssamlar-
dan İbrahim Safi, Əkbər Muğan Kazım, Şamil Qazıyev, Hüseyn Əliyev, Elmira 
Şahtaxtinskaya, Əyyub Səfərov, Cəmil Müfidzadə, Məmməd Qasımov, Sabir 
Qədimov, Mir Cəlil Seyidov, Yuran Məmmədov və başqalarının yaradıcılığında 
portret janrı araşdırılaraq tədqiq edilmiş, bu sahədə çalışan rəssamlarımızın ya-
radıcılıq ənənələri, cərəyanları, üslubları və texnikaları incələnmiş və bu janra 
aid nümünələrin təhlili verilmişdir.

Portrait genre in the creation of artists in the second 
half of the 20th century
Abstract. The article is devoted to the study of the portrait genre in the creati-
vity of Nakhchivan artists who lived and worked outside Nakhchivan from the 
second half of the 20th century until 1990. In particular, the formation of the 
portrait genre in the creativity of Nakhchivan artists, as well as the fact that the 
portrait genre in Azerbaijani art has a long history, has different characteristics in 
different periods and has a gradual development phase, has been widely noted.
In that period, among the artists from Nakhchivan, Ibrahim Safi, Akbar Mughan 
Kazim, Shamil Gaziyev, Huseyn Aliyev, Elmira Shahtakhtinskaya, Ayyub Sa-
farov, Jamil Mufidzade, Mammad Gasimov, Sabir Gadimov, Mir Jalil Seyidov, 
Yuran Mammadov and others, the portrait genre was investigated and studied, 
and those working in this field the creative traditions, currents, styles and tech-
niques of our artists have been elaborated and the examples of this genre have 
been analyzed

Портретный жанр в творчестве нахчыванских 
художников во второй половине XX века
Aннотация. Статья посвящена изучению портретного жанра в творчестве 
нахчыванских художников, живших и творивших в Нахчыване и за 
его пределами, начиная со второй половины XX века и до 1990 года. 
В том числе широко отмечено становление портретного жанра в 
творчестве нахчыванских художников, а также то, что портретный жанр 
в азербайджанском искусстве имеет многовековую историю, в отдельные 
периоды носит разнообразный характер и постепенно проходит этап 
развития. В ней изучался и исследовался портретный жанр в творчестве 
нахчыванских художников Ибрагима Сафи, Акбара Мугана Казыма, 
Шамиля Газиева, Гусейна Алиева, Эльмиры Шахтахтинской, Айюба 
Сафарова, Джамиля Муфидзаде, Мамеда Гасымова, Сабира Гадимова, 
Мирджалиля Сеидова, Юрана Мамедова и других в этот период. При 
этом были уточнены творческие традиции, течения, стили и техники 
наших художников, работающих в этой области, и дан анализ примеров, 
относящихся к этому жанру.
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Təsviri incəsənətin əsas və mühüm janrların-
dan biri olan portret, digər janrlarda olduğu kimi 
öz məzmununu ictimai həyatdan alır və ictimai 
varlığı özünəməxsus bədii obrazlar vasitəsi ilə 
əks etdirir. Ona görə də portret çəkən rəssam öz 
yaratdığı obrazda təkcə insanın zahiri oxşarlığı-
nı deyil, eyni zamanda onun mənəvi dünyasını, 
psixoloji xüsusiyyətini və hansı xarakterə malik 
olduğunu da təsvir etrməyə çalışır.

Bununla belə, psixoloji ifadəyə malik olan 
portret əsərləri müasirlərinin və ya keçmişin 
görkəmli xadimlərinin fərdi obrazlarını yarat-
maqla bərabər, həmin dövrün ayrı-ayrı ictimai 
qruplarının nümayəndələrinə xas olan tipik 
cəhətləri də özündə əks etdirir.

Portret janrı, bədii ifadə və təsvir formala-
rından asılı olaraq portret əsərləri bir neçə növə 
bölünür. Bunlardan monumental, təntənəli, rəs-
mi, intim, satirik və s. misal göstərmək olar. Ona 
görədə bu növlərdən hər biri ictimai mühitdən və 
digər amillərdən asılı olaraq müxtəlif dövrlərdə 
müxtəlif inkişaf prosesi kecirmişdir.

Azərbaycan təsviri incəsənətində də portret 
janrı çox əsirlik bir tarixə malikdir. Bu janr ay-
rı-ayrı dövrlərdə müxtəlif xarakter daşımış və 
tədricən inkişaf mərhələləri keçirmişdir.

Portret əsərləri və portretçi rəssamlar haqqın-
da hələ XII əsrdə yaşamış dahi Azərbaycan şa-
iri Nizami Gəncəvi öz poemalarında Xosrov və 
Şirinin şəklini dağın döşündə həkk etmiş Fərhad 
kimi heykəltəraşdan, Xosrovun şəklini kağız 
üzərinə çəkmiş Şapur kimi portretçi rəssamdan, 
Xavərnaq sarayındakı otaqlardan birində Bəhram 
Gur və yeddi gözəl qızın bənzərsiz çöhrəsini ya-
ratmış naməlum sənətkardan geniş şəkildə bəhs 
etmişdir [2, s.191-194].

XIII əsrin sonundan başlayaraq Marağa və 
Təbrizdə hazırlanmış əlyazmalarda insan obraz-
ları əsas təsvir kimi verilməyə başlayır. Bu şəhər-
lərdə təşəkkül tapmağa başlayan miniatür sənəti 
XV-XVI əsrlərdə Təbriz miniatür məktəbində ən 
yüksək inkişaf mərhələsinə çatır. 

XVI və XVII əsrlərdə Təbrizdə yaşamış və 
şah kitabxanasında çalışmış ustad rəssamların 
yaradıcılıqlarında da portret janrı mühüm yer tut-
muşdur. Yaradıcılıqlarında portret nümunələrinə 
rast gəldiyimiz miniatür ustalarından Ustad Sul-
tan Məhəmməd, Şah Məhəmməd İsfahani, Ağa 
Mirək, Mir Müsəvvir, Mirzə Əli Təbrizi, Mir 
Seyid Əli, Fərrux bəy, Sadiq bəy Əfşar və digər 
sənətkarların adlarını qeyd etmək olar [1. s.228-

238].
Xanlıqlar dövründəki durğunluqdan sonra, 

portret janrının ilkin təzahürlərini XIX əsrdə ya-
şamış rəssamlarımızdan Allahverdi Əfşar, Həsən 
Əfşar, Əbdül Qasım Təbrizi, Məhəmməd Hüseyn 
Təbrizi, Nəcəfqulu Məşədi Həmid oğlu Şirvani, 
Mir İbrahim əl-Hüseyni, Mirzə Məhəmmədxan 
Kəmal-ül Mülk Qafari, Mirzə Qədim İrəvani, 
Mir Möhsün Nəvvab, Xurşidbanu Natəvan, Usta 
Qənbər Qarabağinin və başqalarının yaradıcılı-
ğında daha aydın şəkildə izləmək mümkündür [3, 
s.114-119, 331-332].

XX əsrin əvvəllərində Azərbaycanda portret 
janrı yenidən dirçəlməyə başlayır. Rəssamla-
rın əsas diqqətini yeni ictimai-siyasi təbəqələrə 
mənsub olan obrazlar cəlb edir. Azərbaycan təs-
viri incəsənətinin görkəmli nümayəndələrindən 
Abbas Hüseyn, Gövhər Kaşıyeva, Əzim Əzim-
zadə, Bəhruz bəy Kəngərli, Cəbibəyov, B. Səid, 
N.Məmmədov, M. Əliyev, X. Musayev, Beno 
və başqa rəssamlar “Molla Nəsrəddin”, “Zən-
bur”, “Baraban”, ”Kəlniyyət”, “Məzəli”, “Tuti”, 
“Babayi-Əmir” və o dövrdə nəşr olunan digər 
mütərəqqi məcmuələrin təsiri altınd, yaşadıqları 
mühitdən asılı olaraq yaradıcılıqlarına yeni ide-
ya, yeni məzmun və yeni forma gətirmişlər [1, 
s.125].

Azərbaycan təsviri sənət tarixinə peşəkar rəs-
samlıq sənətinin banisi kimi daxil olmuş Bəhruz 
bəy Kəngərli çox əsirlik rəssamlıq sənətimizdə 
tamamilə yeni olan realist portret və mənzərə bo-
yakarlığın əsasını qoymuşdur. Onun portret jan-
rındakı novatorluğu, özündən sonra gələn naxçı-
vanlı rəssamlar üçün bir stimul olmuş və onların 
yaradıcılıqlarında böyük rol oynamışdır.

XX əsrin ikinci yarısından başlayaraq, rəs-
samlarımız bütün janrlarda olduğu kimi portret 
sahəsində də öz sözlərini deyə bilmişlər. Belə ki, 
məşhur Azərbaycan və Türk rəngkarlarıı İbrahim 
Safi (Rəhman Səfiyev) və Əkbər Muğan Kazım 
(Əkbər Kazımbəyov), rəssamlarımızdan Şamil 
Qazıyev, Hüseyn Əliyev, Əyyub Hüseynov, El-
mira Şaxtaxtinskya, Cəmil Müfidzadə, Əyyub 
Fətəliyev, Yuran Məmmədov, Məmməd Qası-
mov, Sabir Qədimov, Mir Cəlil Seyidov, Abazər 
Qardaşbəyov, Məmməd Şirzadov və başqaları bir 
sıra yadda qalan və uğurlu portretlər qalereyası 
yaratmışlar.

Bəhruz bəy Kəngərlidən sonra Naxçıvanda 
rəssamlıq sənətinin formalaşmasında böyük rolu 
olan rəssamlardan biri də Naxçıvan Muxtar Res-
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publikasının Əməkdar incəsənət xadimi Şamil 
Həsən oğlu Qazıyevdir (30.03.1908-13.06.1980). 
O, Naxçıvan Musiqili Dram Teatrının baş rəs-
samı kimi 120-dən çox tamaşaya bədii tərtibat 
vermişdir. Onun “Çoban” portreti Tretyakov 
qalereyasında (Moskva) saxlanılır. Yaradıcılığn-
da “Çarıqçı”, “Avtoportrer”, “Sərhədçi” (1976), 
“Qaçqınlar”, “Adaxlı” (1977) və s.kimi portretlə-
ri əsas yer tutur [4, s.90-95; 10. s.3]. 

Azərbaycanın və Türkiyənin tanınmış rəngka-
rı İbrahim Safi (1898-04 01.1983) 1918-ci ildə 
Kazım Qarabəkir Paşanın komandanı olduğu 
Qafkaz İslam Ordusunun tərkibində topçu alayı-
nın zabiti kimi Türkiyəyə getmişdir. 1923-cü ildə 
İstanbul Gözəl Sənətlər Akademiyasının (İstan-
bul Sanaye Nefse Məktəbi) rəngkarlıq ixtisasını 
bitirmişdir. Türk tarixinin görkəmli şəxsiyyəti 
olan Mustafa Kamal Atatürkün iki dəfə natura-
dan portretini çəkmişdir. Yaradıcılığında rus rea-
lizmi və fransız rəssamlarına xas impressionizm 
aşkar hiss olunur. 11 il Avropada yaşamış, qərbi 
avropa incəsənətini dərindən öyrənmişdir. 1955-
1966-cı illərdə Cenevrə, Zürix, Münhen, Köln, 
Frankfurd və Marsilya şəhərlərində çox saylı fər-
di sərgilər keçirmişdir [4, s.134-137]. Müxtəlif 
sənət cərəyanlarına, müxtəlif rəssamlıq üslubla-
rına yaxından bələd olan İbrahim Safi yaradıcı-
lığında əsasən realizmə üstünlük verilmiş, dünya 
incəsənətinin mütərəqqi ənənələrini davam etdi-
rilmişdir. Onun portret yaradıcılığında “Atatür-
kün portreti”, “Avtoportret”, “Zərrux xanımın 
portreti”, “Zaxarinanın portreti”, “Qaraçı qız”, 
“Yaşıl sırğalı qız”, “Balaça Zaxarinanın portreti”, 
“Gənc qadın portreti”, “Cümbüşçü Hafiz”, “Ey-
nəkli qadın”, “Qırmızı örpəkli qız”, “Azərbaycan 
qadını”, “Zeki Mürenin portreti”, “Musiqiçi”, 
“Ölkəsini tərk edən adam”, “Tələbə qız”, “Də-
nizçi”, “Paltar tikən qadın” və digər portretlərini 
buna misal göstərmək olar [5. s.197; 6, s. 8-50].

İbrahim Safi ilə eyni taleyi yaşayan Əkbər 
Muğan Kazım (1884-1972) həyatını mühacirət-
də başa vuran naxçıvanlı rəssamlardandır. O, Bi-
rinci Dünya müharibəsi zamanı Zaqafqaziyada 
döyüşən Qafqaz İslam Ordusu ilə Türkiyəyə get-
mişdir. Qars Liseyində rəsm müəllimi vəzifəsində 
işləmişdir. 1966-cı ildə İstanbul Universitetində 
çalışan oğlu, professor Nuri Muğan uzun zaman 
sənətdən uzaq düşən atasında yenidən rəssamlığa 
maraq oyadır və Əkbər Muğan Kazım ciddi ola-
raq sənəti ilə məşğul olur. Türkiyə daxilində bir 
çox sərgilər keçirir. Həyatının son 3 ilində çəkdi-

yi əsərlər içərisində ”Yuxu”, “Baxış”, “Yıgıncaq” 
və s. kimi portretlərində naturanın zahiri oxşarlı-
ğı ilə bərabər, çəkdiyi obrazın daxili xarakterik 
çızgilərini əsərlərində ustalıqla verməyə nail ol-
muşdur [4, s.77-78; 5. s.197].

Azərbaycanın Respublikasının Xalq rəssa-
mı Hüseyn Əlirza oğlu Əliyev (22 04.1911-22 
05.1991) əsasən mənzərəçi rəssam kimi tanınsa 
da, portret janrında da, bir çox maraqlı əsərlərə 
imza atmışdır. Bu baxımdan onun yaradıcılığında 
1950-1970-ci illər xüsusi yer tutur. O, bu illər-
də respublikamızın bir çox rayonlarını gəzmiş, 
müxtəlif sahələrdə çalışan insanlarla görüşmüş, 
onların bir-birindən maraqlı portretini yaratmış-
dır. Rəssamın bu silsilədən olan “Kişi portreti”, 
“Rəssamın portreti”, “Qadın portreti”, “Natura-
çı” (1954), “İslam İbrahimovun portreti” (1955), 
“Tərcüməçi Vəli Hacıoğlu” (1958), “Avtoport-
ret”, “Sədulla Ramazanovun portreti”, “Oğlum 
Nazimin portreti”, “Qızım Nərgizin portreti” 
(1962), “Yatmış qadın” (1964), “Kolxozçu”, 
“Gülbala Əliyevin portreti” (1966), “Sərhədçinin 
portreti” (1968), “Hüseyn Cavid” (1982), “Füzu-
li” (1988) və digər əsərləri o dövrün portret sənə-
tində özünəməxsus yer tutur [4, s.37-39; 5,s.196; 
7, s.3-5).

Azərbaycan təsviri incəsənətinin inkişafında 
böyük xidməti olan rəssamlar sırasında Xalq rəs-
samı Elmira Şahtaxtinskayanın xüsusi yeri var 
(25.10.1930-13.10.1996). Onun yaradıcılığında 
sülh və xalqlar dostluğu, əmək mövzusu əhəmiy-
yətli yer tutur. 70-ci illərdə çəkdiyi “Azərbaycan 
qədim mədəniyyət diyarıdır” plakat silsiləsin-
də Azərbaycanın orta əsrlərdə yaşayıb yaratmış 
elm və mədəniyyət xadimlərinin “Nəsrəddin 
Tusi”, “Nizami Gəncəvi”, “İmadəddin Nəsimi”, 
“Məhəmməd Fizüli”, “Əcmi Naxçıvani”, “Sultan 
Məhəmməd” və 70-80-ci illərdə müasir sənət-
karların “Üzeyir Hacıbəyov” “Hüseyn Cavid”, 
“Səməd Vurğun”, “Səttdar Bəhlulzadə”, “Qara 
Qarayev”, “Fikrət Əmirov” və başqa portretlər 
qalareyasını yaratmışdır ]4, s.149-151; 5, s.196; 
8, s.531].

Naxçıvanda dünyaya göz açmış tanınmış rəs-
samlarımızdan Xalq rəssamı, qrafika ustası Çə-
mil Müfidzadə (24.02.1934-20.12.2019) əsasən 
qrafikaçı rəssam kimi tanınır. Müfidzadənin ya-
radıcılıq qalareyasında “Anamın portreti”(1965), 
“Molla Pənah Vaqifin portreti” (1967), “Ovçunun 
portreti”, “Maral sürənin portreti”, “Kür balıq-
çısı” (1976), “Tikçinin portreti” (1977), “Dost-
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lar” və s. bu kimi diqqət çəkən portretlərinin də 
özünəməxsus yeri var [11, s.4-5; 5, s.198; 9, s.5].

Bütün həyat və yaradıcılığını Naxçıvan teat-
rının çiçəklənməsinə həsr etmiş Naxçıvan Mux-
tar Respublikanın Əməkdar incəsənət xadimi 
Məmməd Ələkbər oğlu Qasımov (05.01.1925- 
28.01.1987) ömrünün sonuna kimi Naxçıvan 
Dövlət Milli Dram Teatrınında baş rəssam vəzifə-
sində çalışmış və 100-dən çox əsərə bədii tərtibat 
vermişdir. Məmməd Qasımov çoxsahəli yaradı-
cılıq potensialına sahib olan sənətkarlardan biri 
idi. Onun yaradıcılığında portret janrının da öz 
yeri vardır. Rəssamın “Xalq artisti Səməd Mövlə-
vinin portreti”, “Xalq artisti İbrahim Həmzəyevin 
portreti”, “Şairə Kəmalə Ağayevanın portreti”, 
“Tahir Teymurovun portreti”, “Şıxı Nuriyevin 
portreti” və s. bu janrda olan uğurlu portretlərini 
misal göstərmək olar [4, s.85-87; 5, s.198].

Keçmiş SSRİ məkanında tanınmış naxçıvanlı rəs-
samlardan Yuran Əli oğlu Məmmədov (15.04.1934-
22.03.1984) çox sahəli yaradıcılıq potensialına ma-
lik olan rəssamlardan biri idi. Onun portret janrında 
çəkdiyi uğurlu əsərlərindən “Bizim ailə”, “Çərrah 
Mehti Bağırovun portreti”, “Gənc artist”, “Çoban”, 
“Sosialist Əməyi Qəhrəmanı Bahar Talıbovanın 
portreti” və digərlərini missal göstərmək olar [5, 
s.198; 8, s.316-317; 11, s.11].

Naxçıvanlı rəssamlardan özünəməxsus yara-
dıcılıq dəsti-xətti ilə seçilənlən Naxçıvan Muxtar 
Respublikasının Əməkdar incəsənət xadimi Sabir 
Firudin oğlu Qədimov (30.03. 1937-30.11.1985) 
portret janrında yaratdığı əsərlərilə daha çox 
diqqəti çəkir. Onun portret yaradıcılığında Naxçı-
van insanının əzəmətli obrazı əsas yer tutur. Rəs-
samın “Mexanizatorlar”, “Qız portreti”, “Kəndli 
qız”, “Çoban”, “Tələbə qız”, “Şaxtaçı”, “Qoca” 
(1966), “Köhnə kommunist” (1968), “Kəndli 
qız” (1969), “Bacımın portreti”, “Xədicə”, “Köh-
nə dənizçi”, “Səkinə” (1970), “Mila” (1972), 
“Mexanizator”(1973),  “Avtoportret” (1975), 
H.Cavidə həsr olunmuş silsilə tablolar (1981- 
1982), “Ana məhəbbəti”, “Koroğlu”, “Anam” 
(1983) və s. portretlərində insanın daxili və za-
hiri gözəlliyini məharətlə təsvir edə bilmişdir [4, 
s.93-95; 5, s.200; 11, s.11; 12, s.81-84].

Naxcıvan rəssamları içərisində istedadı, məh-
suldar yaradıcılığı, novatorluğu ilə həmişə sənət-
sevərlərin diqqətin özünə cəlb etməyi başarmış 
Əməkdar rəssam Mir Cəlil Mirələkbər oğlu Seyi-
dov olmuşdur (22.02.1948-18.06.2009). Hüseyn 
Çavid fəlsəfi dünyagörüşünün əsirinə çevrilən 

Mir Cəlil bir-birinin ardınca Cavidin yaradıcılıq 
dünyasına işıq salan silsilə portretlər qalereyası 
yaratmışdır. Mir Cəlilin “Cavidi düşünərkən”, 
“Cavidlə İblisin dialoqu”, “Hüseyn Cavid dün-
yası”, “Cavidin yuxusu”, “Xəyyam”, “Xumarla 
söhbət” tabloları Cavid yaradıcılığına işıq tu-
tan ən dəyərli əsərlərindəndir. Rəssamın “Qay-
ğı”, “Portret”, “Min bir gecə”, bürkü silsiəsin-
dən “Qayğı”, “Dialoq”, “Portret 2”, “Söhbət 2”, 
“Qayğı 15”, “Dalğın qız”, “Bürkü 2” və s. port-
retlərində fərdi üslubu, parlaq ifadə tərzi, sənətdə 
novatorluq ruhu açıqca görünməkdədir [4, s.144-
145; 5, s.200-201; 13, s.7-17, 23-33, 39; 14, s.20-
24, 28-29. 31-33, 36-38, 41-43, 45-50, 56-58. 63, 
66-67. 70-73, 78].

Naxçıvan rəssamlarının portretv yaradıcılığını 
bariz şəkildə üzə çıxardan sərgilərdən biri 1967-
ci ilin may ayında olmuşdur. Bu sərgidə Naxçı-
vanın tnınmış rəssamlarından Həmid Qasımovun 
“Qız portreti”, “Bizim uşaqlar”, “Ana”, “Briqa-
dirin portreti”, “Balaca”, “Avtoportret”; Yavuz 
Kərimovun “Balıqçı qız”, “Kənd qızları”, “Ba-
lıqçı”, “Əhməd”, “Balaca çoban”; Məmmədəli 
İsmayılovun “Avtoportret”, “Anamın portreti”, 
“Rəssam qızın portreti”, “Çoban”, “Kolxozçu”; 
Nurhüseyn Mahmudovun “Tələbə qız”, “Dostu-
mun portreti”, “Gənc krançının portreti”, “Qoca 
portreti; Əyyub Səfərovun “Qoca arvadın portre-
ti”, “Polkovnik”, “İdmançı”, “Fəhlə”, “Müəllim”, 
“Yatan qız”, “Piano çalan” və digər rəssamların 
portret janrında çəkdikləri onlarca uğurlu əsərləri 
nümayiş etdirilmişdir [4, s.74-75; 11, s.5-10].

Naxçıvan təsviri incəsənətinin inkişafında 
1971-ci ildə yaradılmış Azərbaycan Rəssamlar 
İttifaqının Naxçıvan Təşkilatının çox böyük rolu 
olmuşdur. Belə ki, təşkilat yarandıqdan sonra öz 
ətrafında peşəkar rəssamları birləşdirərək muxtar 
respublikanın mədəni həyatında çox əhəmiyyətli 
və mühüm rol oynamışdır. Təşkilatın üzvləri tək-
çə respublikamızda deyil, kecmiş SSRİ-nin bir 
çox şəhərlərində keçirilən yaradıcılıq sərgilərinə 
qatılaraq Naxçıvanı tanıtmışlar.

Ümumiyyətlə, ХХ əsrdə Nахçıvаnlı rəssаm-
lаr, təкcə Аzərbаycаn incəsənətinə dеyil, еyni 
zаmаndа dünyа bədii mədəniyyəti хəzinəsinə-
də dахil оlа biləcəк bir-birindən dəyərli оnlаrlа 
sənət əsərləri bəxş etmişlər.

Respublikamız ikinci dəfə dövlət müstəqilli-
yi qazandıqdan sonra 1990-cı ildən başlayaraq 
Naxçıvan rəssamlarının da beynəlxalq əlaqələri 
xeyli genişlənmişdir. Tanınmış rəssamlarımızdan 

Nizami Alıyev
XX əsrin ikinci yarısında naxçıvanlı rəssamların yaradıcılığında portret janrı
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bir neçəsi qardaş Türkiyə Respublikasının müva-
fiq universitetlərində işlə təmin edilmiş və qardaş 
ölkənin mədəni həyatında yaxından iştirak etmiş-
lər. Həmçinin, rəssamlarımız İran İslam Respub-
likası, Rusiya Federasiyası, Amerika Birləşmiş 
Ştatları, Avropa və Asiya ölkələrində təşkil olun-
muş müxtəlif sərgilərə qatılmış, əsərləri alınmış, 
bu ölkələrdə kataloqları, albom və bukletləri nəşr 
edilmişdir.
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Annotasiya. Anotasiya. Azərbaycanın görkəmli rəssamı Mikayıl Abdullayevin 
yaradıcılıq fəaliyyəti zəngin və çoxcəhətlidir. Tematik tablo və portret, mənzərə 
və natürmort, dəzgah qrafikası və kitab illüstrasiyası, teatr-dekorativ rəngkarlığı 
və bədii tənqid rəssamın müraciət etdiyi sahələr olmuşdur. Hindistan mədəniy-
yəti və memarlığı ilə tanışlıq (rəssam 1957-ci ildə Hindistanda səfərdə olmuş-
dur), ölkənin təbiəti görkəmli rəssam üçün əsil ilham mənbəyi idi. Mikayıl Ab-
dullayev Hindistana səfər zamanı gəzib gördüklərini kağıza köçürür, eskizlər, 
etüdlər hazırlamışdır. Rəssam “Balaca Çandra”, “Uzaq Caypurda”, “Racəstan 
qadınları”, “Racəstan xatirələri”, “Benqal qızları”, “Qanq sahillərində”, “Cay-
purda məbəd” və s. kimi möhtəşəm əsərləri yaratmışdır. “Hindistan silsiləsi” 
rəngkarlıq əsərlərinə görə Mikayıl Abdullayev Cəvahirləl Nehru adına Bey-
nəlxalq mükafatına layiq görülmüşdür. Mikayıl Abdullayev Beynəlxalq Nehru 
mükafatı almış ilk Azərbaycan təsviri sənət ustası olmuşdur. 

Indian theme created by Mikayil Abdullayev
Abstract. The creative activity of Mikayil Abdullayev, an outstanding artist of 
Azerbaijan, is rich and multifaceted. Thematic paintings and portraits, lands-
capes and still lifes, easel graphics and book illustrations, theater-decorative 
painting and art criticism were the fields that the artist applied to. Acquaintance 
with Indian culture and architecture (the artist visited India in 1957), the nature 
of the country was a real source of inspiration for the outstanding artist. During 
his visit to India, Mikayil Abdullayev copied what he saw on paper, prepared 
sketches and studies. Artist “Little Chandra”, “Far away in Jaipur”, “Women 
of Rajasthan”, “Memories of Rajasthan”, “Girls of Bengal”, “On the banks of 
the Ganges”, “Temple in Jaipur” etc. created such magnificent works. Mikayil 
Abdullayev was awarded Jawaharlal Nehru International Award for his “Indian 
Ridge” paintings. Mikayil Abdullayev was the first Azerbaijani fine art master 
to receive the International Nehru Prize.

Индийская тематика в творчестве Микаила 
Абдуллаева
Aннотация. Творческая деятельность выдающегося художника 
Азербайджана Микаила Абдуллаева богата и многогранна. Тематические 
картины и портреты, пейзажи и натюрморты, станковая графика и книжная 
иллюстрация, театрально-декоративная живопись и художественная 
критика были областями, к которым обращался художник. Знакомство 
с индийской культурой и архитектурой (художник побывал с визитом 
в Индии в 1957 году), природой страны было настоящим источником 
вдохновения для выдающегося художника. Во время поездки в Индию 
Микаил Абдуллаев переписывает увиденное на бумаге, делает эскизы, 
этюды. Художник создал такие замечательные произведения, как 
«Маленькая Чандра», «В далеком Джайпуре», «Женщины Раджастана», 
«Воспоминания о Раджастане», «Бенгальские девушки», «На берегу 
Ганга», «Храм в Джайпуре» и др. За живописные работы  «Индийский 
хребет» Микаил Абдуллаев был удостоен международной премии имени 
Джавахирлала Неру. Микаил Абдуллаев стал первым азербайджанским 
мастером изобразительного искусства, получившим международную 
премию Неру.
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     Görkəmli sənətşünas Mürsəl Nəcəfov yaz-
mışdır: “...Təsviri sənətin təcrübəsi açıq-aydın 
göstərir ki, rəngkarlıqda “rəng çalarlar” prinsipi 
yeganə prinsip deyil, təsviri sənətin bu növün-
də dekorativlik, rəngarənglik kimi priyomlar da 
mövcuddur. Uzaqgörən bir rəssam olan Mikayıl 
Abdullayev incəsənətdə baş verən bütün yeni-
liklərə yaxından bələd idi və məhz buna görə də 
o, öz yaradıcılıq təcrübəsinə yeni dövrün tələb-
ləri ilə yanaşırdı. O, yaxşı bilirdi ki, bədii ya-
radıcılıq təcrübəsində dönüş yaratmaq istəyən 
rəssam, emalatxanasının dörd divarı arasında öz 
məqsədinə nail ola bilməz və o, hökmən, şəhə-
ri tərk edib təbiətə qovuşmalı, respublikamızın 
rəngarəng həyatını, xalqın özünəməxsus dekora-
tiv örnəklərini bilavasitə görüb-öyrənməlidir...”. 
Həmçinin, rəssam nəinki öz yurdunun füsünkar 
təbiətini vəsf etməlidir, həm də digər ölkələrin 
də gəzib-gördükləri yerlərini kətana köçürməli-
dir. Belə ki, Mikayıl Abdullayev xarici ölkələrdə 
səfəri zamanı da bir çox gözəl əsərlər yaratmışdır. 
İlk dəfə İtaliyaya səfəri zamanı rəssam bu ölkə-
nin muzeylərini və memarlıq abidələrini ziyarət 
edib, çoxlu eskizlər çəkmişdir. Romadakı Vati-
kan muzeyləri və Borgeze qalereyası, Florensi-
yanın Uffitsi və Pitti qalereyaları, Venesiya Rəs-
samlıq Akademiyası və Dojlar sarayı, Renessans 
incəsənətinin minlərlə şedevrləri Mikayıl Abdul-
layevi gördüklərini təsvir etməyə sövq etmişdir: 
“Venesiya küçəsi”, “Florensiya”, “Venesiya”, 
“Santa Qrinita Dei Monti”, “Roma. Kapitoli” və 
s. [2]. Mikayıl Abdullayev “İtaliya xatirələri” sil-
siləsində intibah dövrü sənətkarlarının əsərlərinə 
baxıb çəkdiyi rəsmləri xüsusilə maraqlıdır: “Üç 
filosof”, “Kalleoni”, “David”, “Məryəm ana”, 
“Musa”, “Rahiblər”, “Qoca rəssam”, “San Marko 
meydanında” və s. 

Hindistana səfəri zamanı isə çoxlarımıza tanış 
olan “Racəstan qadınları”, “Tac-Mahal”, “Caypur 
qadınları”, “Yağışdan sonra”, “Caypurda səhər”, 
“Kəlkütədə meydan” və s. kimi məşhur tablo-
larda Mikayıl Abdullayev hind xalqının həyat 
tərzini, qədim abidələri, müasir tikililəri, ölkə-
nin gözəl təbiətini əks etdirmişdir. Hindistanda 
bilavasitə naturadan bir çox əsərlər yaratmışdır: 
“Benqal qızları”, “Balaca Çandra”, “Südverən 
ana”, “Caypur qadınları”, “Qanq sahillərində”, 
“Çampa” və bu qəbildən olan neçə-neçə başqa 
etüdlər işləmişdir. Mikayıl Abdullayev özü eti-
raf etmişdir ki, Hindistanda rast gəldiyi qadın-
lar azərbaycanlı qadınlara çox oxşayırdı və bu 

oxşarlığı rəssam hind qadınlarının rəngarəng 
geyimlərində, məsələn mavi rənglə çəhrayının, 
bənövşəyi rənglə sarının tutuşmasında görürdü 
və gördüyünə heç bir şey əlavə etmədən təsvirə 
alırdı. [1]

           
      
                  

“Hindistan silsiləsi”nin “İşdən qayıdanlar” 
tematik əsərində rəssamın Dehli ətrafında rast 
gəldiyi adi məişət səhnəsinin təsviri verilib. O, 
bu ölkənin yollarında təsadüf etdiyi kəndlilərin 
obrazlarını təsvir etmişdir. Araba yolu ilə yor-
ğun evinə qayıdan kəndlilər rəssamın diqqətini 
cəlb etmişdir. Arabada uzanıb dincələn hindli-
dən başqa hind kəndlilərin üzünü, demək olar ki, 
görmürük. Rəssam sadə hind adamlarının dərin 
psixoloji obrazını məharətlə yaratmışdır. Tablo-
nun koloriti yasəməni, çəhrayı, açıq mavi rənglə-
rin tünd tunc rənglə təzadından ibarətdir.

Mikayıl Abdullayevin Hindistana həsr etdiyi 
əsərlərdən bir neçəsində, o cümlədən “Xatirə”, 
“Uzaq Caypurda”, “Racəstan qadınları” və s. 
tablolarında qadın surətləri təsvir olunmuşdur. 
“Xatirə” kompozisiyasında təsviri verilmiş gənc 
qadın, zahiri gözəlliklə mənəvi aləmi özündə bir-
ləşdirən bir insan surəti kimi rəssamın təxəyyül-

Mikayıl Abdullayev. “Caypur qadınları”   

Mikayıl Abdullayev. “Südverən ana”
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lünü vəcdə gətirmişdir [2].
“Hindistan silsilələri” lövhələrinin ən mühüm 

və dəyərli tablolarından olan “Racəstan qadınla-
rı” əsəri xüsusilə maraqlıdır. Bu mükəmməl əsər 
ideya dərinliyi və bədii forma kamilliyi ilə seçi-
lir. “Racəstan qadınları” əsərində kompozisiya-
nın əsasını milli geyimli hind qadın obrazlarının 
təsviri təşkil edir [4]. Əlvan koloritə (bənövşəyi 
geyimlərini nümayiş etdirir) malik bu tabloda xü-
susi dekorativlik duyulur. 

“Caypur qadınları” adlı tabloda isə rəssam 
hind qadınının obrazını olduqca dəqiq və ifadəli 
təsvir etmişdir. Belə ki, əsərin kompozisiyasının 
əsasını milli geyimdə, zinət əşyaları taxmış iki 
caypurlu qadının təsviri təşkil edir. Qadınların 
üz cizgilərinin dəqiq verilməsi ilə rəssam onların 
daxili aləmini, hiss və duyğularını aydın ifadə et-
mişdir. Tünd koloritli tabloda fon açıq rənglərlə 
doldurulmuşdur ki, bu da bütün diqqətin qadın 
obrazları üzərində cəmləşməsinə şərait yaradır. 
Burada rəssam hindlilərin geyim mədəniyyəti-
ni, qadınları haqqında təsəvvür formalaşdırmağı 
məharətlə bacarmışdır [1] Qeyd edək ki, dalğın 
baxışlı, sanki gözləri yol çəkən Caypur qadınları-
nın portretləri real və inandırıcıdır.   

Beləliklə, Mikayıl Abdullayevin rəngkarlığın-
da dekorativizm “Racəstan qadınları” və “Cay-
pur qadınları” lövhəsində öz ifadəsini tapmışdır. 
Monumentalist, rəngkar, heykəltəraş və qrafik 
Aleksandr Deyneka yazırdı: “...Mikayıl Abdul-
layev nə şux rənglərdən, nə də dekorativizmdən 
imtina etmir. Bu cingiltili rənglər və dekorativizm 
mənalı müşahidələrin dərinliyindən, obrazlarla 
zəngin aləmə məhəbbətdən doğur. Kətan üzərinə 
rəng, boya xatirinə vurulmur. Rənglər insani duy-
ğuların və münasibətlərin mürəkkəb qammasını 
ifadə edən gözəl təsviri sənət vasitəsinə çevrilir. 

Bu rənglər yüngül duman içərisindən baxılan 
şəhər peyzajının özünəməxsus təzə görünüşünü 
verir. Peyjaz yadda qalan canlı insanları, onların 
davranışını və sosioloji mahiyyətini əks etdirir. 
Yaradıcılığın təbiətini, müasir təsviri dil axtarış-
larını belə dərk edirik.”. 

Rəngkar “Racəstan qadınları” tablosunun ko-
lorit həllində Şərq miniatür rəssamlığının və klas-
sik hind sənəti – Acanta freskaları və Moğol mi-
niatür sənətinin zəngin ənənələrindən bacarıqla 
bəhrələnmişdir [3]. “Hindistan silsiləsi” tablola-
rının bir çox nümunəsi kimi “Racəstan qadınları” 
əsəri də Mikayıl Abdullayevin canlı müşahidələ-
rinin nəticəsidir. “Hindistan silsiləsi” əsərlərinin 
yaradılmasından bəhs edən rəssam Racəstanda 
yaşadığı günlər haqqında yazmışdır: “Racəstan-
lıların özünəməxsus rəng ahəngdarlığı, əlvan bo-
yaların seçməkdə həssaslığı bu xalqın çox incə bir 
zövqə malik olduğunu aydın göstərirdi. Məsələn, 
bazarda tərəvəz satan qadın bənövşəyi rəngli tu-
manla, ağ köynək geyərək, üstündən də narıncı 
rəngdə bir yaylıq örtür. O, bazara gələrkən, ba-
şındakı səbətin üstünü bir al qırmızı dəsmalla 
örtür. Qarabuğdayı uşağına da açıq abı bir don 
geyindirib, yanına salır... Bir sözlə, bu rənglər 
müxtəlifliyinin ahəngdarlığına heyran qalırsan. 
Bəzən sarı ilə göy və qırmızı ilə sarı, ya da göylə 
qırmızı kimi rənglərin qonşuluğu nəzəri cəhətdən 
bir-biri ilə qeyri-ahəngdardırsa, ancaq Racəstan 
qadınları tərəfindən həyatda bir növ sübut olunur 
ki, belə fikirlər tamamilə yanlışdır...”. “Racəstan  
qadınları” tablosu rəssamın hind həyatı haqqında 
düşüncələrinin obrazlı, bədii ifadəsidir. 

Mikayıl Abdullayevin Hindistana səfərləri, bu 
ölkənin mənzərə janrında yaratdığı tablolar üzə-
rində olduqca məhsuldar işləməsi üçün geniş im-
kanlar açmışdır. Hindistan şəhərlərində və kənd-
lərində çəkdiyi mənzərə təsvirləri, bu ölkənin 
xarakterik təbiətinə həsr etdiyi rəngkarlıq əsərləri 

Mikayıl Abdullayev. Çampa     

Mikayıl Abdullayev. Racəstan xatirələri

Ləman Məmmədova, Rübabə İmanlı 
Mikayıl Abdullayev yaradıcılığında hind tematikası
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koloriti, kompozisiyası ilə seçilir: “Caypurda mə-
bəd”, “Caypurda səhər”, “Caypur axşam çağın-
da” və s. Həmçinin, rəssam fırçaya aldığı mən-
zərələr hind xalqının qədim memarlıq abidələrini 
və müasir həyat səhnələrini ifadəli və emosional 
səpkidə canlandırmışdır. Mikayıl Abdullayev 
mənzərələrdə, yuxarıda qeyd olunduğu kimi, 
Şərq rəngkarlığı ənənələrindən bacarıqla istifadə 
edə bilmişdir. Qüvvətli emosional təsir bağışla-
yan lokal rənglər, parlaq dekorativ boyaların incə 
təzadları, geniş və yumşaq rəngkarlıq manerası 
əsasında qurulan kolorit bu mənzərə motivləri 
üçün daha səciyyəvidir. Bir çox halda Hindistan 
mənzərələri naturadan çəkilmişdir. Belə ki, adi 
məişət motivlərindən, şəhər mənzərələri və hind-
lilərin portretlərindən tutmuş, iri həcmli tematik 
tablolara qədər, rəssam hər yerdə özünün fərdi 
yaradıcılıq üslubuna sadiq qalmışdır. Bu əsərlər 
rənglərin dekorativliyi və parlaq, tünd koloriti ilə 
Hindistan mənzərələrini xarakterizə edir.         

Mikayıl Abdullayev natürmort janrına da güclü 
meyl göstərmişdir. Rəssamın natürmortlarını sə-
ciyyələndirən kolorit yetkinliyi, onun zəngin ya-
radıcılıq təcrübəsindən gəlmə realizmə əsaslanır.

Mikayıl Abdullayev xarici ölkələrə səfərlə-
ri zamanı əksər hallarda ilk növbədə uşaqların, 
uşaqlı anaların təsvirini çəkmişdir: “İtaliya xa-
tirələri” silsiləsindən “Balaca Rinoldo”, “Yeni-
yetmə oğlan muzeydə”, “Florensiyalı oğlan”, 
“Romalı qız Anjeliko” və s. “Hindistan silsilə-
si”ndə də uşaqlara həsr olunmuş əsər az de-
yil. Yağlı boyalarla işlənmiş “Balaca Çandra”, 
“Südverən ana”, “Hindistan madonnası”, “İlan 
oynadan uşaq”, “Nipa və onun qardaşı”, “Beqal-
lı oğlan”, “Benqallı qız” və s. əsərlərində açıq 
aydındır ki, Mikayıl Abdullayevin Hindistana, 
hindlilərin həyatına, məişətinə həsr etmiş olduğu 
tabloların böyük bir hissəsini uşaqların surəti təş-
kil edir. Qeyd edək ki, görkəmli sənətkar məhsul-
dar yaradıcılıq təcrübəsinin bütün mərhələlərində 
uşaqların surətini yaratmışdır [2].

Mikayıl Abdullayev XX əsrin 70-ci illərində 
təsviri incəsənətin müxtəlif janrlarında yaradı-
cılıq fəaliyyətini davam etdirməklə yanaşı, iki 
sahədə - monumental rəngkarlıqda və teatr tər-
tibatında yüksək peşəkarlıq səviyyəsində duran 
samballı əsərlər yaratmışdır. Azərbaycan Döv-
lət Akademik Opera və Balet Teatrında Mikayıl 
Abdullayev məşhur dirijor və bəstəkar Niyazinin 
“Çitra” baletinin səhnə təcəssümü ilə əlaqədar 
çalışmışdır. Hindistana yaxşı bələd olan rəssam, 

dekorasiya eskizlərində və geyimlərdə libretto-
nun ruhuna uyğun kolorit yaratmış, eyni zaman-
da baletin musiqisi ilə həmahəng səsləşən təsvir 
vasitələrindən istifadə etmişdir [2]. Hindistanın 
təbiəti və hind xalqının etnoqrafik xüsusiyyətlə-
rindən gəlmə dekorativlik, rəngarənglik ruhu de-
korasiyalarda və geyimlərdə də əks olunmuşdur.

                                                                           

           

“Hindistan silsiləsi” içərisində rəssamın 
“Benqal qızları” əsəri xüsusilə fərqlənir. Mikayıl 
Abdullayevin yaradıcılığının əsas hədəflərindən 
biri, qeyd olunduğu kimi, bəşəriyyətin azad və 
gözəl övladı kimi tənənnüm etdiyi qadın obra-
zıdır. Bu məhəbbət özünü məşhur “Benqal qız-
ları”nda da büruzə vermişdir [3]. Hind xalqının 
həyat və məişətinə həsr edilən tablolar silsiləsin-
dəki “Südverən ana” lövhəsində parlaq koloritli 
cəhətləri, müşahidəçiliyi, dərin dünyagörüşünü 
aydın görürük. Qızılı və qəhvəyi tonlarda yara-
dılmış tablo isə ana məhəbbəti mövzusundadır. 
Fon mavi tonda işlənmişdir. Sari qızılı rəngin ça-
larları nəzərlərini yana çevirən ananın qara saç-

Mikayıl Abdullayev. “Caypurda məbəd” 

Mikayıl Abdullayev. “Uzaq Caypurda”
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larını və çiyinlərini örtür. Sənətşünaslar bu əsəri 
rəssamın fəaliyyətində mühüm bir mərhələ he-
sab edirlər. Onların fikrincə, məşhur sənətkarlar 
dünya rəssamlığı tarixində qeyd olunan humanist 
mahiyyətli süjetə dəfələrlə müraciət etmişlər [5]. 

Tablolar içərisində birbaşa canlı naturadan çə-
kilmiş psixoloji portretlər qalereyası xüsusi yer 
tutur. Bu portretlərdə yaşlı və cavan hindlilərin, 
müasir cəmiyyətin müxtəlif zümrələrindən olan 
cürbəcür peşə sahiblərinin, incə zövqlə seçilmiş 
əlvan sarilərə bürünən qarayanız hind qızlarının, 
analarının surəti inandırıcı kompozisiyada veril-
mişdir. İstər təzə və təravətli yaxmalara, orijinal 
kompozisiya həllinə malik portretlərdə, istərsə də 
bunların əsasında yaradılan dərin ümumiləşdirici 
əsərlərdə rəssam sadə insanın mənəvi gözəlliyi-
ni tərənnüm etmişdir [3]. Mikayıl Abdullayevin 
hind mövzularındakı portretləri çoxplanlı, rən-
garəng və orjinaldır. Rəssam özünün yol qeydlə-
rində yazmışdır: “Caypur, doğurdan da, əsil hind 
şəhəridir. İstər memarlıq, istərsə də xalqın peşə-
si, güzəranı cəhətdən burada hər şeydə əsil hind 
koloriti duyulur. Alınları ağ və qırmızı ilə rəng-
lənmiş uzun saqqalı racəstanlı qocalar, başların-
da satıl, səhəng gəzdirən, qoltuqlarına uşaq vuran 
əlvan geyimli qadınlar, bəzəkli fillər, zərgərlərin 
insanı heyran edən xalq sənəti nümunələri... Cay-
pur üçün daha səciyyəvi xüsusiyyətləridir. Odur 
ki, Caypuru Hindistan torpağının əsil qəlbi hesab 
etmək olar.”

Xalq artisti, professor Bülbül demişdir: “Mi-
kayıl Abdullayevin yaradıcılığı olduqca çoxşaxə-
li və cəlbedicidir. Rəssamın müşahidəçiliyi və 
həyatsevərliyi onun əsərlərini və yaradıcılığını 
daha da maraqlı etmişdir”. Görkəmli rəssam hind 
xalqının həyat və məişətində, adət və ənənələ-
rində Şərq xalqlarına məxsus gözəl mənəvi 
keyfiyyətləri görüb müşahidə etmişdir. Mikayıl 
Abdullayevin canlı müşahidələri, hind xalqının 
rəngarəng, təzadlarla dolu geniş həyat mənzərəsi 
etüd və eskizlərdə, yağlı boya və akvarellə çək-
diyi portretlərdə, müxtəlif texnikalı rəsmlərində 

nəqş olunmuşdur. Mikayıl Abdullayev 1957-ci 
ildə Hindistanda səfəri zamanı görüb çəkdiyi 
süjetlər və obrazlar onun onlarca rəngkarlıq və 
qrafika əsərlərində öz əksini tapmışdır. Hindis-
tan lövhələri silsiləsinin iri həcmli süjetli-tema-
tik tablolarına hazırlıq mərhələsindən yüzdən 
çox etüd var. Rəssamın müşahidələri, sənətkarın 
dərin düşüncələri rəngkarlıq etüdlərinin obrazlı 
strukturasında, rəsmlərin ifadəli cizgilərində tə-
cəssüm etdirilmişdir. 

Böyük bəstəkar və musiqi xadimi Fikrət Əmi-
rov yazmışdır: “Mikayıl Abdullayev öz xalqı ilə 
yanaşı, digər xalqların da klassik və müasir sənət 
nümayəndələrini, onların yaradıcılığını diqqətlə 
öyrənir. Bu məziyyət rəssamın orjinallığı üçün 
qətiyyən qorxu törətməyib, əksinə onun daha da 
cilalanmasına kömək edir... Mikayıl sənətinin 
bir pərəstişkarı kimi məni, hər şeydən çox, onun 
realist üslubu, seçdiyi mövzuların ümumbəşəri, 
humanist mahiyyəti cəlb edir. Mikayıl sənətin-
də hər şey, necə deyərlər, həqiqət kimi sadə və 
gözəldir”. 

“Hindistan silsiləsi” rəngkarlıq əsərlərinə görə 
Mikayıl Abdullayev Cəvahirləl Nehru adına Bey-
nəlxalq mükafatına layiq görülmüşdür. Mikayıl 
Abdullayev Beynəlxalq Nehru mükafatı almış ilk 
Azərbaycan təsviri sənət ustası olmuşdur. 
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Annotasiya. Məqalədə bəstəkar Kamal Əhmədovun kamera-instrumental əsər-
lərinin səciyyəvi xüsusiyyətlərindən bəhs edilir. Göstərilir ki, bəstəkarın kame-
ra-instrumental əsərlərindən olan “Ballada”(klarnet və piano üçün), “Kapriçio” 
(skripka və piano üçün), “Trio” (skripka, klarnet və piano üçün),“Mövzu ilə 
variasiyalar” (simli kvartet üçün), “Aşıqsayağı”, “Rapsodiya” və “Şikəstə” kimi 
əsərləri isə kvintet üçün yazmışdır. Bəstəkarın kamera-instrumental əsərlərindən 
klarnet, skripka və piano üçün “Trio” adlı əsəri və fortepiano və simli kvartet 
(fortepiano kvinteti) üçün yazılmış “Şikəstə” əsəri məqalədə təhlil edilmişdir. 
Qeyd edilir ki, klarnet, skripka və piano üçün “Trio” adlı əsər, hamofon-poli-
fonik üslubda, sadə ikihissəli formada, fərdi modus əsasında yazılmışdır. For-
tepiano və simli kvartet (fortepiano kvinteti) üçün yazılmış “Şikəstə” əsəri isə 
Azərbaycan xalq musiqisi “Kəsmə şikəstənin” bəhrli mövzuları əsasında, Ron-
do-sonata formasında bəstələnmişdir.

Characterıstıcs of Kamal Ahmadov’s camera-ınstru-
mental works
Abstract. The article talks about the characteristic features of the chamber-ins-
trumental works of the composer Kamal Ahmadov. It is shown that the compo-
ser’s chamber-instrumental works “Ballad” (for clarinet and piano), “Capriccio” 
(for violin and piano), “Trio” (for violin, clarinet and piano), “Variations on a 
theme” (for string quartet ), he wrote works such as “Ashigsayagi”, “Rhapsody” 
and “Shikaste” for the quintet. Among the composer’s chamber-instrumental 
works, the work “Trio” for clarinet, violin and piano and the work “Shikaste” 
written for piano and string quartet (piano quintet) are analyzed in the article. It 
is noted that the piece “Trio” for clarinet, violin and piano was written in a ho-
mophonic-polyphonic style, in a simple two-part form, based on an individual 
mode. The work “Shikaste” written for piano and string quartet (piano quintet) 
was composed in the form of Rondo-sonata based on the fruitful themes of the 
Azerbaijani folk music “Kesme shikaste”.

Характерные особенности камерно-
инструментальных произведений Кямала 
Ахмедова
Aннотация.  В статье рассказывается о характерных особенностях 
камерно-инструментальных произведений композитора Кямала Ахмедова. 
Из камерно-инструментальных произведений композитора выделяются 
«Баллада»(для кларнета и фортепиано), «Каприччио» (для скрипки и 
фортепиано), «Трио» (для скрипки, кларнета и фортепиано),»Вариации 
на тему» (для струнного квартета), а также такие произведения, 
как «Влюбленный», «Рапсодия» и «искалеченный» он написал. Из 
камерно-инструментальных произведений композитора в статье были 
проанализированы его сочинение «Трио» для кларнета, скрипки и 
фортепиано и сочинение «Калека» для фортепиано и струнного квартета 
(фортепианный квинтет). Отмечается, что произведение под названием 
«Трио» для кларнета, скрипки и фортепиано написано в гамофонно-
полифоническом стиле, в простой двухчастной форме, на основе 
индивидуального стиля. Произведение «Шикеста», написанное для 
фортепиано и струнного квартета (фортепианный квинтет), было написано 
в форме Рондо-сонаты на основе плодородных тем азербайджанской 
народной музыки «Кесма Шикесте».
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Ansambl ifaçılığının bir qolu olan kamera 
instrumental ansamblı zəngin ifadəlik imkanla-
rına malikdir. Eyni zamanda kamera ansamblı 
ifaçılığı istənilən ixtisaslı ifaçıya onun professi-
onal mədəniyyətinin inkişafı üçün əlverişli şərait  
yaradır. Bu baxımdan bəstəkarın kamera-instru-
mental əsərlərini onun yaradıcılıq laboratoriyası 
hesab etmək olar.  

Qeyd edək ki,kamera musiqisi italyan dilində 
“musica de camera”, fransız dilində “musique de 
chambre” və digər qərb ölkələrində buna bənzər 
adlarla ifadə olunur. 

Kamera musiqisi lirik emosiyaların, yəni ən 
incə insan hisslərinin ötürülməsi üçün böyük 
imkanlara malikdir. Bu musiqinin mənbəyi orta 
əsrlərdən başlasa da, “kamera musiqisi” termini 
yalnız XVI-XVII əsrlərdə bərqərar olmuşdur. Bu 
dövrdə “kamera musiqisi” dedikdə, kilsə və teatr 
musiqisindən fərqli olaraq kübar cəmiyyətində 
otaq şəraitində, kral saraylarında ifa edilən dün-
yəvi musiqi nəzərdə tutulurdu. Saray musiqisi 
“kamera musiqisi” anlamını daşıyırdı. Ansambl-
larda işləyən musiqiçilər isə “kamera-musiqiçisi” 
rütbəsini daşıyırdılar. Kamera musiqisinin müasir 
dövrümüzə qədər gəlib çatan ən erkən nümunəsi 
N.Vinçentinonun “L’antica musica ridotta alia 
moderna” (1555) əsəridir. 

Klarnet, skripka və piano üçün “Trio” adlı 
əsər, hamofon-polifonik üslubda, sadə ikihissəli 
formada, fərdi modus əsasında yazılmışdır. 

Əsər, 4 xanəlik ritmik girişdən sonra klarne-
tin solosu ilə başlayır. Bu 4 xanəlik fortepiano 
girişi, ostinatoluq təşkil edərək bütünlükdə trio-
nun müşayiətinin əsasını təşkil edir. Müşayiətdə 
türk xalq musiqisinə xas olan “axsaq ölçülü” (üç 
hissəli ölçü ilə iki hissəli ölçünün birləşməsi) 
xanələrin 1-ci va 4-cü aksentli təqtilərilə paralel 
olaraq akkordların səslənməsi saz alətinin ritmik 
ifasını xatırladır. Müşayiətdə aksentlərin dəqiq 
ritmik ardıcıllığı solo partiyaların imitasiyalı po-
lifonikliyinə heç bir xələl gətirməyib, əsəri daha-
da effektli edərək bədiiləşdirir.

Misal 1

Solo partiyalarda mövzunun imitasiyasının 
klassik musiqidə olduğu kimi - kvarta, kvinta 

münasibətində deyil, tersiya, seksta münasibətin-
də olması əsərin polifonik cəhətdən özünəməx-
susluğunu göstərir.

Misal 2

 Solo partiyaların tədricən yüksələn xətlə 
yuxarı registrlərə tərəf hərəkət etməsilə yanaşı, 
müşayiətə yeni elementlərin əlavə olunması, his-
sənin sonuna doğru gərginliyi artırır. Birinci his-
sənin sonluğu ilə ikinci hissənin arasında fopte-
piano müşayiətində 5 xanədən ibarət ritmik keçid 
verilmişdir.

Misal 3

 Trionun 2-ci hissəsi l-ci hissənin tematik ma-
terialı əsasında qurulmuşdur. Müşayiətə yeni me-
lodik qatın əlavə olunması və solo partiyaların 
polifonik dönmələri 2-ci hissəni daha da dinamik 
etmişdir.

Misal 4

Müşayiətdə oktavalarla basların verilməsi və 
solo partiyaların yüksələn xətlə sekventli hərəkə-
ti, kodanın sonluğuna doğru gərginliyini artıraraq 
əsərin kulminasiyasını tamamlayır.

 Azərbaycan Milli Konservatoriyasında sənət-
şünaslıq üzrə fəlsəfə doktoru,dosent J.Qulamova 
bəstəkarın yaradıcılığında janr zənginliyi haqqın-
da belə demişdir: “Beləliklə,  musiqinin bir çоx 
janrlarında əsərlər yazan bəstəkar bütün bu illər 
ərzində оnun özünəməxsus dəsti-xəttini püxtələş-
dirməyə nail оlmuşdur. Həmin əsərləri dinləyən 
hər bir prоfessiоnal musiqiçi əlvan səciyyəli 
melоdiyaların təsiri ilə müxtəlif xarakterli hisslər 
və duyğular aləmini yaşayır”.[6,101]
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Misal 5

Bəstəkarın növbəti əsəri fortepiano və sim-
li kvartet (fortepiano kvinteti) üçün yazılmış 
“Şikəstə” əsəridir. Əsər Azərbaycan xalq mu-
siqisi “Kəsmə şikəstənin” bəhrli mövzuları əsa-
sında, Rondo-sonata formasında bəstələnmişdir. 
Şikəstələr milli musiqimizdə əsas yerlərdən birini 
tutub, həm muğam, həm də aşıq sənətində geniş 
yayılmışdır. “Sınmış”, “qırılmış”, “üzgün”, “in-
cimiş”, “solğun”, “əyilmiş”, “məğlub edilmiş”, 
“əldən düşmüş” mənasını ifadə edən şikəstə, 
professor İradə Köçərlinin də ifadə etdiyi  kimi 
“musiqi anlayışı baxımından isə daha çox “könül 
qırıqlığı”,”iztirab çəkmiş mənasını daşıyır.[3,31] 
Əsər Azərbaycan xalq musiqisi “Kəsmə şikəstə-
nin” bəhrli mövzuları əsasında, Rondo-sonata 
formasında bəstələnmişdir. 

“Şikəstə” geniş proloqla başlayır.
Misal 6

 Proloqun sonu axıcı şəkildə birbaşa əsas möv-
zuya keçir. Proloqu tamamlayan bəhrli mövzu 
refren rolunu oynayaraq bütünlükdə əsərin özəyi-
ni təşkil edir. Eyni zamanda sonata formasınının 
əsas partiyasının funksiyasını yerinə yetirir.

Misal 7

 Epizodlarla refrenlərin bağlayıcı partiyalar 
vasitəsilə üzvü surətdə bir-birinə bağlılığı, his-
sələr arası sərhədlərin hiss olunmamasına gətirib 
çıxarmış, əsərin vahid dramaturji inkişaf xətti-
ni şərtləndirmişdir. Nəzərə almaq lazımdır ki, 
“Şikəstə”-nin pondo-sonata formasında olması 

şərti xarakter daşıyır. “Kəsmə şikəstə”-nin bəhrli 
mövzularının ardıcılliğı rondo formasının xüsu-
siyyətlərini özündə əks etdirir. Müəllif, məhz bu 
bəhrli mövzuların ardıcıllığına sərbəst, yaradıcı 
şəkildə yanaşaraq sonata formasının prinsipləri-
ni - ekspozisiyalığı, işləməni, repriza və kodanı 
gətirmişdir.

Azərbaycan musiqi mədəniyyətinin görkəm-
li bəstəkarı Üzeyir Hacıbəyli “Seçilmiş əsərlə-
ri”nə daxil olan “Azərbaycan musiqi həyatına 
bir nəzər” məqaləsində bu haqda yazır: “Şikəstə 
və bayatıya aşıq sənətinin dəstgahı demək olar, 
çünki bu növ musiqi təğənnisi əsil onların sənə-
tidir.”[5, 154]. 

İlk epizod köməkçi partiyanın funksiyasını 
yerinə yetirərək əsas partiyanın ritmik, oynaq xa-
rakterinə əks olaraq lirik xarakterdədir. İlk epi-
zoddan sonra gələn refren nisbətən dəyişilərək 
ekspozisiyanı tamamlayır, mərkəzi epizod və ya 
işlənmə hissəsinə keçid edir.

İşlənmə hissəsi polifonik tərzli lirik epizod-
la başlayaraq refrenle davam edir. Burada ref-
ren özündən əvvəlki refrenlerdən fərqli olaraq 
modulyasiyalı inkişaf edərək repriza bölməsinə 
daxil olan növbəti epizoda keçir. Koda refrenin 
elementlərinə əsaslanan təntənəli musiqisi ilə ta-
mamlanır.

Kamera - instrumental əsərlərinin təhlilindən 
də görürük ki, bəstəkarın əsərlərindəki parlaq, 
ifadəli, zəngin melodiya öz əsasını milli musiqi 
mənbələrindən götürmüş və zəngin melodiyalı 
Azərbaycan xalq musiqisinə peşəkar musiqi mə-
dəniyyətinin nailiyyətlərini gətirmiş, milli musiqi 
dilini inkişaf etdirmiş, çoxsəslilik üsulları, rən-
garəng harmoniya, ritmik xüsusiyyətlərlə zən-
ginləşdirmişdir. 
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2. Jurnаldа bаşqа nəşrlərə təqdim edilməmiş yeni tədqiqаtlаrın nəticələri оlаn yığcаm və keyfiyyətlə  redаktə оlunmuş 
orijinal  elmi məqаlələr dərc edilir.
3. Məqаlələrin həmmüəlliflərinin sаyının üç nəfərdən аrtıq оlmаsı аrzuоlunmаzdır.
4. Məqаlələrin keyfiyyətinə, оrаdа göstərilən fаktlаrın səhihliyinə müəllif birbаşа cаvаbdehdir.
5. Dərc оlunаn hər məqаlə hаqqındа redаksiyа heyəti üzvlərindən ən аzı birinin, həmin sаhə üzrə mütəхəssisin rəyi təq-
dim olunmalıdır.
6. Məqаlələr üç dildə - Аzərbаycаn, ingilis və rus dilərində çаp оlunа bilər. Məqаlənin yаzıldığı dildən əlаvə digər 2 dildə 
açar sözlər və хülаsə verilməlidir.
7. Məqаlənin mətni kоmpyuterdə А4 fоrmаtında “14” ölçülü hərflərlə, səhifənin pаrmetrləri yuхаrıdаn 2 sm, аşаğıdаn 2 
sm, sоldаn 3 sm, sаğdаn 1,5 sm məsаfə ilə, sətirdən-sətrə “defislə” keçmədən, sətir аrаlığı 1 intervаl оlmаq şərtilə Times 
New Rоmаn şriftində yаzılır. Mətnin dахilində оlаn cədvəllərin pаrаmetri sоldаn və sаğdаn 3,7 sm оlmаlıdır. 
8. Səhifənin bаşlığındа sağ küncdə “12” ölçülü qаlın və böyük hərflərlə müəllifin (müəlliflərin) аdı və sоyаdı, sоnrа 
аşаğıdа “12” ölçülü adi şirftlə işlədiyi təşkilаtın аdı (məs: Nахçıvаn Müəllimlər İnstitutu, Nахçıvаn Dövlət Universiteti, 
АMEА Nахçıvаn Bölməsi və s), 1 intervаl аrа verməklə «12» ölçülü qаlın və böyük hərflərlə məqаlənin аdı, аşаğıdа  1 
intervаl аrа verməklə məqalənin yazıldığı dildə xülasə və açar sözlər yаzılır.  Məqаlənin əsаs mətni yenə də 1 sətir bоş 
burахmаqlа yаzılır.
9. Mövzu ilə bаğlı elmi mənbələrə istinаdlаr оlmаlıdır. Məqаlənin sоnundа verilən ədəbiyyаt siyаhısı “12” ölçülü hərf-
lərlə yаzılmаlıdır. İstinаdlar əlifbа аrdıcıllığı ilə  deyil, ədəbiyyаtlаrın mətndə rаst gəlindiyi аrаdıcıllıqlа nömrələnməli və 
məsələn, [1] və yа [1, s. 119] kimi işаrə оlunmаlıdır. Eyni ədəbiyyаtа mətndə bаşqа bir yerdə təkrаr istinаd оlunаrsа, оndа 
istinаd оlunаn həmin ədəbiyyаt əvvəlki nömrə ilə göstərilməlidir. «Ədəbiyyаt» sözü səhifənin оrtаsındа qаlın hərflərlə 
yаzılmаlıdır.
Ədəbiyyаt  siyаhısı yаzıldığı dildə аdi hərflərlə yığılır. Məs: 
Kitаblаr:
Mehrаbоv А., Cаvаdоv İ. Ümumtəhsil məktəblərində mоnitоrinq və qiymətləndirmə. Bаkı, 2007, 182 s.
Məcmuə məqаlələri:
Həbibbəyli İ.Ə. Nахçıvаndа elm və mədəniyyət /Аzərbаycаn tаriхində Nахçıvаn. Bаkı: Elm, 1996, s.73-91.
Jurnаl məqаlələri:
Seyidоv M.А., Seyidоvа А.M. Kimyəvi elementlərin tədrisində fənlərаrаsı əlаqədən istifаdə metоdikаsı // Nахçıvаn 
Müəllimlər İnstitutunun Хəbərləri, 2008, №1 (13), s. 97-100.
10. Məqаlənin хülаsəsində müəllifin аdı və sоyаdı “12” ölçülü kiçik və qаlın, mövzunun аdı böyük və qаlın, хülаsənin 
özü və açar sözlər isə аdi hərflərlə yаzılır. Хülаsə məqаlənin məzmununu tаm əhаtə etməli, əldə оlunаn nəticələr ətrаflı 
verilməlidir. Məqаlənin müхtəlif dillərdə оlаn хülаsələri bir-birinin eyni  və məqаlənin məzmununа uyğun оlmаlıdır.
11. Məqаlələrin ümumi həcmi, qrаfik mаteriаllаr, fоtоlаr, cədvəllər, düsturlаr, ədəbiyyаt siyаhısı və хülаsələr də dахil 
оlmаqlа 5-15 səhifədən ibarət оlmаlıdır.
12. Çap olunmuş əlyazma disketlə birlikdə jurnаlın redaksiyasına şəxsən təqdim edilir. Əlyazmaların elektron qaydada 
təqdim edilməsi də mümkündür. Bu zaman əlyazma jurnalın elektron poçtuna (elmieserler@nmi.edu.az, contact@elmie-
serler.net) göndərilir.
13. Müəlliflər  redaksiyaya əlyazma  ilə birgə doldulmuş  anket də  təqdim  edirlər. Anketdə  müəllif hаqqındа ətraflı 
məlumаt (sоyаdı, аdı və аtаsının аdı, iş yeri, vəzifəsi, elmi dərəcəsi və elmi аdı, ünvаnı, iş və ev telefоnlаrı, elektrоn pоçt 
ünvаnı) verilir.
Qeyd: “Nахçıvаn Müəllimlər İnstitutu. Elmi əsərlər” jurnаlının hər bir nömrəsində  müəllifin yаlnız bir məqаləsinin çаp 
edilməsi nəzərdə tutulur.
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TO THE ATTENTION OF AUTHORS

1.  The main purpose of the journal is the publication of SCIENTIFIC articles of high quality meeting determined needs 
written on pedagogy, psychology, history, philology, mathematics and informatics, biology and art
2. Briefly and perfectly edited SCIENTIFIC articles which are the results of novel researches not presented to other pub-
lications are published in the journal.
3. The number of co-authors of the articles with more than 3 is undesirable.                        
4. The author is directly responsible for the quality of the articles and the correctness of the facts suggested in the artic-
le.        
5. At least, one of the members of editorial staff, the review of specialist in that field should be presented about every 
article to be published. 
6. The articles may be published in 3 languages - Azerbaijani, English and Russian. Except the language of the article, key 
words and resume should be given in 2 other languages.
7. The text of the article is presented to the editorial office of the journal written in computer, with A4 format, in “14” size 
type, with the margin parameters of 2 cm at the top, 2 cm at the bottom, 3 cm on the left and 1,5 cm on the right, without 
shifting with “hyphen” from line to line, with the line space of 1 interval and in Times New Roman type. The parameters 
of the schedule in the text  must be – 3,7 cm from right and left.   
8.  At the top of the page, the title of the article is written in “12”  bold  type and capital letters leaving 1 interval space, 
with the name and surname of the author (authors) written  in “12” bold type leaving 1 interval space  (for example, 
Nakhchivan Teachers’ Institute, Nakhchivan State University, Nakhchivan section of ANAS and so on). The main text of 
the article is written below leaving 1 line space.
9. SCIENTIFIC sources should be quoted related to the theme. The list of references given at the end of the article should 
be written in “12” size type.  The list of references should not be numbered in alphabetic order, it should be numbered 
in the order as the quoted references are met in the text. For example, it should be marked as [1], [1, p.119]. If the same 
reference is quoted once again in another place of the text, the very reference should be shown in previous number. The 
word “Reference” should be written in bold type. The list of references is given in case letters in the language which is 
written. For example, 
Books:
Mehrabov, A., Javadov I. Monitoring and evaluation in comprehensive schools. Baku, 2007, 182 pp.
Articles in bouk:
Habibbaily I.A. Science and Culture in Nakhchivan/ Nakhchivan in Azerbaijan history. Baku: Science, 1996 p.73-91
Articles in journal:
Seyidov M.A., Seyidova A.M. Usage methods of interdisciplinary relationships in the teaching of chemical elements// 
News of Nakhchivan Teachers’ Institute, 2008, № 1 (13), p.97-100.  
10. In the resume of the article, the name and surname of the author sould be written in “12” size case, bold  letters; the 
title of the theme should be written in capital and bold letters; and the resume itself is written in ordinary letters. The 
resume should encompass the theme completely, the results obtained should be given in detail. The resumes of the article 
in different languages should overlap and be relevant to the content of the article. 
11. The total volume of the article should not exceed 15 pages including graphic materials, photos, tables, formulae, the 
list of references and resumes. 
12. The printed manuscript is presented to the editorial office together with the floppy disk. Manuscripts are also available 
electronically. In this case, the manuscript is sent to the journal’s e-mail (elmieserler@nmi.edu.az, contact@elmieserler.
net).
13. The authors also submit a review with the manuscript. In the review, the author will be given detailed information 
about the author (surname, name and patronymic, workplace, post, degree of science and SCIENTIFIC title, address, 
work and home phones, electronic mail address).
Note: Only one article by the author is considered to be published in every issue of “Nakhchıvan Teachers Institute. 
Scientific works”.
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К СВЕДЕНИЮ АВТОРОВ

1. Основная цель журнала – публикация качественных научных статей по педагогике, психологии, истории, 
филологии, математике и информатике, биологии и искусствоведению, отвечающих установленным требованиям. 
2. В журнале публикуются результаты исследований в виде оригинальных и тщательно отредактированных 
научных статей, ранее не представленных к другим изданиям.
3. Количество соавторов более трех человек нежелательно.
4. Автор носит прямую ответственность за качество содержания статьи и достоверность указанных в ней фактов.
5. Для опубликования  статьи в журнале необходимо представить рецензию одного специалиста по этой области 
научных знаний и представления одного из сотрудников редколлегии. 
6. Статьи могут быть написаны на одном из трех языков - азербайджанском,  английском или русском. Ключевые 
слова и аннотации должны быть написаны и на двух других языках.
7. Текст статьи должен быть  сверстан на компьютере  шрифтом Times New Roman, (размер  шрифта -14 pt) на 
бумаге A4 с полями: верхним – 2 см; нижним – 2 см; правым – 3 см; левым – 1,5 см, без переносов с межстрочным 
интервалом 1,5 см. Параметры внутритекстовых таблиц - 3,7 см с правой и левой стороны.
8. Текст статьи должен быть  написан следующим образом: в правом верхнем углу первой страницы  имя и 
фамилия автора (авторов) заглавными  жирными и прямыми буквами (размер  шрифта -12 pt), ниже прописным 
шрифтом  (размер шрифта – 12 pt)  - место работы (например, Нахчыванский  институт учителей, Нахчыванский 
государственный университет, Нахчыванский отделение НАНА и т. д.), далее  через  интервал   по середине 
заглавными  жирными и прямыми буквами (размер  шрифта -12 pt) – название статьи, ниже через  интервал с 
начала строки с отступом -  аннотацию и ключевые слова на языке оригинала, далее через  интервал -  основной 
текст статьи
9. В статье делаются ссылки на научные источники по тематике. Список литератур, данный в конце статьи, 
пишется  прописными буквами размером 12 pt. Ссылки нумеруются по последовательности размещения их в 
тексте, а не по алфавиту. Ссылки вставляются прямо в тексте научной работы в виде [1, с. 2] или просто [1]. При 
повторной ссылке указывается номер той же литературы. Слово «Литература» пишется жирными буквами по 
середине, через интервал за текстом.
Список литературы составляется прописным шрифтом на языке оригинала. Напр:                                                           
Книги: 
Мехрабов А., Джавадов И. Мониторинг и оценка в средних школах. Баку, 2007, 182 с.
Статьи в сборнике: 
Габиббейли И.А. Наука и культура в Нахчыване / Нахчыван в истории  Азербайджана. Баку: Наука, 1996, с. 73-91.
Журнальные статьи: 
Сейидов М.А., Сейидова А.М. Методика применения химических методов в обучении химическим элементам // 
Известия Нахчыванского института учителей, 2008, №1 (13), с. 97-100.
10. В аннотации имя и фамилия автора пишутся прописными и жирными, название статьи  заглавными и 
жирными, а сама аннотация и ключевые слова прописными буквами. Аннотация должна полностью отражать 
содержание статьи, подробно освещать полученные результаты. Аннотации на разных языках должны быть 
идентичны, соответствовать содержанию статьи.
11. Общий объем статьи должен быть в пределах 5-15 страниц, включая графические материалы, фото, таблицы, 
список литературы и аннотации.
12. Напечатанная рукопись вместе с дискетой лично представляется в редакцию. Можно представить рукописи 
и через интернет. При этом рукопись можно отправить на mail-адрес редакции (elmieserler@nmi.edu.az, contact@
elmieserler.net). 
13. Автор вместе с рукописью представляет в редакцию и анкет автора, который содержит подробные сведения о 
нем (фамилии, имени и отчестве, месте работы, должности, ученой степени и ученом звании, адресе, рабочем и 
домашнем телефоне, электронном адресе)

Примечание. В каждом номере журнала «Нахчыванский институт учителей. Научные труды» предусмотрена 
публикация одной статьи автора.
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